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Na historia, aquilo que aparece como eterno ndo é mais que o
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ALMEIDA, Murilena Pinheiro de. As representagdes do corpo humano no curriculo
do ensino de ciéncias, da escola primaria, no Territorio Federal do Acre. 316 f. il.
2016. Tese (Doutorado) — Instituto de Fisica, Universidade Federal da Bahia,
Universidade Estadual de Feira de Santana, Salvador, 2016.

RESUMO

Este trabalho tem por propdsito caracterizar a representagdo do corpo humano
presente no curriculo do ensino de ciéncias da escola primaria, no Territorio Federal
do Acre. A Historia Cultural e os Estudos Culturais constituem as perspectivas
epistemologicas utilizadas nesta pesquisa. Empregou-se: a pesquisa documental, a
analise de conteudo, a técnica snowball, entrevistas em profundidade com onze
professoras e alunas. A selecdo de documentos foi realizada nos acervos do Centro
de Documentagio Historica, Conselho Estadual de Educacgdo do Acre, Arquivo Geral
do Estado do Acre, Museu da Borracha e do Centro de Informagdo e Biblioteca em
Educagdo — CIBEC em Brasilia. Os programas de ensino, os regulamentos de
funcionamento do ensino primario, as fotografias, as gravuras, as noticias e os artigos
sobre educagdo em jornais da época foram as fontes de pesquisa. A constru¢do e
abordagem das séries documentais e a andlise foram mediadas pelo conceito de
representacdo social. Esta narrativa concebeu o corpo humano, enquanto um ente da
natureza sobre o qual incidem a cultura, as representagdes sociais e as praticas
sociais, em sua produgdo cientifica. As representacdes sobre o corpo encontram-se
subjacentes aos modos diversificados da escolarizagdo, no sistema de ensino do
Territorio Federal do Acre e no curriculo do ensino de ciéncias da escola primaria. A
unificagdo administrativa do Territério Federal do Acre teve efeitos no curriculo, e
na expansdo de modos diversificados de realizacao da escolarizagdo, consubstanciou
o corpo como artefato cultural, no eixo civilidade — civismo — moral, para produzir o
brasileiro e a brasileira acreanos. O ensino de ciéncias erigiu um viés antropocéntrico
e expressou uma linguagem androcéntrica que revelou um corpo candnico — o
masculino, que comportava a subsung@o do corpo feminino ao corpo masculino. Essa
imagem do corpo forjada na ciéncia representava a todos e findava por ndo
representar especificamente a ninguém. O foco discursivo sobre o corpo encontrava-
se centrado na morfologia anatomica e no funcionamento: dos 6rgdos dos sentidos,
da digestdo, da respiragdo e circulacdo sanguinea. Nos corpos, em vista de seus
atributos e de suas propriedades, incidiram as condigdes de acesso a direitos
humanos fundamentais e outras demandas do social, ¢ também enderecavam as
pessoas aos espagos sociais.

Palavras-chave: representagdo social; escola primaria; curriculo; ensino de ciéncias;
corpo humano.



ALMEIDA, Murilena Pinheiro de. The representation of human body in the
curriculum teaching elementary school science in the Federal Territory of Acre. 316
f. il. 2016. Thesis (Ph.D) — Institute of Physics, Federal University of Bahia, State
University of Feira de Santana, Salvador, 2016.

ABSTRACT

This thesis has the aim to characterize the representation of human body in the
curriculum teaching elementary school science in the Federal Territory of Acre.
Cultural History and Cultural Studies constitute the epistemological perspectives
used in this research. We applied: documentary research and content analysis, the
snowball technique, in-depth interviews with eleven female teachers and female
students. The choice of documents was held in the collections of Centro de
Documentagao Historica, Conselho Estadual de Educacdo do Acre, Arquivo Geral do
Estado do Acre, Museu da Borracha ¢ do Centro de Informacdo e Biblioteca em
Educagdo — CIBEC in Brasilia. Teaching programs, primary school operating
regulations, photographs, pictures, news and newspaper education articles of the time
were the sources of research. The construction and approach of documentary series
and analysis were mediated by the concept of social representation. This narrative
has designed the human body as a being of nature on which relate to culture, social
representations and social practices in their scientific production. The representations
of the body are underlying the diversified modes of schooling in education system of
the Federal Territory of Acre and on curriculum teaching elementary school science.
The political and administrative unification of the Federal Territory of Acre had
effects in the curriculum, and in the expansion of diversified ways of accomplishing
schooling, conceived the body as a cultural artifact, in the civility - civic - moral axis,
to produce the Brazilian and the Brazilian Acreans. Science education formed an
anthropocentric bias and expressed an androcentric language that revealed a
canonical body - the masculine that behaves the subsumption of the female body to
the male body. This image of the body manipulated in science represented all people
and ended not specifically represent anyone. The discursive focus on the body is
centered on the anatomical morphology and functioning of the organs of the senses,
digestion, respiration and blood circulation. In bodies, in order of their attributes and
their properties, they focused the conditions of access to fundamental human rights
and other demands of the social, and also addressed people to social spaces.

Key-words: social representation; elementary school; curriculum; science education;
human body



ALMEIDA, Murilena Pinheiro de. Las representaciones del cuerpo humano en el
curriculo de la ensefianza de ciencias, de la escuela primaria, en el Territorio Federal
de Acre. 316 f. il. 2016. Tesis (Doctorado) — Instituto de Fisica, Universidade
Federal da Bahia, Universidade Estadual de Feira de Santana, Salvador, 2016.

RESUMEN

Este trabajo tiene el objetivo de caracterizar la representacion del cuerpo humano
presente en el curriculo de la enseflanza de ciencias de la escuela primaria, en el
Territorio Federal do Acre. La Historia Cultural y los Estudios Culturales son la
perspectiva epistemologica utilizada en esta investigacion. Se utilizd: la
investigacion documental, el analisis de contenido, la técnica snowball, entrevistas en
profundidad con once profesoras y alumnas. La seleccion de documentos fue
realizada en los acervos del Centro de Documentagdo Historica, Conselho Estadual
de Educacdo do Acre, Arquivo Geral do Estado do Acre, Museu da Borracha y del
Centro de Informagdo e Biblioteca em Educagdo — CIBEC en Brasilia. Los
programas de enseflanza, los reglamentos de funcionamiento de la ensefianza
primaria, las fotografias, las imagenes, las noticias y los articulos sobre educacion en
los periodicos de la época fueron las fuentes de la investigacion. La construccion y el
abordaje de las series documentales y el analisis fueron mediadas por el concepto de
representacion social. Esta narrativa concibio6 el cuerpo humano como un ente de la
naturaleza sobre el cual inciden la cultura, las representaciones sociales y las
practicas sociales en su produccion cientifica. Las representaciones sobre el cuerpo
se encuentran subyacentes a los modos diversificados de escolarizacion, en el
sistema de ensefianza del Territorio Federal do Acre y en el curriculo de ensefianza
de ciencias de la escuela primaria. La unificacion administrativa del Territorio
Federal do Acre tuvo efectos en el curriculo, y en las expansion de modos
diversificados de realizacion de la escolarizacion, encarné el cuerpo como artefacto
cultural, en el eje de civilidad - civismo - moral, para producir el brasilero y la
brasilera acreanos. La ensefianza de ciencias erigid un sesgo antropocéntrico y
expres6 un lenguaje androcéntrico que reveld un cuerpo canoénico — el masculino,
que implicaba la subsuncion del cuerpo femenino al cuerpo masculino. Esta imagen
del cuerpo forjado en la ciencia suponia representar a todos, pero al final no
representaba concretamente a nadie. El enfoque discursivo sobre el cuerpo se
centraba en la morfologia anatomica y en el funcionamiento: de los 6rganos de los
sentidos, de la digestion, de la respiracion y circulacion sanguinea. En los cuerpos, en
consideracion de sus atributos y de sus propiedades, incidieron las condiciones de
acceso a derechos humanos fundamentales y otras demandas sociales, y también
direccionaban las personas a los espacios sociales.

Palabras-clave: representacion social; escuela primaria; curriculo; ensefianza de
ciencias; cuerpo humano.



ALMEIDA, Murilena Pinheiro. Les représentations du corps humain dans
l'enseignement des sciences, école primaire, dans le Territoire Fédéral d'Acre. 316 f.
il. 2016. Thése (Ph.D.) - Institut de Physique, Universit¢ Fédérale de Babhia,
Université d'Etat de Feira de Santana, Salvador, 2016.

RESUME

Ce travail a pour but de caractériser la représentation de ce corps dans 1'enseignement
des programmes d'études scientifiques de 1'école primaire dans le Territoire Fédéral
d'Acre. Perspectives épistémologiques utilisés dans cette recherche étaient I'histoire
culturelle et les études culturelles. 11 a été employé: recherche documentaire et
l'analyse du contenu, la technique de Boule de Neige, des entrevues en profondeur
avec onze professeur et en leur qualité d'éléves des écoles primaires. La sélection des
documents a eu lieu dans les collections du Centre de documentation historique,
Conseil d'Etat Education Acre, Acre Général de I'Etat Archives, Musée du
Caoutchouc et du Centre d'information et de 1'éducation Bibliothéeque - CIBEC a
Brasilia. Programme d'études, les réglements de travail de l'enseignement primaire,
des photographies, des photos, des nouvelles et des articles sur 1'éducation dans les
journaux de I'époque ont été les sources de recherche. La construction et I'approche
de la série et de l'analyse documentaire ont été médiés par le concept de
représentation sociale. Ce récit a congu le corps humain comme un étre de nature a
laquelle se rapportent a la culture, les représentations sociales et les pratiques
sociales dans leur production scientifique. Les représentations du corps sont sous-
jacentes aux divers modes de scolarisation dans le Territoire Fédéral d'Acre systeme
d'éducation et de l'enseignement des programmes d'études scientifiques de 1'école
¢élémentaire. L'unification administrative du Territoire Fédéral d'Acre a eu des effets
dans le programme, et l'expansion de diverses formes de réalisation de la
scolarisation incarne le corps comme un artefact culturel, I'axe de civilité - civilité -
morale, pour produire 1'Acre brésilien et brésilien. L'enseignement de la science a
érigé un préjugé anthropocentrique et exprimé un langage androcentrique qui a
révélé un corps canonique - le male qui a tenu la subsomption du corps féminin du
corps masculin. Cette image du corps forgé dans la science représentée a tous et se
terminait pas représenter quelqu'un en particulier. L'accent discursive sur le corps se
concentre sur la morphologie anatomique et la fonction: les organes des sens, la
digestion, la respiration et la circulation sanguine. Les organismes en raison de leurs
attributs et leurs propriétés, concentrées les conditions d'accés aux droits
fondamentaux de I'nomme et d'autres demandes sociales, et adressée aussi les gens a
des espaces sociaux.

Mots-clés: représentation sociale. école élémentaire. Curriculum. l'enseignement des
sciences. le corps humain.
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13
1+ INTRODUCAO

A escolarizagdo ¢ um importante componente da historia cultural no qual se
entrelagam a cultura e a sociedade. Nessas relagdes imbricadas sdo engendrados
conhecimentos, regras culturais, identidades, discursos, simbolos, sentimentos, ideais
e estilos de vida, padrdes de comportamentos, habitos, valores, representagdes e
praticas que configuram legados educacionais a serem transmitidos e incorporados as
populagdes. O processo de escolarizagdo situa a escola como o locus prioritario da
educagdo institucionalizada, e confere centralidade ao curriculo, o conhecimento a
ser ensinado e aprendido.

Entretanto, a educagdo também ocorre em diferentes espagos do mundo
contemporaneo, no qual cumprem um tipo de acdo educativa as imagens, filmes, as
musicas, 0s textos escritos, as propagandas, as charges, os jornais e a televisao, seja
onde for que estes artefatos culturais se exponham (COSTA; SILVEIRA; SOMMER,
2003).

Deste modo, os estudos que pde em relevo o processo de escolarizagdo, sua
dindmica, aspiragdes e objetivos tém o curriculo como fonte de pesquisa, em suas
diferentes formas e modalidades de materializagdo. Pois, mediado pelo seu arsenal de
referéncias, valores, codigos, recursos e praticas culturais, o curriculo produz pessoas
e ao fazé-lo implica sentidos e significados inscritos nas dindmicas das culturas e nas
tramas do social, o que o torna uma produgdo social e historica. Isto suscita o exame
de sua constitui¢do historica, assim como, dos temas que, em certos momentos,
passaram a compor o curriculo, ou dele se tornam ausentes, ou ainda inscritos em
tramas de conflitos, disputas e silenciamentos.

O corpo humano é um desses temas que engloba uma complexidade de
disputas, conflitos, siléncios, ocultamentos. E por sua vez, busca legitimar-se e
conferir legitimidade por meio da ciéncia a outros tantos temas e conceitos na
configuragdo do curriculo. Thomas Laqueur; (2001, p. 202) argumenta que a ciéncia
alega que “o corpo oferece uma solida fundagdo, um ponto causal, do significado de
homem e de mulher”. E consequentemente, isto se expressa na producdo de pessoas,
tais como: as questdes relacionadas a saude, higiene, género, papéis sociais,
identidade, sexualidade, raga, etnia, genética e evolugdo dentre outras vinculagdes
complexas presentes na constitui¢do do humano como ser e de seu ser nos tecidos do

mundo social e cultural intermediado pelo curriculo.
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Todas as ilustragdes anatomicas, historicas e contemporaneas sido abstra¢des; sdo
mapas de uma realidade surpreendente e infinitamente variada. As
representagdes das caracteristicas pertencentes em especial a0 homem e a
mulher, em razdo das enormes consequéncias sociais dessas distingdes, s3o mais
obviamente determinadas pela arte e pela cultura. Como os mapas, as ilustragdes
anatomicas focalizam a ateng@o em uma caracteristica particular ou em um grupo
particular de relagdes espaciais. Para realizar essa fungdo, assumem um ponto de
vista — incluem algumas estruturas e excluem outras, e esvaziam o espago cheio
de matéria que enche o corpo: gordura tecido conjuntivo e “insignificantes
variagdes” que ndo merecem nomes ou identidades individuais (LAQUEUR,
2001, p.203).

As representagdes que compdem o conjunto de conhecimentos em anatomia e
fisiologia expressam um tipo de producdo cultural e historica que possuem um lugar
social e transbordam o significado de estados particulares do conhecimento sobre as
estruturas do corpo (LAQUEUR, 2001; ROEBENROHDEN, 2003; STEPAN 2005,
FAUSTO-STERLING, 2006, LE GOFF e TRUONG, 2012.). A produgdo desses
conhecimentos além de aspirarem a elucidagdo dos mistérios do corpo, também
cumprem fungdes sociais e politicas, e deste modo, carecem tanto de uma rede de
elaboragdo como de transmissdo e circulagdo de seus conhecimentos. A escola se
constitui em um desses espagos.

Assim, o corpo humano ¢ um tema que conquistou espago nas tramas do
processo de escolarizag@o. Esse tema passou a ocupar um lugar mediado por formas
metodologicas de abordagem, no curriculo do ensino de ciéncias na escolarizagdo e
em especial na fase inicial, para cumprir finalidades politicas e socioculturais. E por
sua vez, a propria escolarizagdo também contribuiu para conformar, configurar social
e culturalmente o corpo humano, por meio da valorizagdo e o privilégio a certos
padrdes culturais e praticas sociais.

As abordagens do corpo humano, na escolarizagdo inicial, sdo atravessadas
por poderes simbolicos, representagdes e praticas sociais que implicam em certas
formas de subjetividades e em politicas de produgdo de identidades. Logo,
contribuem para erigir certos projetos de homem e de sociedade e a privilegiar certos
padrdes culturais.

Por conseguinte, sdo postos em causa, ndo apenas as condigdes de recepgio e
as formas de apropriagdo (CHARTIER, 1990) dos conhecimentos provenientes da
fisiologia e anatomia, a serem ensinados nas escolas, em diferentes niveis de ensino.
Mas, sobretudo, os modelos, os papéis sociais, os limites, os padrdes culturais
impostos e legitimados aos homens e as mulheres, por meio do conhecimento
cientifico que comporta o tema corpo humano. Abragar essa complexidade no ensino

de ciéncias, na abordagem do corpo humano, enseja rupturas com propostas que se
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restringem exclusivamente a defini¢@o e sequenciamento de conceitos, a organizagio
e a opcao por certos tipos de abordagens metodologicas especiificas.

E do mesmo modo, convida-se a uma compreensdo mais ampla do curriculo,
daquilo que a escola ensina, a engasta-lo nas dindmicas do social e nas praticas
culturais. Desta maneira, o curriculo nao se reduz precisamente a um conceito, mas
uma constru¢do cultural, social e historica que comporta diferentes modos de
organizar praticas educativas, cuja existéncia vincula-se explicita e implicitamente

aos seus atores (SACRISTAN, 2000; GIROUX, 2003; GOODSON, 2012).

Assim, propde-se o estudo das representagdes do corpo humano presentes no [Formatado: Cor da fonte: Azul

marco temporaldure yeimeire de 1910 até 1939. e teloecondmico-daberracha: [Formatado: Cor da fonte: Azul

Um periodo reeesse-marcado pela anexag¢do do Acre ao Brasil, a queda dos pregos da
borracha no mercado internacional e a deflagracdo da Segunda Guerra Mundial, e

também pela constituicio e difusdo da instrucdo publica por intermédio da

propagacao da escola primaria no Territorio do Acre. Essa proposi¢do de estudo,

aqui apresentada, mantém relagdes intrincadas com o legado historico do Acre e a
sua populacdo heterogénea, resultante do amalgama entre muitas etnias indigenas e
ndo-indigenas, em um ambiente caracterizado pela floresta equatorial.

E ¢é nessa trama social que o seringal (a unidade de producdo extrativista
gumifera) ocupa o lugar referéncia de producdo cultural e identitaria da populagdo
acreana. De tal sorte que sobreviver nele e as adversidades de seu contexto
contribuiram para erigir modelos e modos de ser e comportar-se, conduzir a homens,
mulheres e criangas produzindo uma cultura que privilegiou certos modelos de
masculino e feminino, para além dos determinantes estritamente bioldgicos, nem
sempre explicitos no curriculo. O que traz a limen a seguinte questdo: Que
representaciio do corpo humano esta presente no curriculo do ensino de ciéncias

da escola primaria, no Territério Federal do Acre?

+2-OBJETIVOS - {Formatado: Recuo: Primeira linha: 0 cm

Objetivo geral:
e Caracterizar a representagdo do corpo humano presente no curriculo
do ensino de ciéncias da escola primaria, no Territorio Federal do

Acre, no periodo de 1910 a 1939. -
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Objetivos especificos:

e Identificar as representacdes de corpo humano, em circulagdo no
ensino de ciéncias, no Territorio Federal do Acre;

e Identificar as politicas culturais produzidas a partir dessas
representagoes;

e Explicitar o funcionamento dos mecanismos de legitimagdo do tema
corpo humano na escola primaria: a utilidade e o status académico, no
Territorio Federal do Acre;

e Desnaturalizar a selegdo e orientagdo curricular que se materializa na
abordagem do corpo humano no curriculo do ensino de ciéncias no

Territério Federal do Acre;

CAMINHOS DA PESQUISA A CONSTRUCAO DA NARRATIVAI3«-- {Formatado: Recuo: Primeira linha: 0 cm

A presente narrativa busca captar as representagdes sociais, sobre o corpo
humano, em circulagdo no curriculo de ciéncias da escola primaria, no Territorio
Federal do Acre, no primeiro ciclo da borracha. Na consecuc¢do desse proposito,
utilizou-se o conceito de representago social postulado pela Historia Ceultural, para
a construgdo e abordagem das séries documentais. Também, foram utilizados os
aportes metodologicos da pesquisa documental proposta por Borgdan e Biklen
(1984) e a técnica da analise de conteudo elaborada por Bardin (2004), um recurso
para a producdo e abordagem dos dados obtidos para a consecugdo dos objetivos
desta pesquisa.

A opgcao pela perspectiva historica elaborada pelo historiador francés Roger
Chartier (1990) se justifica em razdo das representacdes se constituirem em
classificagcdes e divisdes que organizam a apreensdo do mundo social enquanto
categorias de percepgdo do real. As representagdes sdo variaveis segundo as
disposigdes dos grupos ou classes sociais; aspiram a universalidade, mas sdo sempre

determinadas pelos interesses dos grupos que as forjam. Nelas o poder e a dominagdo
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estdo sempre presentes. As representagdes produzem estratégias e praticas que
tendem a impor uma autoridade, e mesmo a legitimar escolhas.

Nas lutas de representagdes tenta-se impor a outro ou mesmo a um grupo uma
concepgdo de mundo social: o que engendra “conflitos que sdo tdo importantes
quanto as lutas econdmicas; sdo tdo decisivos quanto menos imediatamente
materiais” (CHARTIER, 1990, p. 17). Portanto, as representagdes sociais, 0s
fendmenos de apropriacdo e as condi¢cdes de recepcdo, assim como, suas formas
incorporadas em esquemas intelectuais, habitus e estratégias de distingdo comandam
atos, que téem por objetivo a construgdo do mundo social, e consequentemente, as

identidades culturais e sociais (CHARTIER, 1990).

14-AS FONTES E A PRODUCAO DOS DADOS - {Formatado: Recuo: A esquerda: 1 cm

A seleg@o de documentos foi realizada nos acervos Centro de Documentagao
Historica, Conselho Estadual de Educagdo do Acre, Arquivo Geral do Estado do
Acre, Museu da Borracha e no Acervo do Centro de Informagdo e Biblioteca em
Educacdo — CIBEC em Brasilia. Buscou-se localizar todos os documentos
disponiveis sobre a escola primaria, relativos ao Territorio Federal do Acre. Foram
encontrados programas de ensino, regulamentos de funcionamento do ensino
primario, fotografias, gravuras, noticias e artigos sobre educacdo em jornais da
época.

Além dos documentos impressos selecionados, também foram realizadas

s—que estudaram—e—tecionaram no

entrevistas, com 11 pessoas

ensino primario_e posteriormente; exerceram o magistério primario, no Territorio

Federal do Acre, no periodo em estudo. A selecdo das professoras para entrevistas foi
mediada por outras professoras, com as quais as entrevistadas mantém relagdes de
amizade, respeito e cordialidade, construidas ao longo de suas trajetorias
profissionais. Essa técnica de selegdo de participantes para pesquisas ¢ conhecida
como snowball, bola de neve, ou cadeia de informantes.

Trata-se de uma amostragem ndo probabilistica, na qual os participantes de
uma pesquisa indicam, sucessivamente, outros participantes, até que se atinja um

ponto de saturacdo das informacdes obtidas. Portanto, traca-se uma cadeia de

referéncia ou uma forma de rede de contatos. O emprego daessa técnica snowball | Formatado: Fonte: Itélico

permite recrutar para a pesquisa, pessoas que exerceram ou exercem papel de

lideranga, ou que contam com o reconhecimento de seus pares e da comunidade em
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que vivem, em razdo da atuagdo e relevancia do trabalho realizado. A utilizagdo
dessa técnica permite captar e efetuar um processo reflexivo sobre as praticas sociais
vivenciadas.- (BIERNACKI, WALDOREF, 1981).

outras professoras, que também estudaram no ensino primario e atuaram

profissionalmente eu—estudaram—na—a ¢época do Acre Territorio, no periodo

demarcado nesta pesquisa. Dessa forma, foi possivel identificar professoras que

aturam no magistério primario, no periodo do Acre Territério, oFate que
proporcionou a localizagdo_das professoras e as condi¢des para a realizagdo das
entrevistas, as quais foram todas realizadas nos ambientes e horarios previamente
agendados pelas entrevistadas. Elas elegeram suas residéncias como o ambiente mais
adequado e com as condi¢des mais confortaveis para o didlogo com a professora
pesquisadora, que foi prontamente aceito. Assim, ap6s os contatos iniciais, com cada

professora, para solicitar a_sua -participagdo_e a autorizacdo de uso do contetudo de

suas entrevistas, as gravagdes foram_aceitas, acordadas, agendadas e realizadas

conforme a disponibilidade de cada professora entrevistada. Aceitaram participar e
autorizaram a utilizagdo de suas narrativas nesta pesquisa as professoras: Euri
Figueiredo, Deia Figueiredo, Nabiha Bestene e Lourdes Esteves naturais de Xapuri;
Odineia Viana Fontes e Luiza Castro naturais de Sena Madureira, Iris Celia
Cabanellas Zanini, Flavia Barros Pimentel naturais de Rio Branco; e Olinda Batista
natural de Brasiléia. As Professoras Irma Claudia e Irma Juliana trabalharam em
Xapuri, Rio Branco e Sena Madureira.

O periodo do Acre Territorio corresponde a anexacdo das terras acreanas ao

Brasil, com desfecho definitivo em 1910 ¢ encerra-se com a elevacdo do Territorio a

condicdo de Estado da Federacdo, em 1962. Ao longo desse periodo, a instrucdo

publica assumiu diferentes modos de realizacdo e de configuracio da escola primaria

e de seu curriculo. E para captar essas transformacdes na escolarizacdo destinada a

populacdo do Territério impdem-se recorrer € recuperar as narrativas, vivéncias e

foram organizadas em décadas, constituindo uma série temporal juntamente com as

fontes documentais.

as lacunas deixadas pela documentacdo, as narrativas das experiéncias € vivéncias

mais recuadas no tempo, ou seja, as falas das professoras Euri Figueiredo e Deia
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Figueiredo, do municipio de Xapuri. Contudo, é imperativo advertir que ndo se

pretende tracar e estabelecer a escrita da Histéria da Educacdo Acreana referenciada ,x{Formatado: Cor da fonte: Azul

apenas nas falas dessas duas professoras. Entretanto, as experiéncias € vivencias que ‘,x{Formatado: Cor da fonte: Azul

se expressaram em falas permitem adentrar, acessar e enseja a reflexdo sobre

importantes aspectos da organizacdo e funcionamento da escola primaria acreana, do

seu curriculo e do trabalho docente.

Cabe ressaltar que, para as professoras convidadas a participar desta pesquisa, - { Formatado: Cor da fonte: Azul

esse convite foi considerado uma forma de valorizacdo e reconhecimento a um
trabalho arduamente realizado aquela época e em condi¢des desafiadoras, adversas e
por muitas vezes inospitas. Pois, a pesquisa permite resgatar, registrar ¢ convida a
refletir sobre aquilo que foi vivido_e experienciado. Portanto, uma forma de

valorizagdo e reconhecimento a contribuicdo dessasas professoras_— z—importantes

protagonistas da educacdo acreana, em tempos adversos e precarios — —a formacao
cultural de varias geracdes de estudantes no Acre Territorio. s—imapertantes

procedimento de realizagdo das entrevistas buscou manter um clima favoravel a livre

expressdo das experiéncias vivenciadas pelas professoras, tanto na condi¢do de

estudante, quanto eeme—no momento de suas narrativas sobre #no exercicio

profissional da docéncia, na escola primaria no Acre -Territorio.

Assim, utilizou-se o procedimento de entrevistas em«-- - { Formatado: Recuo: Primeira linha: 1,25 cm

semiestruturadassemiestrutaradas, cujo roteiro foi previamente elaborado pela
pesquisadora e acordado o foco das narrativas vivenciadas, com as professoras, antes
da realizag¢ao das entrevistas, assimbesm como, a obtengdo do consentimento de uso

desse material nessa pesquisa.

O roteiro de entrevistas, { Formatado: Fonte: Negrito, Cor da fonte: Azul

{ Formatado: Cor da fonte: Azul

nteressesobre  0s quais todas as professoras participantes narraram as suas

{ Formatado: Fonte: N&do Negrito, Cor da fonte: Azul

perspectivas e vivéncias, abordou os seguintes focos de interesse: ” {Formatado. Cor da fonte: Azul

01 — O_percurso como_estudante na_escola primdria; as origens das /, {Formatado' Fonte: N&o Negrito, Cor da fonte: Azul

~ { Formatado: Cor da fonte: Azul

{Formatado- Fonte: Ndo Negrito, Cor da fonte: Azul

‘[Formatado Cor da fonte: Azul

matérias e as atividades escolares; atividades em que se destacaram na escola; as {F°r"‘atad°' Fonte: Néo Negrito, Cor da fonte: Azul
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dificuldades no percurso escolar; a relacdo com as professoras; a disciplina escolar, o

ensino de ciéncias e o estudo do corpo humano.

02 — O percurso profissional no magistério priméario: o ingresso na escola

0 percurso profissional

no magistério; o que era considerado fundamental para ser ensinado no ensino

rimario; 0 que seguia para preparar ¢ ministrar aulas; a preparacdo das aulas € a

confeccdo de materiais; os materiais utilizados; as aulas ministradas; as praticas

escolares; as aulas para meninos € meninas como se modificaram; as aulas de

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, ittty S

higiene: es-materiaisutilizades;-as aulas de ciéncias ¢; o estudo do corpo humano; o

que se ensinava sobre o corpo humano; as dificuldades em ensinar algum tema para

meninos € meninas,

A Y Y _B

+5-ESTRUTURA DA TESE s

Na Introduciio da presente tescinvestisacio sdo apresentadas as questdes de
natureza tedrica e metodologica que orientaram a sua elaboragdo, as fontes e o
processo de producdo de dados.

Na Abordagem Teérica e Metodologica apresentam-se aspectos relativos ao
curriculo, entendido enquanto uma construgdo social, cultural e historica, as
perspectivas pos-criticas do curriculo, um espago de produg@o e circulagdo de
representagdes sociais, que o entrelagam a Historia Cultural e aos Estudos Culturais,
perspectivas epistemoldgicas utilizadas na presente pesquisa.

Em O Corpo Humano uma Producdo Histérica e Cultural, sob a
perspectiva da Historia Cultural, discute-se os estudos do corpo humano, as
interagdes entre o social e a cultura, na produgdo da anatomia e da fisiologia humana
e as politicas simbolicas imbricadas nessa elaborag@o. Nessa narrativa concebe-se o
corpo humano, enquanto um ente da natureza sobre o qual incidem o olhar da
cultura, as representagdes sociais e as praticas sociais, em sua producdo cientifica.
Assim, aborda-se o corpo na historia — de objeto da natureza a artefato da cultura;
representagdes do corpo — o corpo de sexo Unico; representagdes do corpo — a
produgdo do modelo de sexo oposto e a ciéncia da diferenga; o sexo e género —

construgdes culturais e historicas.
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Em A Organizacio do Sistema de Ensino do Territério Federal do Acre —
das Escolas Isoladas ao Grupo Escolar — O Curriculo do Ensino de Ciéncias O
processo de construgdo social, politica e historica do Sistema de Ensino, no
Territorio se imbricam com a Historia do Acre. A compreensdo deste fendmeno estd
associada a Historia acreana, especialmente o primeiro ciclo da borracha, aqui
narrada, com este proposito. Faz-se mister compreender o processo de anexagdo do
Territorio ao Brasil ¢ a conformag@o das institui¢des nessa trama historica, assim
como aspectos da cultura e da sociedade acreana imbricados com implantacdo de
formas e modos diversificados de realizagdo da educagdo primaria produzida no Acre
Territorio. Para isto, sdo abordados aspectos relativos a: Educa¢do no periodo
Departamental do Acre Territorio; O ensino primario no Alto Jurua; O ensino
primario no Departamento do Alto Purts; O ensino primario no Alto Acre; O ensino
primario no periodo Departamental do Territorio Federal do Acre.

Em O corpo humano no curriculo do ensino de ciéncias na escola
primaria do Territério no governo unificado — a producio de um artefato
cultural A unificagdo administrativa do Territtério permitiu a unificacdo do
curriculo e a expansdo de modos diversificados de realizagdo da escolarizagao, que
consubstanciou o eixo civilidade — civismo — moral para produzir o brasileiro ¢ a
brasileira, naquela distante fornteira. Um contexto discutido em Aspectos do ensino
primario no governo unificado; A representagdo do corpo — um artefato cultural no
curriculo.

As Consideracdes Finais destacam os aspectos que caracterizaram o
curriculo do ensino de ciéncias no primeiro ciclo da borracha no Territorio Federal

do Acre.
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12 ABORDAGEM TEORICA E METODOLOGICA

122+ CURRICULO UMA CONSTRUCAO SOCIAL, CULTURAL E
HISTORICA

Uma historia do curriculo ndo deve estar focalizada
no curriculo em si, mas também no curriculo
enquanto fator de produgdo de sujeitos dotados de
classe, raga e género (SILVA, T. in Goodson, I
2012, p.12).

O que ensinar? A resposta, ou as repostas a essa indagag¢do podem contemplar
e estar imbricadas a diferentes significados e implicagdes, para diferentes abordagens
e estudos curriculares. A intengdo de conceituar o curriculo convida a pensar como
este se constroi e consolida nas tramas das teorias, das praticas da educagdo e ver
como este se consolida como transmissor, produtor e produto das culturas. Portanto,
a situa-lo nos contextos da histéria cultural de uma sociedade.

O termo curriculo é oriundo da palavra latina Scurrere, correr, e refere-se a
curso (ou carro de corrida) (GOODSON, "2012). Remonta a essa origem etimoldgica
a imagem de curso enquanto sequéncia organizada de estudos, atividades,
experiéncias e situagdes que intencionam determinados tipos de aprendizagem.

Hamilton (1992) credita a primeira meng¢do ao termo curriculo, em seu sentido
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consolidado na escolarizagdo — contetido apresentado para estudos, em 1633, na
Universidade de Glasgow, referindo-se ao curso inteiro a ser seguido pelos
estudantes.

O curriculo escolar expressa o conhecimento ensinado nas escolas, em
diferentes niveis, formatos, modalidades com gramaticas e codigos explicitos e
implicitos. E um campo de estudos inaugurado, de modo sistematico, com os
trabalhos de Bobbitt sistematizados no livro The curriculum em 1918. Com
inspiragdo nos principios da administracdo cientifica, o curriculo é considerado “um
processo de racionalizagdo de resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente
especificados e medidos” (SILVA, 2011, p.12).

Nessa perspectiva, os estudos do campo do curriculo dedicaram-se a conferir
organizagdo e racionalidade ao conhecimento a ser ensinado nas escolas. Desse
modo, intencionou-se garantir as formagdes profissionais, o tipo de escolarizacdo e
as formas culturais consideradas necessarias ao adequado funcionamento da
sociedade. Assim, por meio da racionalidade e organizagdo curricular, orquestrou-se
o desenvolvimento dos individuos e da propria sociedade.

Notadamente, sob a preponderante légica de uma concepgdo unilateral da
relagdo educagdo e sociedade, na qual a sociedade poderia ser modelada, moldada
mediante o emprego dos meios e dos procedimentos educacionais, especialmente
pelo curriculo. Isto ¢, a sociedade produzida em conformidade com as logicas
orquestradas nas politicas educacionais e, sobretudo, as politicas curriculares. Essa
logica de pretensa determinacdo unilateral da sociedade pela educagdo — por meio
das politicas educacionais e principalmente pelo curriculo —, consolidou-se
fortemente apoiada na concepg@o da verdade como algo essencial e universal. E por
sua vez, obtida por intermédio da utilizacdo do método cientifico, enquanto garantia
de obteng@o de um conhecimento neutro, objetivo e racional.

Dessa forma, na propria aquisicdo do status de cientificidade, as chamadas
ciéncias sociais e humanas, também subordinaram todo o seu trabalho e formas de
produgdo de conhecimentos aos fundamentos essenciais e aos modelos das chamadas
ciéncias da natureza, alcados a principal forma de produgdo do conhecimento
considerado valido e socialmente aceito, em virtude da obtengdo de resultados
confiaveis, universais e replicaveis. A propria pedagogia também se consolida,
enquanto ciéncia, quando subordinada a esse paradigma de racionalidade técnica.

Nessa perspectiva, a pesquisa realizada no campo da educacdo buscou

fundamentar e produzir prescri¢des as politicas educacionais e curriculares, com o
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proposito de organizar, regular e racionalizar a educagdo escolar, tendo em vista a
concretizacdo dos ideais de homem e de sociedade a partir da logica da racionalidade
cientifica, neutra e objetiva.

O estudo e a aplicagdo de resultados da pesquisa no campo do curriculo foram
cruciais para justificar o ato de prescrever e ordenar as experiéncias e as situagdes de
aprendizagem no contexto escolar, o que torna esse campo um espaco de disputas,
conflitos e silenciamentos em torno de conhecimentos, valores e praticas.

As transformacdes ocorridas no campo do curriculo corroboraram para
modificar o seu objeto e os seus significados: o conjunto de disciplinas, matérias
escolares, programas de disciplinas e de matérias escolares, guias curriculares,
atividades escolares intra e extraescolares, planos de ensino, experiéncias propostas e
vivenciadas por alunos e professores, discursos e praticas escolares e a propria
compreensao de curriculo.

Efetivamente, o curriculo apresenta aspectos explicitos, materializados nas
praticas sociais escolares e no contexto educacional, passiveis de multiplas formas de
registros. E também, aspectos implicitos e subjacentes a propria organizagao
curricular e as praticas sociais materializadas em multiplos contextos educacionais.

Os conhecimentos que a escola ensina passam por modificagdes e
transformagdes decorrentes de diferentes finalidades educacionais pretendidas e de
seus contextos socioculturais de produgdo (LOPES, MACEDO, 2011; SILVA,
2011). A escolarizagdo assume diferentes finalidades que conformam projetos de
homem enquanto sujeito universal e de sociedade também distintos. Desta forma,
determinados conhecimentos sdo legitimados e outros excluidos do curriculo escolar
configurando o curriculo como um campo que guarda tensdes, relagdes de poder e de
disputas (LOPES, MACEDO, 2011; SILVA, 2011; GOODSON, 2012).

Por conseguinte, o curriculo ndo ¢é neutro, questiona a ordem social
estabelecida e os sistemas de reproducdo, legitimagdo e exclusdo. Nas demarcagdes e
fronteiras entre o conhecimento valido para ser ensinado e o excluido, o
conhecimento desse territorio, guardam relagcdes hegemonicas, distribuicdo e
disputas de poder, hierarquizagdes sociais e construgdes ideologicas (YOUNG, 1978,
2000; GOODSON, 1983, APPLE, 1989, GIROUX, 1997). Assim, questdes como
classe social, a reproducao das desigualdades de classe, reproducdo cultural, relagdes
de producdo, poder, ideologia, conscientizagdo, emancipagdo, libertacdo e resisténcia
foram o centro de pesquisas, com o intuito de desvelar o porqué de certos

conhecimentos e ndo outros conquistarem um lugar, se manterem ou serem excluidos
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do curriculo privilegiando certas identidades e subjetividades (SILVA, 2011; LOPES
e MACEDO; 2011; GOODSON, 2012, 2013).

No Brasil, o educador Paulo Freire foi um importante tributario da teoria
critica, cuja producdo intelectual utilizou-se dos aportes tedricos marxistas, a partir
do qual elaborou o método de alfabetizag@o que visava despertar a consciéncia critica
dos oprimidos. Paulo Freire concebeu a conscientizagdo como um despertar, ou
aumentar a consciéncia sobre algo, aprofundar o conhecimento sobre algo, alguma
circunstancia, contexto ou situagdo. O pensamento critico € o pensamento que
distingue uma solidariedade indivisivel entre 0 mundo e os homens. Desta forma,
percebe a realidade como processo de transformagdo e ndo como uma entidade
estatica. E o pensamento que ndo_se —separa-se da agdo. A reflexdo auténtica
considera os homens em sua relagdo com o mundo, sem a agdo é vazia, apenas
verbalismo.

Como seres conscientes, os seres humanos sdo dotados de imaginacdo
criativa. Eles podem fazer algo sobre a sua situagdo e, precisamente como seres
humanos, eles sio chamados a fazer algo sobre isso. E o tipo de liberdade que os
seres humanos gozam. E uma liberdade situada, nfo a liberdade de perceber, os
ideais abstratos absolutos como tal, mas a liberdade de dirigir-se a sua situagdo,
apoderar-se dos seus pontos de crescimento, para criar o melhor. Didlogo e Praxis
sdo as formas de materializar a reflexdo e a¢do sobre o mundo, a fim de transforma-
lo.

A luta contra a desumaniza¢do do homem implica no reconhecimento da
unidade entre subjetividade e objetividade no ato de conhecer. A realidade nunca é
simplesmente o "dado objetivo", mas ¢ também a percepcdo das pessoas e encontra-
se impregnada por sua visdo de mundo. Logo, os seres humanos devem assumir-se
como sujeitos e ndo meros objetos de sua propria historia. Isso implica em
empreender a luta contra a desumanizagio oriunda da exploragdo, a opressédo e todas
as outras formas de injustica, as quais resultam de uma ordem injusta que gera nos
opressores uma violéncia que, por sua vez, desumaniza o oprimido.

Portanto, a tarefa humanista e historica dos oprimidos ¢é libertarem-se dos
seus opressores, movendo-se a humanizagdo através da praxis. Nessa tarefa de
libertacdo a educagdo é uma acdo cultural para a liberdade. E apenas pode ser
concretizada por uma relagdo pedagdgica dialodgica, ndo autoritaria, participativa e
reflexiva. Nessa logica, busca-se o desvelamento, a desmitificagdo, a reflexdo-agéo

por meio da problematizagdo, a qual opera o confronto com os problemas da
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realidade e os desafios a serem superados. Consequentemente, o propdsito e a

finalidade da educag@o residem na conquista da condi¢do emancipatoria, mediada
pelo conhecimento, para a superag@o das multiplas formas de opressao e submissao.

Contudo, a teoria critica e seus pressupostos sofreram abalos, sobretudo, apos

as transformagdes histdricas ocorridas, ao final do século XX, na Europa Oriental,

com o descrédito do projeto socialista, nas Ex-Republicas Socialistas Soviéticas. E

do mesmo modo, o projeto social e politico da modernidade, iniciado na renascenga e

consolidado com o iluminismo, no qual as ideias de razdo, ciéncia, racionalidade e

progresso constante constituiram a matriz sobre a qual a sociedade industrial se

desenvolveu.

1.32.2 PERSPECTIVAS POS — CRITICAS - { Formatado: Recuo: Primeira linha: 0 cm

No cenario, configurado ao longo do século XX e principalmente no inicio do
século XXI se processaram multiplas transformagdes de diferentes matizes, no plano
econdmico, social, politico, cultural, cientifico e tecnologico. Nesse contexto se
destacaram: a globalizagdo da economia; a transnacionalizagdo dos capitais;
emergéncia de novos movimentos sociais; criagdo de ambiente tecnoldgico; criagdo
da sociedade informacional; diminui¢do da natalidade humana; o aquecimento
global; a dispersdo da poluicdo; o comprometimento da agua potavel disponivel;
intensificacao de fluxos migratorios humanos; ethnocidios e genocidios; degradagdo
ambiental e da propria condicdo humana, dentre outros fendmenos, que
influenciaram a vida humana, sobretudo, pela velocidade e pelas formas com que se
processaram.

Efetivamente, os valores e referenciais tradicionalmente ancorados na
modernidade demonstraram-se insuficientes para responder as novas demandas
emergentes. O historiador Eric Hobsbawm vé o século XX marcado por trés eras, a
da catastrofe de (1914 a 1948) e a de ouro de (1949 a 1973) e a dos

desmoronamentos de (1974 a 1991). Nele mataram-se mais seres humanos do que
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em qualquer outra época e nele se chegou a niveis de bem-estar e a transformagdes

jamais vistas na experiéncia humana.

A uma Era de catastrofe, que se estendeu de 1914 até depois da Segunda Guerra
Mundial, seguiram-se cerca de 25 ou trinta anos de extraordinario crescimento
econdmico e transformagdo social, anos em que provavelmente mudaram de
maneira mais profunda a sociedade humana que qualquer outro periodo de
brevidade comparavel. Retrospectivamente, podemos ver esse periodo como
uma espécie de Era de Ouro, e assim ele foi visto quase imediatamente depois
que acabou, no inicio da década de 1970. A Wltima parte do século foi uma nova
era de decomposicdo, incerteza e crise — e, com efeito para grandes areas do
mundo, como a Africa, a ex-URSS e as partes anteriormente socialistas da
Europa, de catastrofes (HOBSBAWM, 1995, p.15).

Nesse sentido, a ciéncia, fonte de ideais e respostas as questdes existenciais,
depositaria das esperancas de uma vida melhor, frustra as expectativas com a
percepcdo de que estd a servico das guerras, da manutencdo da dominag@o e ndo
comprometida com a resolu¢@o de problemas como a fome e outros que afligem a
humanidade. Isso implicou na necessidade de revisdo de conceitos como progresso e
desenvolvimento, principalmente o desenvolvimento econémico fundamentado no
principio de acumulagdo infinita da riqueza e dos capitais.

Efetivamente, o modelo de desenvolvimento econdmico capitalista, marcado
pela filosofia liberal, pela reducdo do Estado, pela autorregulagdo dos mercados,
associado ao progresso cientifico e tecnologico, ndo conseguiu distribuir
equitativamente as riquezas e tampouco possibilitou as pessoas um equitativo padrao
de qualidade de vida, assim como pds em risco a qualidade de vida e a propria
existéncia de futuras geragdes. Por um lado, desnudou-se a fragilidade e limitagdes
do projeto social e politico da modernidade, e de outro lado, possibilitou-se a
emergéncia de novos pressupostos tedricos e de novos objetos, assim como, de novas
abordagens teodrico-metodologicas e novas epistemologias, tais como: os estudos
culturais, multiculturalismo, pds-modernismo, pds-estruturalismo, pos-colonialismo,
epistemologias feministas, epistemologias étnicas e a teoria queer.

E nesse contexto que as proposi¢des de analise e julgamento a teorizagdo
critica o fazem considerando as limitagdes e mesmo a auséncia de lugar, no interior
do projeto do marxismo e neo-marxismo, para acolher as tematicas e desafios
emergentes tais como as questdes relativas a: identidade, género, raca, etnia,
subjetividades, alteridade, discursos, representagdes, saber-poder, cultura e
multiculturalismo. E assim, também, questionam as suas proprias caracteristicas

fundantes, quais sejam: “suas proposigdes teleologicas binarias, seu status de
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metanarrativa, seu essencialismo, seu economicismo, seu eurocentrismo e seu lugar
no interior do projeto iluminista” (Mc ROBBIE, 2013, p. 39).

Tributéria das prerrogativas da modernidade, a teoria critica da educagéo e do
curriculo ¢ posta em duvida em virtude de sua dependéncia do universalismo, do
essencialismo e do fundacionalismo do pensamento moderno. Sem o pressuposto de
um sujeito provido de uma esséncia universal, que por intermédio de um curriculo
critico, se torna finalmente emancipado e libertado das formas de opressdo por meio
de seu desvelamento, a teoria critica do curriculo se torna inviavel.

Por conseguinte, os avangos e posi¢des produzidos e corroborados pela teoria
curricular critica, também, foram submetidos ao exame critico de suas proposi¢des e

resultados. A esse respeito Silva (2013, p.185) destaca que

Boa parte da teorizagdo critica do curriculo continua presa a certas concepgoes,
seja do saber, seja do poder, ou ainda da relagdo entre os dois, que tém sido
questionadas pela teorizagdo social e cultural mais recente, particularmente, por
aquilo que se passou a se chamar de “pos-estruturalismo”.

Na perspectiva pos-estruturalista a producdo de uma teoria importa na
representagdo, na construgdo de imagem, de signos de uma realidade que lhe é
ontologicamente anterior. Logo, a tarefa de descrever, assim como, a propria aco de
explicar a realidade implica na sua propria producdo, ndo sendo possivel separar a
descricdo simbolica dos seus efeitos, pois descrever é um ato de criagdo, de
invengao.

Deste modo, a centralidade ¢ deslocada do foco em conceitos para os
discursos. “O discurso produz seu proprio objeto e a existéncia do objeto ¢
inseparavel da trama linguistica que supostamente o descreve” (SILVA, 2013, p.12).
Assim, a intencionalidade de definir o qué o curriculo €, se desloca para como o
curriculo tem sido definido em diferentes teorias, em diferentes momentos, em
diferentes discursos. Dessa forma, os conhecimentos que devem ser ensinados, ou
seja, os considerados validos para esse propoésito sofrem deslocamentos, énfases e
transformagdes decorrentes de processos de selecdo, justificados pelas teorias
curriculares. Esse processo de selecio, organizagdo e distribuicdo dos conhecimentos
orquestrado por meio do curriculo, por sua vez, implica na produgdo de determinados
tipos de pessoas, em um determinado tipo de sociedade e ambiente cultural
(WHEEHAMS1961-LOPES ¢E MACEDO, 2011;_GIROUX. 2013: 2014: SILVA
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Nessa perspectiva, o curriculo também comporta procedimentos e
dispositivos de selegdo cultural. O que Raymond Williams (1961) denominou de
tradi¢do seletiva. As produgdes culturais e suas correspondentes praticas,
transmitidas por meio dos procedimentos e praticas curriculares, expressam
determinadas formas de registro cultural, seletivamente realizadas e onde se
processam reiteradas interpretagdes e reinterpretagcdes. O conjunto da cultura que
constitui o curriculo resulta de uma selegdo que privilegia e articula determinadas
formas de politica cultural, nas quais sdo atendidos certos propdsitos sociais e
politicos, que se transformam historicamente (GIROUX, 2003; SANTOME, 2013).

Desse modo, ambiguamente, opera-se um jogo de luz e sombras, no qual se
produz uma cultura humana (pretensamente) universal em detrimento; de certas
formas culturais, ou mesmo do ocultamento dessas. Isto também justifica a ideia de
cultura erudita e de classe dominante e a preponderancia dessas sobre a cultura
popular e da classe dominada no curriculo. Isto ¢, na hegemonia da erudi¢@o sobre a
cultura popular no curriculo da escolarizagdo capitalista (APPLE, 1989). Assim,
certos conhecimentos, valores e praticas sociais sdo considerados socialmente
validos e legitimos para serem ensinados, em detrimento de outros que sdo preteridos
no processo de escolarizagdo (GIROUX, 1997; APPLE, 1989; YOUNG, 1989, 2000;
LOPES e MACEDO, 2011; GOODSON, 2012). O curriculo comporta uma tenséo de
poder, tanto coercitivo quanto produtivo, na circulacdo, distribui¢do e regulagdo do
conhecimento e de formas culturais em diferentes espacos sociais.

Por conseguinte, estabelecendo-se uma subordinagdo de formas culturais,
naturalizadas no curriculo, em fung¢@o de praticas educacionais que se tornaram
hegemonicas, com suas ambiguas énfases e omissdes. Assim, a selecdo de
conhecimentos, valores, significados, sentidos e praticas sociais que compdem o0s
discursos e as praticas escolares presentes nas escolas, tanto nas suas formas
prescritivas escritas, quanto nas suas formas praticas engendram formas de relagdes
de poder, tanto coercitivas quanto produtivas.

Consequente, o processo de escolarizagdo emoldurado pelo curriculo é, ao
mesmo tempo, produtor e produto de selecdo cultural, logo, um processo historico no
qual se exerce controle social. Visto que as politicas de escolarizacdo forjam
processos de organizacdo, selecdo distribuigdo, circulagdio e controle do
conhecimento escolar.

A produgdo do curriculo é uma producdo histérica cujo exame

frequentemente alude aos regulamentos, regimentos, instru¢des, normas, programas e
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guias curriculares, a sua dimensdo prescritiva, e também, “aos processos informais e
interacionais pelos quais aquilo que ¢é legislado é frequentemente subvertido e
transformado” (GOODSON, 2012, p.9). E essas duas dimensdes — o prescrito e o
vivido nas praticas — necessitam ser considerados, simultaneamente e em conjunto.
Pois, vistos de modo auténomo ha o risco de obscurecer, mitificar ou naturalizar a
complexidade tedrica e pratica inerente a construc¢do social curricular, que ocorre em
diferentes areas, niveis, instancias e com multiplos atores (GOODSON, 2012).
Ivor Goodson (2012) considera o processo de elaboragdo do curriculo a

“invencdo de uma tradi¢do”, nos termos propostos pelo historiador Eric Hobsbawm.

Por “tradi¢do inventada” entende-se um conjunto de praticas normalmente
reguladas por regras tacita ou abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual
ou simbdlica, visam inculcar certos valores e normas de comportamento através
da repetigdo, o que implica, automaticamente, uma continuidade em relagdo ao
passado. Alias, sempre que possivel, tenta-se estabelecer continuidade com um
passado historico apropriado (HOBSBAWM, 2014, p.8).

A invengdo de tradigdes comporta um sentido amplo, abrangendo as tradi¢des
construidas, formalmente institucionalizadas e aquelas que surgiram em um periodo
de dificil localizagdo temporal, que se estabeleceram com enorme rapidez
(HOBSBAWM, 2014). As tradi¢des inventadas buscam estabelecer uma conexdo e
uma continuidade artificial com o passado. Nessa perspectiva almejam tornar
imutaveis e invariaveis determinados aspectos da vida social. Portanto, as tradigdes
inventadas forjam praticas sociais — como rotinas, convencdes e habitos — que se
pretendem fixos e invariaveis em suas formas, por meio das repeticdes. A
invariabilidade e as praticas fixas caracterizam as tradi¢des inventadas, tanto em um
passado real quanto forjado, exercem e funcionam enquanto sang¢des as mudangas e
as inovagdes (HOBSBAWM, 2014).

Eric Hobsbawm classifica as tradigdes inventadas em trés categorias

superpostas:

a) aquelas que estabelecem ou simbolizam a coesdo social ou as condi¢des de
admissdo de um grupo ou comunidades reais ou artificiais;

b) aquelas que estabelecem ou legitimam instituigdes, status ou relagdo de
autoridade;

c) aquelas cujo propdsito principal € a socializagdo, a inculcagdo de ideias, sistemas
de valores e padrdes de comportamento (HOBSBAWM, 2014, p. 17)

A inven¢do de tradigdes conta com a agdo tanto de uma, como de varias
pessoas e as vezes, pessoas que ndo podem ser determinadas, especificamente,

localizadas no tempo e no espago. Visto que o exame das tradi¢des inventadas
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enfrenta desafios tais como a documentagdo e o registro de suas origens, nem sempre
realizado de forma clara e precisa nas fontes historicas. As tradigdes
institucionalizadas e/ou planejadas por instituigdes possuem alguma forma de
registrou ou documentagdo, o que torna possivel acessa-las. De outro modo, quando
tradi¢cdes sdo produzidas por grupos fechados, de modo informal dispensando as
formalidades de registro e documentagdo, torna-se mais dificil o acesso e a
localizag@o das suas origens.

Contudo, tanto as tradigdes inventadas que se institucionalizaram, quanto
aquelas de carater informal, sdo dotadas de forte conteudo simbodlico e implicam em
dificuldades nas tarefas de localizagdo de suas origens. E por sua vez, ndo refletem
fielmente o passado, mas uma parte, ou partes dele, intencionalmente selecionadas
para cumprir determinada finalidade social, cultural ou politica. Toda tradi¢ao
inventada, na medida do possivel, utiliza a histdria como legitimadora das agdes e
como cimento da coesdo grupal. Muitas vezes, ela propria se torna o simbolo de
conflitos (HOBSBAWM, 2014).

O capital simbélico das tradigdes inventadas atuou como um agente
conformador de identidades sociais e culturais, legitimagdo politica e ideoldgica, de
controle social e exercicios de poder. E assim, serviu, sobretudo, as relagdes de
natureza coloniais, em diferentes partes do mundo, fendmeno prospero no século
XIX e inicio do XX, até a I Guerra Mundial. (CANADINE, 2014; COHN, 2014,
HOBSBAWM, 2014; MORGAN, 2014; RANGER, 2014; TRAVER-HOPER, 2014).

Efetivamente, esse cimento de coesdo social, muitas vezes, realiza-se por
meio da produgdo de memorias, selecionadas, descritas, popularizadas e
institucionalizadas por atores encarregados deste empreendimento. Com a
emergéncia dos estados-nacdo, e principalmente da republica na Franca, o Estado
passou a ser um importante protagonista na producao de tradigdes inventadas repletas
de capital simbdlico e carga emocional. O hino nacional, a bandeira nacional e as
armas nacionais se tornaram os simbolos pelos quais um pais independente simboliza
sua identidade, expressa sua independéncia e soberania. Além desses elementos,
também adquiriram importancia por sua condi¢do de produzir e difundir capital
simbdlico a escola primaria, as cerimonias publicas e os monumentos publicos
(HOBSBAWM, 2014).

Nesse contexto, a escola primaria cumpriu a fun¢do de produzir o homem
imbuido de principios nacionalistas e revolucionarios da emergente republica. Isto é,

transformar pessoas em cidaddos por meio da celebragdo do individuo e sua
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liberdade. As cerimonias publicas — as manifestagdoes oficiais e ndo oficiais e
festividades populares — expressaram a nova condi¢do humana de cidadania e a
participagdo democratica na modernidade. Desse modo, externaram-se os ideais da
revolugao francesa, bem como o poder e a pompa do estado e a satisfacdo de seus
cidaddos. Por seu turno, os monumentos publicos celebraram o patriotismo local, as
virtudes e o espirito da reptblica, a legitimidade da prosperidade e do progresso
técnico e a conquista colonial global.

Os ideais de democracia, o espirito republicano e a necessidade de producdo
do cidaddo no estado-nacdo corroboraram ativamente para consolidar o processo de
escolarizacdo, enquanto um processo de educagdo em massa, principalmente com a
expansdo e universalizagdo da escola primaria. Nesse processo foram sendo
configuradas as formas, as regras, os regulamentos e as normas de funcionamento da
escola primaria, a distribuicdo e regulagdo do conhecimento e dos comportamentos,
atitudes e valores de professores e alunos. Assim, a escola primaria fora
institucionalizada inventando e produzindo tradigdes que priorizaram certos modos
de socializagdo, promoveram a inculcacdo de ideias, sistemas de valores e padrdes de
comportamento com a finalidade de estabelecer e consolidar a coesdo social da
republica brasileira (SOUZA, 2000; FARIA FILHO, VIDAL 2010; GONDRA,
2010; GOODSON, 2013; HOBSBAWM, RANGER, 2014).

A alfabetizago, e a instrugdo — em niveis cada vez mais elevados — passaram
a ser condi¢do necessaria para admissdo em certos grupos, para o ingresso no mundo
do trabalho, a sobrevivéncia, o exercicio de direitos, o sufragio universal, a
participagdo politica e social. No século XXI, credencial essencial para a
sociabilidade, em um mundo, cada vez mais, marcado por tecnologias, sobretudo, as
embasadas na eletronica, com destaque para as tecnologias da informacdo e da
comunicagdo e biotecnologias que alteraram significativamente os modos de vida e a
cultura (HOBSBAWM, 1995, CASTELLS, 1997, HARGREAVES, 2003;
GOODSON, 2013; HOBSBAWM e RANGER, 2014).

Nao obstante, esse ndo foi um processo universal e nem simultdneo, embora
as lutas por escolarizagdo tenham acontecido e, ainda, ocorram em muitas partes do
mundo. Ele ocorreu principalmente na Europa e na América — em estados-nacdes
ocidentais inspirados e sob a égide da influéncia dos principios e valores
republicanos e dos ideais civilizatorios das revolugdes burguesas — vislumbrando-se
a moderniza¢do da sociedade com consequente bem-estar social. Nesse contexto,

algumas tradi¢des pedagogicas foram inventadas, reinventadas e ainda persistem
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como a propria configuragdo da escola primaria e de seu curriculo, sob a forma de
disciplinas e/ou matérias escolares.

A invariabilidade, imutabilidade e a repeti¢do tencionam a constitui¢do social
e histérica das matérias escolares, conflitando com as inovagdes e mudancas para
atender a certos objetivos sociopoliticos. Apesar das profundas transformagdes
ocorridas ao longo do século XX, de ordem cultural, social, econémica, cientifica e
tecnologica, as matérias escolares mantém certo grau de estabilidade em sua
estrutura, identidade e discursos, mostrando-se resistentes e refratarias as inovagoes.

Contudo, no ambito das matérias escolares, as transformacdes e mudangas
ocorrem as vezes abruptas, outras lentas e graduais refletindo uma complexidade de
aspectos e correlacdes de forgas e jogos de poder. Nessa trama complexa do social e
da cultura, tanto a escola como seus agentes, quanto o curriculo sofrem
transformagdes. Assim, temas, praticas, procedimentos entram e saem do curriculo,
sdo forjados e extintos para cumprir objetivos sociopoliticos. As matérias escolares
exemplificam bem esse tipo de producdo historica inscrita nos sujeitos e nas
institui¢des. Pois, consagram o curriculo como uma importante pratica cultural capaz

de atingir a diferentes grupos sociais de modo distinto (GOODSON, 2012).

12.34 CURRICULO — —HISTORIA CULTURAL— — ESTUDOS CULTURAIS < { Formatado: Recuo: Primeira linha: 0 cm

O estudo historico do curriculo contribui para tragar uma compreensdo ampla
e profunda sobre o surgimento e as persisténcias de determinados conceitos,
conhecimentos ¢ convengdes, tais como as matérias escolares, seus conteudos,
formas metodologicas e objetivos sociopoliticos. A luta para definir um curriculo
envolve o tensionamento de prioridades sociopoliticas e discurso intelectual , com o
“objetivo de fazer crer que determinada versdo da escola deva ser considerada “boa”,
portanto priorizada e outras suprimidas” (GOODSON, 2012, p. 28).

Notadamente, o curriculo orquestra, também, a producgdo de identidades e/ou
subjetividades em seus diferentes niveis modalidades e formas de materializag@o.
Assim, a concepgdo do curriculo como um discurso, o situa enquanto um sistema
simbdlico e linguistico contingente responsavel pela propria construgio de realidades
sociais e culturais. Visto que se trata de “um discurso produzido na intersec¢do entre
diferentes discursos sociais e culturais, que a0 mesmo tempo, reitera sentidos postos

por tais discursos e os recria” (LOPES E MACEDO, 2011, p. 41). Nessa logica, a



34
organizacdo do curriculo em disciplinas é ela propria atravessada por multiplos
discursos e representagdes, 0 que permite situar o curriculo e suas praticas em umse

de -ambito de interseccdo entre €a Historia Cultural e dos Estudos Culturais.

Por conseguinte, o curriculo ¢ uma pratica cultural, na qual a cultura significa
e re-significa seus elementos, onde se produz, reproduz, seleciona e distribui a
cultura e variantes culturais e hibridismos e entrecruzamentos de fronteiras culturais,
no tempo e no espaco. Um mesmo curriculo em uma mesma instituicdo produz
sujeitos diferentes (HAMILTON, 1992; GOODSON, 2012; 2013). No entanto, ao
longo do tempo, determinados habitos, atitudes, conceitos e habilidades, estilos
cognitivos, estilos de pensamentos, sdo arbitrariamente urdidos e transmitidos de
uma geragdo para outra. Assim, sdo celebradas e eternizadas, no curriculo,
determinadas formas e padrdes culturais, que se tornaram hegemonicos, ou os que
foram capazes de suplantar os seus concorrentes correlatos. Pois, no dmbito do
curriculo sdo corporificadas politicas e disputas de identidade e de representagdo
social, que compdem partes da Historia Cultural de varios grupos sociais. Uma vez
que, se entrelacam e interseccionam questdes raga, etnia, classe, género e geragdo
(SILVA, 2014; HALL, 2014; WOODWART, 2014).

Nessa perspectiva, a historia do curriculo ¢ também uma Histéria Cultural,
pois o curriculo € ele proprio um artefato simultaneamente produtor e produto da
cultura, um meio de sua veiculacdo e transmissdo espaco-temporal. No curriculo
estdo contidas, selecionadas e expressas as produgdes arbitrarias da cultura e as
disputas simbolicas do campo social. “A cultura molda a identidade ao dar sentido a
experiéncia e ao tornar possivel optar, entre varias identidades possiveis, por um
modo especifico de subjetividade” (WOODWARD, 2014, p. 19).

A Historia Cultural realiza uma articulagdo entre a estrutura social e estrutura
cultural, considerando-as como um conjunto de significacdes que se enunciam nos
discursos ou nos comportamentos aparentemente menos culturais (CHARTIER,
1990). Desse modo, as fronteiras entre a cultura e o social sdo fluidas, dindmicas,
hibridas e muitas vezes imbricadas. A cultura constitui uma conceituagdo de extrema
complexidade, rica em sentidos e significados, com efeitos e incidéncias sobre toda a
produgdo humana. Deste modo, os fendomenos econdmicos, politicos e sociais, assim
como, a educacdo sdo passiveis de explicagdes culturais em virtude do capital
simbdlico e do viés interpretativo que comportam em diferentes culturas, uma

perspectiva compartilhada por autores de diferentes filiagdes teoricas, no estudo da
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cultura (WILLIANS, 1961; THOMPSOMN, 1963; HOGGAR, 1969; CHARTIER,
1990; BURKE, 2008; HALL, 2014).

A Historia Cultural e os Estudos Culturais realizaram “o deslocamento da
suposi¢do de uma racionalidade imutavel para um interesse crescente nos valores
defendidos por grupos particulares em locais e periodos especificos” (BURKE, 2008,
p.8). Assim, ap6s a Guerra Fria, as distingdes culturais passaram a estar no foco das
questdes politicas e econdmicas, evidenciando ndo apenas os conflitos internacionais
de interesses, mas, principalmente “as guerras culturais” (HUNTINGTON, 1997).

A interpretagdo cultural da historia possibilitou a producdo de uma “virada
cultural”, ela propria integrante da Historia Cultural. Um terreno comum onde reside
a preocupacdo com o simbolico e as suas interpretagdes. Os historiadores culturais
priorizam a procura de significados, praticas e representagdes que podem ser
expressas em descricdes ou em narrativas (BURKE, 2008). “Os simbolos,
conscientes ou nao, podem ser encontrados em todos os lugares, da arte a vida
cotidiana, mas a abordagem do passado em termos de simbolismo é apenas uma
entre tantas” (BURKE, 2008, p.10).

Desta forma, foram focalizados artes e aspectos do passado, até entdo
preteridos, e produzidas historias culturais diversas: da longevidade; do pénis (Daniel
Friedmam); do arame farpado; da masturbagdo (Thomas Laqueur, Paul Veyne e
Georges Duby); do corpo (Gilberto Freire, Emanuel Le Roy Ladurie, Jacques Le
Goff, Thomas Laqueur); dos gestos (Jean Claude Schimitt); dos funerais (Thomas
Laqueur); da leitura (Chartier); da cultura do autocontrole e das emogdes (Norbert
Elias), dentre outras tantas (BURKE, 2008). Os trabalhos produzidos em Historia
Cultural se vinculam a diferentes tradi¢des culturais, tais como a alemad, a holandesa,
a inglesa, a norte americana e a francesa. E essas efetivamente se entrelagam
transversalizadas com a evidente abordagem da cultura ou de temas com clivagens
culturais.

Todavia, a perspectiva da Historia Cultural francesa, se distingue das demais,
por ndo se referir diretamente ao termo cultura e utilizar os termos: civiliza¢do,
civilizagdo material, mentalidades coletivas e o imaginario social. Desse modo, a
perspectiva da Historia Cultural francesa estd indiscutivelmente intermediada pela
produgdo cultural, ainda que tenha elaborado perspectivas tedricas diversificadas
refletindo a multiplicidade da Historia Cultural.

Conforme, Burke (2008), o periodo entre 1800 e 1950 pode ser designado por

Histéria Cultural Classica. Nesse periodo, os historiadores estavam preocupados com
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as conexdes entre as diferentes artes e assim, concentravam-se na historia dos
classicos canones das artes, literatura, filosofia e ciéncia. Exemplificam esse contexto
de produgdo os trabalhos de Jacob Bruckhardt 4 cultura do renascimento na Itdlia,
em 1860 e Johan Huizinga Outono da Idade Média, em 1919, ambos dedicados a
historia da arte. O trabalho do historiador consistia em retratar padrdes de cultura, ou
seja, descrever os pensamentos e sentimentos caracteristicos de uma época e suas
incorporacdes nas obras de literatura e de arte, por meio do estudo dos simbolos,
temas, sentimentos e formas.

Posteriormente, a prioridade dessa alta cultura tradicional, na escrita da
historia, passou a ser criticada e assim os historiadores buscaram acolher a historia da
cultura popular - a cultura de baixo e as multiplas variagdes de subculturas. Os
trabalhos de Eric Hobsbawm — que sob o pseuddnimo de Francis Newton escreveu —
Historia social do jazz, em 1959 e Edward Thompson A formacdo da classe
operaria, em 1963 dentre outros, ilustraram essa perspectiva. Em seguida, essa forma
de producdo da Histéria Cultural, que distingue o popular e o erudito, passou a ser
questionada e efetuou-se um deslocamento em diregdo aos discursos, representagdes
e praticas culturais, hibridismos, e entrecruzamentos de fronteiras. Dessa forma,
foram desconstruidas as suposi¢des de uma unidade cultural universal, assim como, a
direta correlacdo e a equivaléncia entre a classe social e a sua correspondente cultura.

Os historiadores Duby (1968), Chartier (1990) e Burke (2008) argumentaram
a necessidade de ndo se compartimentar e distinguir rigidamente a cultura em
popular e cultura erudita. Para Chartier (1990) era praticamente impossivel rotular
objetos ou praticas culturais como exclusivamente “populares”. Para isso, Chartier
(1990) apresenta como exemplo a historia da leitura, na Franca do século XVII, a
leitura da bibliothéque bleue, livros de cordel considerados um exemplo da cultura
popular. Os leitores desses livros incluiam, também, as mulheres nobres, em uma
época em que as oportunidades de letramento eram limitadas, sobretudo, as
mulheres, mesmo para aquelas pertencentes a nobreza.

Por sua vez, Burke (2008, p.42) afirmou que:

Focalizando os grupos sociais, e ndo os objetos ou as praticas culturais, pode-se
argumentar que as elites da Europa Ocidental no comego dos tempos modernos
eram “biculturais”, participando do que os historiadores chamam de “cultura
popular” e também de uma cultura erudita de que as pessoas comuns estavam
excluidas. S6 depois de meados do século XVII as elites deixaram em geral de
participar de participar da cultura popular.
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Contudo, os termos popular e erudito ndo podem ser abandonados, uma vez
que, sdo necessarios para descrever e explicar as muitas interacdes que sdo
produzidas entre ambos. Porém, suas fronteiras ndo podem ser consideradas de modo
rigido e fixo, porque as pessoas podem transitar em diferentes espacos, tanto do
popular como do erudito, espagos que por sua vez configuram formas e relacdes de
poder. Conforme afirma Burke (2008, p.42), “pessoas de status elevado, grande
riqueza ou poder ndo sdo substancialmente diferentes, no que diz respeito a cultura,
das pessoas comuns”. As praticas culturais e as pessoas que as produzem, em seu
interior, estdo intrincadamente envolvidas em uma profusdo de relagdes de poder —
assim poder e cultura se pertencem.

A cultura ¢ indiscutivelmente central na Historia Cultural e nos Estudos
Culturais. Embora, os Estudos Culturais se ocupem, prioritariamente, da tensdo
produtiva em torno dos modelos de cultura e de modernidade — de como moldam as
constantemente transformadas relagdes da historia, da experiéncia e da cultura — e
fornegam um lugar que torna possivel o julgamento e a intervengdo. Essa tensdo ¢
constantemente  questionada e se questiona constantemente (NELSON;
TREICHLER; GOSSBERG, 2013).

A abordagem e a propria compreensdo de cultura, nessa perspectiva, sdo
diversificadas. Em seu contexto e percurso de constitui¢@o, os tributarios da Historia
Cultural utilizaram diferentes categorizagdes e compreensdes da cultura. O
significado do termo cultura, que passou por altera¢des na Historia Cultural, tem por
referéncia principal as produgdes da antropologia. Trabalhos dos antropdlogos
Marcel Mauss, Edward Evans-Pritchard, Mary Douglas, Claude Lévi Strauss e
Clifford Geertz forneceram aportes para muitos historiadores culturais conectando
antropologia e historia. O conceito de cultura elaborado pelo antropoélogo Clifford
Geertz foi amplamente utilizado e tornou-se uma referéncia preponderante nos

trabalhos de muitos historiadores culturais.

“O conceito de cultura ao qual adiro (..) denota um padrdo, transmitido
historicamente, de significados corporizados em simbolos, um sistema de
concepgdes herdadas expressas em formas simbolicas, por meio das quais os
homens se comunicam, perpetuam e desenvolvem o seu conhecimento e as
atitudes perante a vida” (GEERTZ, 1989, p 89).

A teoria interpretativa da cultura e a pratica etnografica preconizada por
Clifford Geertz inspiraram muitos trabalhos na Historia Cultural, pois, permitiram
capturar a alteridade por intermédio da leitura dos rituais. Neste sentido, um ritual

pode ser lido, como se 1€ uma cidade, assim como se pode ler um conto folclorico ou
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um texto filosofico (DARNTON, 1984). A obra de Robert Darnton, O grande
massacre dos gatos (1984), é um importante exemplo e ilustrou a importancia de se
captar a alteridade.

Por conseguinte, as defini¢gdes antropologicas de cultura ou das culturas
corroboraram para prover sustentagido as argumentacdes e narrativas nesse terreno da
produgdo historica, dando lugar a “uma virada cultural”, principalmente, entre os
anos de 1960 e 1990. E do mesmo modo, a emergéncia dos Estudos Culturais
trouxeram a cena e interseccionaram as politicas da diferenca — racial, étnica, sexual,
cultural — articulada com a pluralidade, assim como nacionalidade e identidade
nacional, colonialismo e pos-colonialismo, cultura popular, ciéncia e ecologia,
politica de identidade, pedagogia, politica da estética, instituicdes culturais, politica
da disciplinaridade, discurso e textualidade, histdria e cultura global em uma era pos-
moderna, temas indissociavelmente conectados as dinamicas praticas socioculturais.

Nesse terreno, os Estudos Culturais “rejeitam a equagdo exclusiva de cultura
com alta cultura e argumentam que todas as formas de produ¢@o cultural precisam
ser estudadas em relacdo a outras praticas culturais e as estruturas sociais e
historicas” (NELSON; TREICHLER; GOSSBERG, 2013, p.12). Nesta mesma
diregdo, Pierre Bourdieu, em A distin¢do: a critica social do julgamento (2007)
argumentou que as distingdes entre formas culturais de elite e populares sdo elas
proprias resultantes de relagdes de poder. Desta forma, o candnico em termos de
cultura, comporta uma tradi¢do seletiva profundamente implicada em relagdes
existentes de poder.

O dominio do simbdlico e das interpretagdes ocupa o cerne dessa “virada
cultural” no enfrentamento das questdes que entrelagam cultura e sociedade. No
terreno do plano simbdlico, ideias, conceitos, valores sdo traduzidos e materialmente
corporificados em artefatos, construgdes, instrumentos, objetos € mesmo nas pessoas,
sob a forma de conhecimentos, crengas, habitos e representagdes partilhadas. Aquilo
que contém uma natureza abstrata erige e se transfigura em uma realidade concreta
mediante corporifica¢des e materializagdes no plano das relagdes sociais.

Desse modo, o simbdlico compele a uma multiplicidade de leituras e
reconhecimentos, a interpretagdes, ao processo de producdo e distribuigdo de
significados, representacdes, enunciados expressos em discursos que circulam em
economias de trocas simbdlicas e relagdes de poder. Por intermédio desses processos
de producdo de significagdo, de representagdo, o simbdlico circula e produz

entrelagamento e ressignificagdo entre as formas populares e outras formas culturais.
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Assim, o simbolico ¢ produzido em interagdes sociais, nas quais os significados
circulam e transitam, s@o corporificados em objetos e praticas, distribuidos,
reproduzidos, re-elaborados, transmitidos de forma inter e intra-geracional. Por
conseguinte, o simbodlico organiza e normatiza o mundo social contém, engendra,
configura formas e relagdes de poder, e assim, se produz e se reproduz.

Os trabalhos de autores com diferentes filiagdes teéricas, especialmente os
criticos e pos-criticos, como Raymond Willians, Richard Hoggart, Edward
Thompson, Stuart Hall, Donna Haraway, Emily Martin, Homi Babha e Angela Mc
Hobbie, dentre outros, exemplificaram o quéo ténue sdo as fronteiras, as separagdes,
entre a cultura considerada popular e outras formas. E da mesma forma, a
permeabilidade entre a ciéncia e as crengas populares corporificadas nas praticas
culturais. A Historia Cultural e os Estudos Culturais confluem em suas recusas em
definir a cultura de forma isolada do resto da vida social. A Historia Cultural também
recebeu contribuigdes provenientes de outros campos disciplinares como a
sociologia. O trabalho de Max Weber 4 ética protestante e o espirito do capitalismo
(1904) apresentou uma explicagdo cultural para a mudanga econdmica, enfatizou o
ethos ou sistema de valor protestante para a acumulag@o de capital e a ascensdo do
comércio e da industria. Do mesmo modo, Norbert Elias em O processo civilizador
(1939) demonstrou a constru¢do da cultura do autocontrole ou do controle sobre as
emogdes.

Também foram importantes aportes tedricos para a Histéria Cultural, os
conceitos elaborados pelo socidlogo Pierre Bourdieu — campo, a teoria da pratica,
habitus, capital (nas formas: econémico, social e cultural) a nogdo de distingdo e a
reproducdo cultural. Esse autor, em suas proposi¢des teoricas, analisou o mundo
social e a cultura, sob a perspectiva de metaforas provenientes da economia, — em
termos de bens, producdo, mercado, capital e investimentos. Também, somou-se a
sua contribui¢do o uso da metafora militar estratégia de distingdo. Pratica cultural
empregada pela classe burguesa para diferenciar-se de outros grupos, aqueles que sido
considerados os “inferiores”, sobretudo, no que compete a capacidade de externar e
valorizar conhecimentos, praticas, atitudes e valores, classificados hierarquicamente,
como eruditos, em detrimento da cultura popular. A estratégia de distingdo se
configura em um mecanismo de producdo da identidade social de classe por meio da
diferenga. “A identidade social esta na diferenca, e a diferenga é afirmada contra

aquilo que esta mais perto, que representa a maior ameaga” (BURKE, 2008, p.78).
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A cultura se reproduz por intermédio de uma diversidade de dispositivos e
praticas, dentre esses a escola e o curriculo ocupam um lugar privilegiado nas
sociedades letradas. Especialmente, ap6s a formagdo dos estados nacionais na
Europa e da ocorréncia de muitos movimentos emancipatorios simultdneos aos
processos de industrializagdo, urbanizacdo e a formacdo de metropoles ou a
concentragdo humana em cidades, principalmente, nos séculos XIX e XX. Para
explicar os processos de reproducdo da cultura perpetrados pela escola, Pierre
Bourdieu desenvolveu o conceito de capital cultural, em contraposicdo as
explicagdes produzidas pela teoria do capital humano.

Efetivamente, a teoria do capital humano, proeminente durante as décadas de
1960 e 1970, preconizava que tanto o sucesso ou o fracasso escolar consistiam no
efeito, no resultado das aptidoes e talentos naturais dos estudantes. Bourdieu
demonstrou, em seu programa de pesquisa, o funcionamento de mecanismos sociais
de reprodugdo cultural e do poder simbolico. Assim, esclareceu que o fracasso e o
sucesso escolar decorrem das condigdes sociais objetivas dos estudantes e ndo de
intrinsecos atributos pessoais naturais e inatos, como aptiddes, dons e talentos.

Por conseguinte, desconstruiu premissas idealistas no campo da educagio e
da circulagdo e reprodugdo da cultura, explicitou a atuacdo das forgas sociais,
sobretudo, da classe burguesa na conformag@o e transmissdo da cultura letrada.
Conforme Bourdieu (2013, p. 81 - 82), os atributos pessoais — aptiddo, dons e
talentos — sdo produtos de um investimento em tempo e em capital cultural e
resultam de uma transmissdo doméstica do capital cultural, previamente investido
pelas familias. E por sua vez, o rendimento econdmico e social pretensamente
decorrente da posse de certificado escolar — também depende do capital social
herdado que possa ser posto ao seu servico. O capital cultural esta
indissociavelmente unido ao corpo de seu detentor. A sua incorporagao, e, portanto, a
aquisi¢do implica um trabalho de inculcagdo e de assimilagdo, investimento de
tempo, em um processo pessoal e intransferivel de cultivar a si mesmo. Para
Bourdieu (2013, p.82), “o capital cultural ¢ um ter que se tornou ser, uma
propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da pessoa, um habitus”. E

pode existir sob trés formas:

No estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposi¢des duraveis do
organismo; no estado objetivado sob a forma de bens culturais — quadros, livros,
dicionarios, instrumentos e maquinas, que constituem indicios ou a realiza¢do de
teorias ou de criticas dessas teorias, de problematicas, etc; e enfim no estado
institucionalizado, sob a forma de objetivagdo que é preciso colocar a parte
porque, como se observa em relagéo ao certificado escolar, ela confere ao capital
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cultural — de que ¢é supostamente, a garantia — propriedades inteiramente
originais (BOURDIEU, 2013, p.82).

A perspectiva de reprodugdo cultural, proposta por Pierre Bourdieu, trouxe
luzes sobre o processo pelo qual um grupo social mantém e reproduz sua posigdo
social, por meio de um sistema educacional (o sistema de ensino francés), —
aparentemente neutro, imparcial e autbnomo em relacdo a sociedade. A
escolarizacdo, fundamentada em preceitos meritocraticos, efetivamente seleciona,
para o ensino superior, apenas os alunos com as qualidades desejadas, que lhes foram
inculcadas desde o nascimento, naquele grupo social. Nesse processo, a cultura
hegemonica na escolarizacdo € a cultura da classe também hegemoénica. Assim,
opera-se o que Bourdieu chamou de violéncia simbolica — a imposi¢do da cultura da
classe economicamente dominante as classes dominadas. Desse modo, os alunos
provenientes das classes populares situam-se em condigdes de desvantagens, na
realizac@o das tarefas e no cumprimento das atribui¢des escolares, pois ndo possuem
familiaridade com os canones da cultura hegemonica.

Pierre Bourdieu destacou que, de todos os obstaculos culturais impostos aos
estudantes oriundos das classes populares, no interior do sistema de ensino, o
dominio e manejo da lingua, ¢ o principal mecanismo de selecdo e exclusdo social.

Para as criangas provenientes das classes populares,

A lingua falada no meio familiar é sem duvida o mais grave e o mais insidioso
obstaculo ao éxito escolar, sobretudo, nos anos iniciais de escolarizagdo, quando
a compreensdo ¢ o manejo da lingua constituem o ponto de atengdo central na
avaliagdo dos mestres (BOURDIEU, 2013, p.50).

As criangas da classe hegemonica utilizam a mesma lingua em seu ambiente
social e na escola. E de outro modo, as criancas das classes populares aprendem
outra modalidade da lingua na escola, diferente daquela que utilizam em seu
ambiente social. Por conseguinte, estdo em condi¢cdes de desigualdade linguistica.
Nessa perspectiva, as condicdes de éxito escolar refletem e sdo subjacentes as

desigualdades sociais de classe. Conforme se ilustra, a seguir:

A influéncia do meio de linguistico de origem ndo cessa jamais de se exercer, de
um lado porque a riqueza, a fineza e o estilo da expressdo sempre serdo
considerados, implicita ou explicitamente, consciente ou inconscientemente, em
todos os niveis do cursus, e, ainda que em graus diversos em todas as carreiras
universitarias, até mesmo as cientificas. De um lado, porque a lingua ndo ¢ um
simples instrumento, mais ou menos eficaz, mais ou menos adequado, do
pensamento, mas fornece — além de um vocabulario mais ou menos rico — uma
sintaxe, isto €, um sistema de categorias mais ou menos complexas, de maneira
que a aptiddo para o deciframento e a manipulagdo de estruturas complexas, quer
logicas, quer estéticas, parece fungdo direta da complexidade da estrutura da
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lingua inicialmente falada no meio familiar, que lega sempre uma parte de suas
caracteristicas a lingua adquirida na escola.

A parte mais importante e mais ativa (escolarmente) da heranga cultural, quer se
trate da cultura livre ou da lingua, transmite-se de maneira osmoética, mesmo na
falta de qualquer esforgo metddico e de qualquer agdo manifesta, o que contribui
para reforgar, nos membros da classe culta, a convicgdo de que eles s6 devem
aos seus dons esses conhecimentos, essas aptiddes e essas atitudes, que, desse
modo, ndo lhe parece resultar de uma aprendizagem (BOURDIEU, 2013, p. 51).

O historiador Peter Burke (2008, p, 77) considera que a produgdo de Pierre
Bourdieu “examinou a pratica cotidiana em termos de improvisagao sustentada numa
estrutura de esquemas inculcados pela cultura tanto na mente quanto no corpo”,
(schéma corporel e schéeme de pensée) os esquemas corporais € os esquemas de
pensamento. Esse esquema por meio do qual ocorre a inculcagdo da cultura nas
pessoas Bourdieu designou de habitus. Esse termo foi retomado dos trabalhos do
historiador Erwin Panofsky, em histéria da arte, que por seu turno, o tomou de
empréstimo de filésofos escolasticos para designar a capacidade de improvisagao.
Panofsky percebeu que “habitos mentais”, similares aos arquitetos goticos e aos
filosofos escolasticos, estdo presentes em qualquer civilizagio.

Com efeito, os esquemas que organizam o pensamento dos homens cultos,
nas sociedades dotadas de institui¢do escolar, desempenham a mesma fungo que os
esquemas inconscientes, presentes em mitos e rituais em sociedades ndo
escolarizadas, onde esses ndo podem ser conscientemente percebidos, nem
transmitidos de modo explicito e metodico (BOURDIEU, 2011). Conforme Bourdieu
(2011) Erwin Panofsky, ao estudar as catedrais goticas e a suma teoldgica, recorreu
ao conceito escolastico de habitus para designar a cultura inculcada pela escola

medieval. E ao fazé-lo, mostrou que:

A cultura ndo ¢ somente um c6digo comum, nem mesmo um repertério comum
de respostas a problemas comuns ou um grupo de esquemas de pensamento
particulares e particularizados; ¢, sobretudo, um conjunto de esquemas
fundamentais, previamente assimilados, a partir dos quais se engendram,
segundo uma arte da invengdo semelhante a da escrita musical, uma infinidade
de esquemas particulares, diretamente aplicados a situagdes particulares. Este
habitus poderia ser definido, por analogia com a gramatica generativa de Noam
Chomsky, como o sistema dos esquemas interiorizados que permitem engendrar
todos os pensamentos, percepgdes e as agdes de caracteristicas de uma cultura, e
somente esses (BOURDIEU, 2011, p. 349).

Erwin Panofsky procurou extrair, nos discursos e nas demais produgdes
simbdlicas expressas na arquitetura gotica, a “forma interior” que permitiu organizar
um modus operandi capaz de engendrar e emoldurar os pensamentos dos tedlogos e
dos arquitetos, que, por sua vez, propiciou as fundagdes da unidade da civiliza¢do do

século XIIT (BOURDIEU, 2011; BURKE, 2008). Por conseguinte, o habitus consiste
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em “sistema de disposicdes socialmente constituidas que, enquanto estruturas
estruturadas e estruturantes, constituem o principio gerador e unificador das praticas
e das ideologias caracteristicas de um grupo de agentes” (BOURDIEU, 2011, p.
191).

Para Bourdieu o habitus é socialmente construido, se constitui € conforma a
estrutura de esquemas inculcados pela cultura, tanto na mente quanto no corpo, além
disso, promove a passagem das estruturas constitutivas de um tipo singular de
contexto ao dominio das praticas e representagdes. Por seu intermédio, as disposi¢des
e posicdes de classe sdo incorporadas e o simbolico é simultaneamente transmitido e
corporificado nas pessoas, de modo a orientar, fundamentar as suas escolhas, as
formas de atuagdo no mundo social e a justificar suas praticas culturais.

Neste sentido, o exemplo do sistema de ensino da Franga é emblematico.
Nele, o habitus burgués é correspondente e coerente com as qualidades valorizadas e
privilegiadas pelo sistema de educagdo superior. No sistema de ensino francés,
estudado por Pierre Bourdieu, os filhos da burguesia obtém éxito e sucesso escolar,
sdo favorecidos em razao daquilo que deles se exige para integrar o mundo social: a
incorporacdo dos canones da cultura, socialmente validos e valorizados no &mbito do
sistema de ensino, uma aquisi¢cdo beneficiada pela condi¢do de classe. Porquanto,
mediante uma légica meritocratica, pretensamente, neutra e autbnoma, em relagdo ao
mundo social, se naturaliza as diferencas, as desigualdades e os conflitos.

Em termos educacionais, em aquisi¢do de capital cultural, social e simbdlico,
os filhos da burguesia obtém melhores chances de éxito, sucesso e prestigio
profissional, enquanto que aos filhos das classes populares resta a conformagdo com
o fracasso escolar. Dessa maneira, a politica social e cultural de legitimagdo do
fracasso escolar fundamenta sua visdo de mundo, suas posicdes e disposi¢des, em
uma filosofia racionalista e em uma premissa de aptiddes e talentos inatos para o
mundo do conhecimento e para o exercicio das carreiras consideradas de prestigio
académico, sobretudo, as cientificas.

Esses pressupostos se interseccionam e se inscrevem nas pessoas — em seus
corpos de maneira corporificada e em suas mentes de forma inculcada —, e assim,
legitimam, dissimulam e naturalizam as desigualdades de classe, género e raca. Nao
¢ apenas o conhecimento per si, sua produgdo, sua incorporagdo, aquisicdo do
habitus cultural que ¢ posto em causa, mas a conformacdo dos corpos e mentes, 0
ajustamento das pessoas ao seu lugar no mundo social, por meio do conhecimento ou

falta deste.
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Portanto, o corpo ¢ submetido e atravessado por poderes simbdlicos que
simultaneamente, irradiam, distribuem e transmitem formas culturais, capazes de
justificar e emoldurar posi¢des e disposi¢des sociais, que se expressam em uma
profusdo de enunciagdes e géneros discursivos e praticas culturais, nas instituicdes e

fora delas.

Ele ¢ até naquilo que parece mais natural (seu volume, seu talhe, seu peso, sua
musculatura, etc.), um produto social, que depende de suas condigdes sociais de
produgdo, através de diversas mediagdes, tais como as condi¢des de trabalho
(que abrangem as deformagdes e as doengas profissionais por ele geradas) e os
habitos alimentares. O hexis corporal, no qual entram, ao mesmo tempo, a
conformagdo propriamente fisica do corpo (o fisico) e a maneira se servir dele, a
postura, a atitude, ao que se cré expressa o “ser profundo”, a “natureza” da
“pessoa” em sua verdade, segundo o postulado da correspondéncia entre o
“fisico” e o “moral”, nascido do conhecimento pratico ou racionalizado que
permite associar propriedades “psicologicas” e “morais” a tragos corporais ou
fisiognomonicos (um corpo delgado e esbelto, por exemplo, percebido como
sinal de um controle viril de apetites corporais). Mas essa linguagem da natureza,
que se acredita trair o oculto e o mais verdadeiro ao mesmo tempo, é, de fato,
uma linguagem da identidade social, assim naturalizada, sob a forma, por
exemplo, da “vulgaridade” ou da distingdo, ditas naturais (BOURDIEU, 2012, p
80).

Logicamente, essas relagdes se expressam ao longo do processo de
escolarizacdo e se materializam de modo conflituoso e ambiguo no curriculo.
Contudo, elas vao muito além da escola, conectam-se a diferentes instancias do
mundo social, em cadeias ndo-lineares complexas de intercdmbios de formas
culturais. O exercicio do controle social e cultural, sobretudo por autoridades,
tornou-se bem explicito nos trabalhos de Michel Foucault sobre o eu — sobre o corpo
e a mente — na histdria da loucura, da clinica, dos sistemas intelectuais, da vigilancia
e da sexualidade.

Em sua historiografia, amparada nas proposi¢des de Nietzsche, Foucault
abordou a producdo de genealogias buscando captar os efeitos dos acidentes, as
descontinuidades culturais, as rupturas e os discursos. E dessa forma, contrap0s-se a
interpretagdo da histéria, em termos de progresso e evolugéo linear das liberdades e
do individualismo, preconizada por Hegel e seus seguidores desde o século XIX.

Nesse sentido, a argumentagdo de Michel Foucault preconiza que

A histéria de um conceito, ndo ¢ de forma alguma, a de seu refinamento
progressivo, de sua racionalidade continuamente crescente, de seu gradiente de
abstragdo, mas a de seus diversos campos de constitui¢do e de validade, a de suas
regras sucessivas de uso, a dos meios tedricos multiplos em que foi realizada e
concluida sua elaboragdo (FOUCAULT, 2012, p.5).

A Historia Cultural recebeu importante contribui¢do de Michel Foucault com

a sua concepgdo e esclarecimentos sobre a producdo dos regimes de verdade,
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circulantes nos discursos e em redes de enunciagdo, como resultantes de uma dada
cultura e, a0 mesmo tempo, pelas for¢as que lhe ddo forma. Nos regimes de verdade
se inserem o conjunto de praticas e os tipos de discurso que uma sociedade aceita e
faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos e instincias que permitem a alguém
distinguir afirmagdes verdadeiras e falsas e os meios pelos quais cada uma delas ¢
sancionada; as técnicas e os procedimentos a que se da valor na aquisi¢do da
verdade; e o estatuto daqueles que sdo encarregados de dizer o que conta como
verdade (FOUCAULT, 1980; 2012).

Isto, por sua vez, possibilitou captar, os modos como certos temas e ideias sdo
incluidos ou excluidos em determinados sistemas de pensamento ou de sistemas
intelectuais. E consequentemente, como determinados grupos, especialmente, os
desviantes da arbitraria normatividade social e cultural — especialmente os loucos, os
criminosos € os desviantes sexuais — foram excluidos das ordens intelectuais, as
quais se viam por eles ameagadas.

A contribui¢do de Foucault também se estende a proposicdo de
procedimentos para a realizagdo de estudos dos discursos de um periodo histérico,
conforme enunciados em seus livros 4s palavras e as coisas (1966) e A arqueologia
do saber (1972). Esse autor argumentou que ha categorias e principios subjacentes e
organizadores, para tudo que possa ser pensado, dito ou escrito em um determinado

periodo histérico, os discursos de um periodo.

[...] Todo discurso manifesto repousaria secretamente sobre um ja-dito; e que
este ja-dito ndo seria simplesmente uma frase ja pronunciada, um texto ja escrito,
mas um “jamais dito”, um discurso sem corpo, uma voz tdo silenciosa quanto um
sopro, uma escrita que ndo ¢ sendo o vazio de seu proprio rastro. Supde-se,
assim, que tudo que o discurso formula ja se encontra articulado nesse meio-
siléncio que lhe ¢ prévio, que continua a correr obstinadamente sobre ele, mas
que ele recobre e faz calar. O primeiro motivo condena a anélise historica do
discurso a ser busca e repeticdo de uma origem que escapa a toda determinagio
historica; o outro a destina a ser interpretagdo ou escuta de um ja-dito que seria,
a0 mesmo tempo, um néo dito. E preciso renunciar a todos esses temas que tém
por fungéo garantir a continuidade do discurso e sua secreta presenga no jogo de
uma auséncia sempre reconduzida. E preciso estar pronto para acolher cada
momento do discurso em sua irrup¢do de acontecimentos, nessa pontualidade em
que aparece e nessa dispersdo temporal que lhe permite ser repetido, sabido,
esquecido, transformado, apagado até nos menores tracos, escondido bem longe
de todos os olhares, na poeira dos livros. Ndo ¢é preciso remeter o discurso a
longinqua distancia da origem; ¢ preciso tratd-lo no jogo de suas instancias
(FOUCAULT, 2012, p. 30 - 31).

Os discursos atravessam o0s sujeitos e s@o por esses historicamente

atravessados, a0 mesmo tempo, operam e sofrem interditos em suas logicas e praticas



46
sociais. E desta maneira, erigem e naturalizam certas formas culturais e certas
realidades sociais.

O discurso, embora proferido de modo individual, constitui em si uma sintese
historica coletiva, com temporalidade propria, capaz de conectar diferentes sujeitos
em diversos contextos. Por conseguinte, o discurso se constitui em uma pratica
coletiva onde se imbricam a cultura e as praticas sociais. “O campo de relagdes que
caracterizam uma formacdo discursiva ¢ o lugar de onde as simbolizagdes e os
efeitos podem ser percebidos, situados e determinados” (FOUCAULT, 2012, p. 200).

O discurso produz e proclama identidades, € ele proprio a pratica, o material e
o cimento da construgdo cultural, por intermédio do qual, os poderes simboélicos se
inscrevem e modelam os corpos e suas respectivas mentes. Assim, instituigdes como
prisdes, escolas, fabricas, hospitais, manicomios e quarteis tém como ponto de
intersecgdo a vigilancia e o controle, intermediados pelos discursos, com a finalidade
de produzir corpos e mentes doceis (FOUCAULT; 1966; 1972; 1975). Isto, em uma
sociedade na qual o principio subjacente e organizador do mundo reside,
prioritariamente, na imposi¢cdo da disciplina as pessoas, realizada por meio de
inimeras institui¢des e a autoridade exercida mediante seus agentes autorizados.

O controle, a vigilancia e a disciplina sdo orquestrados pelas praticas
discursivas, pelos regimes de verdade, produzidos, compartilhados e postos em
circulagdo nas multiplas formas da cultura e nas diversas institui¢des e instancias da
sociedade. Portanto, o poder - um atributo presente e, a0 mesmo tempo, produzido
pelo discurso - comporta um conjunto de relagdes irradiadas em diferentes instancias,
aptas a erigir condigdes coercitivas, repressivas sobre instituigdes, grupos e
individuos, bem como, as situagdes produtivas capazes de estabelecer transformagdes
e deslocamentos sobre os objetos, os conceitos e as praticas.

O poder enquanto condigdo produtiva se fundamenta na elaboragdo de
verdade. Nessa perspectiva, a verdade implica “um sistema de procedimentos
ordenados para a producdo, regulacdo, distribuicdo, circulagio e manejo de
afirmagdes” (FOUCAULT, 1980, p. 133). Nesse sentido, a relagdo do poder com o
conhecimento funciona como uma forga construtiva, uma rede produtiva
transversalizada por todo o corpo social, capaz de produzir coisas, objetos,
procedimentos, técnicas e formagdes discursivas (LENOIR, 2003).

Consequentemente, as praticas discursivas, em suas multiplas formagdes e
enunciagdes, constroem ou constituem os objetos de que se fala. E, em tltima

instancia, a cultura, em sua diversidade de formas e a propria sociedade, com sua
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complexa dindmica de interagcdes de redes de micro poderes. Desse modo, captar os
significados, forjados no universo relativamente instavel do simboélico e as praticas
nele e por ele engendradas, implica considerar as representagdes sociais produzidas e

em circulagio.

1.524 AS REPRESENTACOES SOCIAIS E CURRICULO - { Formatado: Recuo: A esquerda: 1cm

As representagdes sociais constituem um territério do mundo social, no qual
sdo produzidas imagens sobre diversos grupos sociais, instituigdes ¢ mesmo objetos.
Também se constituem em um campo de produgdo simbolica, com poder de
modificar a propria realidade que almejam refletir. As representagdes sociais
interessam a Historia Cultural, pois, possibilitaram captar o imaginado e as imagens
produzidas em diferentes temporalidades (CHARTIER, 1990, BURKE, 2008).

A imaginagdo e tudo que pode ser imaginado por intimeros sujeitos passaram
a ser considerados com um papel ativo na escrita da historia, até entdo, irrelevante,
sem prestigio ou insipiente. Por exemplo, a ideia de purgatdrio captada por Jacques
Le Goff em O nascimento do purgatorio (1981), revelou mudangas da concepgdo de
espago e tempo, no periodo medieval. “Os trabalhos sobre visdes e fantasmas
também foram encorajados pela preocupagdo com o papel ativo da imaginagéo,
enfatizando as combinagdes criativas de elementos oriundos de pinturas, contos
populares e rituais” (BURKE, 2008, p. 85).

Deste modo, dar espago aquilo que possa ser imaginado no terreno da histéria
possibilitou a producdo e emergéncia do registro de muitas formas histéricas de
representagdo: literarias, visuais e mentais; representagdes da natureza e da estrutura
social — O Homem e o Mundo Natural de Keith Thomas (1983); A historia da
imaginacdo de Benedict Anderson (1983); As trés ordens de Georges Duby (1978).
Nesse mesmo sentido, existem representagdes do trabalho, das mulheres — como
deusas, prostitutas, mies, feiticeiras, do “outro”, e da santidade.

A imagem do “outro”, nos estudos orientais ou orientalismo, focaliza as
imagens do oriente no ocidente e revelam o olhar estereotipado do ocidente para com
o oriente (SAID, 1993). Na analise da opera Aida, de Verdi, o historiador Edward
Said, em seu ensaio Cultura e imperialismo (1993) sugere a imagem ocidental do
Oriente como um lugar exoético, distante e antigo, onde os europeus podem ostentar
certo poder. Os trabalhos do historiador Edward Said (1978; 1993) exploraram as

formas de representacdo sobre o “outro” e contribuiram para um contexto cultural
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favoravel a ascensdo do pos-colonialismo. Dessa forma, desvelou os estereotipos,
sobre o Oriente Médio, presentes nas percepcdes de viajantes, romancistas e
académicos ocidentais como “atraso”, “degeneracdo”, “despotismo”, “fatalismo”,
“luxo”, “passividade” e “sensualidade”.

A teorizagdo pos-colonialista foi responsavel por expor os modos e formas
pelos quais a narrativa da civiliza¢do ocidental secundarizou e relegou ao plano da
invisibilidade questdes geopoliticas importantes, sob o manto do preconceito.
Estiveram fora dessa agenda, as lutas pela independéncia e a formagdo de Estados no
Terceiro Mundo, a continua exploragdo econdmica do Terceiro Mundo, por parte dos
paises mais ricos, sobretudo, os europeus. E especialmente, a forca dos preconceitos
coloniais e sua persisténcia em épocas pds-coloniais.

-Edward Said, também, revelou como os académicos ocidentais,
principalmente europeus, mantiveram compromissos manifestos e latentes com a
sustentagdo do colonialismo e seu ideario, sobre os Estados do Terceiro Mundo,
argumentando-se uma logica bindria para a distingdo “nods e eles”, e, em ultima
instancia, as diferengas discriminatorias “nos e eles”. Este tipo de estudo, sobre a
representagio, inspirou varios trabalhos em Hikistéria sobre a Africa, as Américas e
a propria Europa, como determinadas tradigdes sobre o “outro” sdo forjadas.

Na mesma trilha da luta contra o preconceito e a invisibilidade na narrativa
historica tradicional, destacam-se, também, os trabalhos feministas empenhados, em
duplo compromisso de reescrita historica, desmascarar os preconceitos contra as
mulheres e a enfatizar as contribui¢des das mulheres para a cultura. 4 historia das
mulheres no Ocidente (1990 - 2), organizado por Georges Duby e Michelle Perrot
aborda em seus ensaios a educa¢do das mulheres, as visdes masculinas sobre
mulheres, dentre outros temas, nos quais as mulheres, em sua condicdo historica, sdo
o foco do interesse.

Algumas mulheres participaram ativamente da produgao cultural em diversos
campos de conhecimento, da antiguidade classica ao século XXI, quando, ainda,
lutam por reconhecimento e igualdade de direitos e condi¢des (PERROT, 2005).
Entretanto, suas contribui¢des sdo, no minimo, pouco conhecidas e geralmente
ignoradas, nos proprios livros de historia, sobretudo, na educagao basica, e em outros
campos disciplinares também.

A vida de personagens femininas, em geral, passa aos registros da Historia
com muitas lacunas e obscuridades. Para melhor exemplificar estaa argumentagao,

veja-se a vida e a obra de Hipatia de Alexandria, que se dedicou a matematica, a
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fisica, a astronomia e a filosofia. Ndo obstante, essa personagem permanece ausente
em livros das areas que prestou relevantes contribuicdes (PERROT, 2005). Essa
auséncia de reconhecimento da producdo cientifica e cultural atingiu a tantas outras

mulheres no percurso da Historia. Isto demonstra— o engendramentoa de

marginalidade adas mulheres, sobretudo, na atuagdo no campo cientifico tecnologico
e cultural, em razdo do predominio de padrdes masculinos nos dominios da produgio
cultural (KELLER, 1996; SCOTT, 2001). A producdo cientifica e tecnologica
feminina ¢ sistematicamente secundarizada ou alvo de acdes de apagamento
(SCHIENBINGERSCHIEBINGER, 2001). A historia de Hipatia de Alexandria
ilustra o apagamento da produg@o feminina no campo cientifico, pois mesmo sendo a
autora de importantes estudos em geometria, como os cones ¢ as elipses, seu nome e
trabalho sdo sistematicamente omitidos nos livros didaticos, especialmente, na
educacgdo basica.

O registro da historia sobre mulheres inspirou os historiadores a deslocarem o
olhar, das fontes tradicionais de literatura, para acolher também as escritas informais
— como as cartas pessoais. Isto porque, obviamente, as mulheres nao foram e ainda
ndo sdo bem representadas na literatura e em varios outros espagos de produgio
cultural, inclusive na ciéncia. Assim, as mulheres passaram ndo somente a constituir
e a re-escrever a historia, mas também a alterar os paradigmas da propria producio
cientifica, um espaco em que foram sistematicamente cerceadas (SCOTT, 2001;
SCHIENBINGERSCHIEBINGER, 2001). Nesse mesmo sentido, a ascensdo do
ponto vista das epistemologias feministas, prestou uma importante contribuicdo, que
foi capaz de alterar a forma de produc@o da ciéncia, por fazer emergir as relagdes
entre género e ciéncia (KELLER, LONGINO, 1996; HARAWAY, 1991; SCOTT,
2001; SEHHENBINGERSCHIEBINGER, 2001).

No campo da biologia, especialmente na primatologia, as observacdes
realizadas, sob o enfoque feminista, possibilitaram a reconstru¢do dos paradigmas
fundamentais que chancelavam aqueles estudos produzidos, sob a visdo de mundo
masculina. Em suas argumentagdes SehienbingerSCHIEBINGER (2001) abordou o
género nos fundamentos das culturas cientificas e como conteudo da propria ciéncia.
Deste modo, enfatizou a necessidade de se incorporar uma consciéncia critica de
género, na formacdo basica dos jovens cientistas e no mundo cotidiano da ciéncia,
um entendimento critico de como os papéis de género funcionam na sociedade e na
ciéncia. Também, destacou a importancia do escrutinio das relagdes de produgdo

cientifica para compreender como e o porqué as mulheres e outros grupos
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considerados minoritarios sofrem marginalizagdo nesse espago de producdo cultural
(SEHHENBINGERSCHIEBINGER, 2001).

Naio obstante, SehienbingerSCHIEBINGER (2001) advertiu para a imperiosa
necessidade de se evitar as armadilhas classicas das perspectivas biologizantes
estereotipadas sobre os papéis de género nos estudos cientificos. Embora existam
métodos alternativos de conduzir pesquisas, eles ndo estdo diretamente relacionados
a sexo ou qualidades "femininas". A produgdo cientifica de mulheres e homens nio
difere em virtude de atributos ou caracteristicas estritamente bioldgicas.

Contudo, as diferenc¢as na ciéncia produzida por mulheres e homens estdo
impregnadas, dentre outros fatores, das condigdes politicas, sociais, culturais e
econdmicas dos contextos de producdo cientifica. E especialmente, agregadas dos
processos pelos quais as subjetividades e as representacdes do e no mundo social, sdo
produzidas e incorporadas pelas pessoas e refletidas em seus trabalhos de perscrutar
o mundo, seus entes, sentidos e significados. Isto, por sua vez, ocorre ao longo do
processo de escolarizagdo e letramento, em suas formagdes académicas, no percurso
da educagdo cientifica e tecnologica, onde o curriculo e suas mediagdes se
constituem em referéncia central.

Os processos por meio dos quais a cultura é produzida, bem como, a
producdo das relacdes sociais incidem direta e indiretamente na organizagdo,
regulacdo e funcionamento das praticas cientificas (LENOIR, 2004), posicionam
mulheres e homens nos espagos, modos, formas e valores dessa produgdo
(BOURDIEU, 2011, 2012, FOUCAULT, 2012). E da mesma maneira, sdo
importantes, também, para a configuracdo de epistemologias feministas.

Os trabalhos produzidos sob a égide de epistemologias feministas
contribuiram, significativamente, para tornar as mulheres visiveis na historia, em
varios outros campos cientificos e também para escrever acerca do passado, sob o
ponto de vista feminino (SCOTT, 2001; DUBY e PERROT, 1990). Essa forma de
escrita da historia e da produgdo cientifica ndo interessou apenas aos grupos ditos
minoritarios, aqueles e aquelas sem vez e sem voz, os invisiveis na tradigdo oficial.

As epistemologias feministas mostram-se bastante significativa porque
pessoas, em diferentes posigdes de sujeito, em diversas categorizagdes — classe,
género, etnia ou nacionalidades, dentre outras possiveis — podem ver o mesmo
evento ou estrutura, a partir de perspectivas muito diferentes. Além disso, foi posta

em causa a suposicdo de transparéncia das fontes, davidas sobre a correspondéncia
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objetiva entre as representacdes € os objetos representados e a evidente opacidade
das fontes historicas (BURKE, 2008).

E nesse contexto, que o historiador Roger Chartier (1990) apresentou a
perspectiva da construgdo ou produgdo da realidade (que possibilitaram o escrutinio
de temas como conhecimento, territorios, classes sociais, doengas, tempo, idade, o
corpo, dentre outros) por meio de representagdes. A produgdo intelectual do
historiador francés Roger Chartier aborda uma diversidade de praticas e objetos
culturais caros a Historia Cultural, tais como: a analise das instituigdes de ensino ¢ as
sociabilidades intelectuais; a marginalidade, os intelectuais frustrados, a festa ou a
morte, da Franca urbana a vida privada; historia da leitura confrontada com a historia
do livro, da edigdo ou dos objetos tipograficos; a interrogacdo a teoria da recepgao e
a sociologia cultural; analise da cultura politica nas suas varias configuragdes — dos
circulos cortesdos aos meios populares — no que concedeu especial atencdo aos
discursos escritos. E por fim, porém nao menos importante, elaborou reflexdes
fecundas sobre o oficio de historiador, a partir do exame das condi¢des de produgéo
dos agentes da pratica historiografica, por meio da avaliagdo dos conceitos e das
formas discursivas que fundam essa pratica.

A teorizagdo, sobre as representagdes sociais, elaborada por Roger Chartier
enuncia as seguintes tensoes:

a) Interroga permanentemente a possibilidade de ir do discurso ao fato.

b) Questiona a ideia de fonte como testemunho de uma realidade, pensada

enquanto mero instrumento de mediagdo com o passado.

¢) Analisa a realidade social através das suas representagdes para considerar

as representagdes como realidades de multiplos sentidos.

d) Constata a existéncia de praticas sociais que ndo podem ser reduzidas as

representacdes, porque se revestem de logica autdnoma.

A proposigao tedrica de Roger Chartier efetuou um deslocamento da historia
social da cultura para a Historia Cultural da sociedade. E trouxe, em seus
subterraneos, o enfrentamento a concepgdo de conhecimento objetivo, como dado e
neutro.

A perspectiva do conhecimento como produto da objetividade — a
pressuposicdo da existéncia de fatos objetivos sobre o mundo, independentes da
interpretagdo e da presenca humana — enfrentou questionamentos provenientes de
diversos campos disciplinares. As interrogacdes langadas a objetividade, enquanto

fundante do conhecimento cientifico foram corroboradas, especialmente, pelas
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produgdes tedricas e experimentais da fisica, com o desenvolvimento da teoria
quantica, e em diferentes frentes da producdo cientifica e filosofica, ao longo do
século XX e se aprofundaram com as teorias pos-criticas. Albert Einstein e Karl
Popper enfatizaram que as teorias assumidas pelos pesquisadores delimitam e
demarcam as suas observacdes sobre os fenomenos. Conforme Karl Popper ¢
impossivel observar a natureza adequadamente sem uma hipétese para testar, sem
um principio de sele¢do que permita que o observador veja um padrdo. Do mesmo
modo, Georges Gadamer afirmou que a interpretacdo de textos depende de pré-
julgamento. Arthur Schopenhauer advogou o aforismo “o mundo ¢é minha
representagdo”. Friedrich Nietzsche argumentou sobre a “criagdo da realidade”, em
detrimento de descobertas e Ludwig Wittgenstein afirmou que “os limites de minha
linguagem sao os limites de meu mundo”.

Por conseguinte, a aceitagdo de que aquilo que se observa sofre a
interferéncia do observador, da existéncia de incertezas e da realidade como
resultado de relagdes sociais e da cultura, possibilitou aos socidlogos, antropologos e
historiadores a falarem, cada vez mais, em inven¢do ou constituicdo da etnia, da
classe, do género e da propria sociedade. Em contraposi¢do ao determinismo social, a
pressuposicdo de esséncia universal dos sujeitos, a percep¢ao de estruturas sociais
como duras, inflexiveis e universais (BURKE, 2008, WOODWARD, 2014, HALL,
2014).

Produzir um conhecimento objetivo de carater universalista, neutro, capaz de
generalizar as suas explicagdes, foi um desafio imperativo imposto as ciéncias
sociais e humanas, para que pudessem dispor do status de cientificidade, que
logicamente, estende-se a Historia. Dai como destacou Chartier (1990), a incessante
e ilusoria luta, no terreno da producdo historiografica, entre a objetividade das
estruturas e a subjetividade das representagdes.

Nessa disputa a oposicao se realiza entre abordagens estruturalistas, com foco
em grande escala sobre as posigdes e relagdes dos diferentes grupos, de um lado, e de
outro, as perspectivas fenomenologicas, que enfatizam o estudo dos valores e dos
comportamentos de comunidades mais restritas, em geral tomadas como
homogéneas. Por conseguinte, superar esta disputa tedrica e metodoldgica implica

c€m

Considerar os esquemas geradores de classificagdes e percepgdes proprios de
cada grupo ou meio, como verdadeiras institui¢des sociais, incorporando sob a
forma de categorias mentais e de representagdes coletivas as demarcagdes da
propria organizagao social (CHARTIER,1990, p. 18).
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Por um lado, por intermédio de documentos quantificaveis e seriados, foi
possivel captar as estruturas e reconstruir o passado das sociedades, “tal como
verdadeiramente ocorreu”. E por outro lado, a producdo de uma historia de outro
tipo, a das representagdes dirigidas para “as ilusdes de discursos distantes do real”
(CHARTIER, 1990, p.18).

Entretanto, a abordagem dos conflitos de classificacdo ou de delimitagao, ndo
implica na proscri¢do do social (BOURDIEU, 2004). Contrariamente, ensejam uma
postura tedrico-metodolégica que “consiste em localizar os pontos de afrontamento
tanto mais decisivos quanto menos imediatamente materiais” (CHARTIER, 1990,
p.17). Para o historiador Marcel Mauss (1969), as representagdes sociais adquirem
existéncia material, quando governam os atos e objetivam a constru¢do do mundo
social e a defini¢do das identidades, a sua propria e a de outrem.

Especificamente, nos dominios da historia, o desvio das estruturas para as
relagdes, das posicdes para as representagdes, do duro para o fluido, promoveu a
emergéncia de novos objetos, até entdo sem legitimidade, ou tomados por menores:
as atitudes perante a vida e a morte; as crengas e os comportamentos religiosos; os
sistemas de parentesco e as relacdes familiares; os rituais; as formas de sociabilidade;
as modalidades de funcionamento escolar etc, em suma o estudo das utensilagens
mentais (CHARTIER, 1990).

Isto implica em considerar, tal como proposto pelos historiadores francéses
Lucien Febvre e Lévy-Bruhl, que as categorias de pensamento nio sdo, de modo
algum, universais e que as maneiras de pensar dependem, acima de tudo, dos
instrumentos materiais (as técnicas) ou conceituais (as ciéncias) que as tornam
possiveis. E do mesmo modo, ndo existe um progresso continuo e padronizado na

sucessao das diferentes utensilagens mentais.

A utensilagem mental ¢ o estado da lingua, no seu léxico e na sua sintaxe, os
utensilios e a linguagem cientifica disponiveis, e também esse suporte sensivel
do pensamento que ¢ o sistema de percepgdes, cuja economia variavel comanda
a estrutura da afetividade (CHARTIER, 1990, p. 37).

Nessa perspectiva, “a Historia Cultural tem por principal objeto identificar o
modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é
construida, pensada e dada a ler” (CHARTIER, 1990, p. 16 - 17). Um dos modos de
consecucao dessa empreitada implica em considerar as representagdes sociais
enquanto classificacdes, divisdes e delimitagdes que organizam a apreensdo do

mundo social, portanto, como categorias fundamentais de percepcéo e de apreciagdo
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do real. Desta forma, as disposi¢oes estaveis e partilhadas proprias de um grupo
atuam decisivamente na produgdo das classes sociais e dos proprios meios
intelectuais (BOURDIEU, 1979; CHARTIER, 1990; LENOIR, 2004; BURKE, 2008;
HALL, 2014).

Esta proposi¢do tedrica da Historia Cultural possui confluéncia com os
Estudos Culturais e ambos permitem compreender parte dos processos que moldaram
a sociedade e a cultura moderna do século XX: a industrializagdo, a modernizagao, a
urbanizagdo, a comunica¢do de massa, a crescente mercantilizagdo da vida cultural, o
desenvolvimento de novas formas de imperialismo, a criagdo de uma economia
global, a dissemina¢do mundial da cultura de massa, a emergéncia de novas formas
de migragao, politicas de género, a re-emergéncia do nacionalismo e das hostilidades
raciais e religiosas.

Porquanto, nesses fendmenos ocorrem as producdes de imagens para o
“outro”, forjando para este “outro” um processo identitario, de maneira a que este
fique compreensivel e acessivel (CHARTIER, 1990). E, do mesmo modo, produzem-
se sentidos, significados e estratégias para as praticas sociais de modo a legitima-las.
Esses processos possuem centralidade na educagfo e no curriculo e assumem formas
implicitas e explicitas nos contextos das praticas culturais (FOUCAULT, 1987,
CHARTIER, 1990; BOURDIEU, 2011, 2012; HALL, 2014).

As configuragdes identitarias sdo produzidas e orquestradas na defini¢do e
nas praticas curriculares. E esse mesmo contexto, ¢ também marcado por uma vasta
“desconstrugdo das perspectivas identitarias, em uma variedade de 4areas
disciplinares, todas as quais, de uma forma ou de outra, criticam a ideia de uma
identidade integral, originaria e unificadora” (HALL, 2014, p. 103). Assim, sdo
postas em questdo as concepgdes racionalistas de sujeito, em favor da critica
antiessencialista, realizadas pelas epistemologias feministas, das concepgdes €tnicas,
raciais e nacionais da identidade cultural e da politica da localizag@o.

A identidade ndo resulta, necessariamente, em um produto fixo, imutavel,
originario em um momento historico, vitorioso, heroico e glorioso. Embora, ocorram
lutas de representagdo, nas quais os grupos e individuos em disputas almejem a
fixacdo e a imutabilidade das imagens, tanto de si, como do outro. Entretanto, as
representacdes e as identidades por elas forjadas e inventadas ndo sdo fixas, nem
imutaveis e nem universais. As lutas de representacdo povoam o curriculo em toda a

sua extensdo e profundidade, e por isso, urdi desnaturaliza-las.
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Em uma perspectiva emancipatoria, a educacdo e o curriculo firmaram
compromissos em investir nos estudantes os esquemas intelectuais necessarios a
contestagdo e a avaliagdo das convengdes sociais, os modos de pensamento e as
relagdes de poder existentes, tdo caros ao empreendimento de transformag@o social.
E desse modo, ndo podem prescindir das formas de representagdes, apropriagdes e
das condi¢des de recepgdo sobre os seus objetos e praticas, ou seja, aquilo que
ensinam e que legitimam em seus territorios, discursos e agdes.

A escola tem sido por muito tempo, um dos locais centrais nos quais varios
grupos tém tentado construir autoridade cultural e regular a forma pela qual as
pessoas compreendem a si proprias, sua relagdo com as outras e seus ambientes
sociais e fisicos comuns (SIMON, 2013). E o curriculo, por sua vez tem sido ao
longo da historia da escolarizagdo, o instrumento de mediagdo e de articulagdo entre
grupos, interesses sociais e culturais, para a conformac@o dos individuos, para em
ultima instdncia produzi-los, ou seja, um espago de lutas de representacdes
(POPKEWITZ, 1987; GIROUX, 2003; GOODSON, 2012, SILVA, 2014,
WOODWARD, 2014; HALL, 2014).

Por conseguinte, cabe questionar as bases normativas do ensino e a
responsabilidade politica dos educadores, em favor das questdes relacionadas a
forma como elas podem ajudar os estudantes a identificar, abordar e transformar as
relagdes de poder que geram as condicdes materiais do racismo, do sexismo, da
pobreza e de outras condi¢des opressivas (GIROUX, 2003). Efetivamente, os
esquemas intelectuais incorporados, resultantes dessa constru¢do cultural do social,
elaboram as figuras e imagens por meio das quais, o presente pode adquirir sentido, o

outro tornar-se inteligivel e o espaco decifrado (CHARTIER, 1990).

As representagdes do mundo social. assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnostico fundado na razdo, sdo sempre determinadas
pelos interesses de grupo que as forjam. Dai para cada caso o necessario
relacionamento dos discursos proferidos com a posi¢do de quem os utiliza. As
percepgdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem
estratégias e praticas (sociais, escolares e politicas) que tendem a impor uma
autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um projeto
reformador ou a justificar, para os proprios individuos, as suas escolhas e
condutas. Por isto, esta investigagdo sobre as representagdes supde-nas como
estando sempre colocadas num campo de concorréncias e de competigdes cujos
desafios se enunciam em termos de poder e de dominagdo. As lutas de
representagdes tém tanta importdncia como as lutas econdmicas para
compreender os mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta impor, a sua
concepgdo sobre do mundo social, os valores que sd3o os seus ¢ 0 seu dominio
(CHARTIER, 1990, p. 17).
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Conforme Chartier (1990), a representacdo comporta sentidos distintos:
quando se reporta a algo ausente e quando se representa a exibicdo de uma presenca,
como a exposi¢do publica de algo ou de alguém. Para dar a ver uma coisa ausente —

4 <,

se distingue aquilo que se representa daquilo que é representado. Assim, “a
representacdo € um instrumento de conhecimento mediato que faz ver o objeto
ausente através da sua substituicdo por uma “imagem” capaz de o reconstruir em
memoria e de o figurar tal como ele é” (CHARTIER, 1990, p. 20). Em ambos os
sentidos, o de auséncia e o de exibigdo de presenga, a representagdo comporta uma
relagdo simbolica entre o signo visivel e o seu referente significado capaz de
comandar o pensamento e consequentemente as praticas sociais.

A relagao entre representagdo e representado é pervertida pela teatralizagdo
da vida social, com o proposito de produzir a identidade do ser, em estreita
correspondéncia com a sua representacdo, de modo que este somente exista no
significado que exibe. A representagdo ¢ assim confundida pela agdo da imaginagao,
“essa parte dominante do homem, essa mestra do erro e da falsidade, que toma o
logro pela verdade, que ostenta os signos visiveis como prova de uma realidade que
ela ndo ¢” (CHARTIER, 1990, p. 22). Assim, deturpada a representagdo ¢ convertida
em artefato, maquinaria, para a fabricagdo do respeito e da submissdo, intermediado
por um constrangimento interiorizado, necessario a onde quer que falte o recurso a
violéncia imediata.

Neste sentido, Chartier (1990) argumenta que a posi¢do de cada individuo
depende do crédito atribuido a representacdo, que ele faz de si proprio e por aqueles
de quem espera reconhecimento, quando compreende as formas de dominagdo
simbodlica. Dessa forma, a representagdo, enquanto, forma interiorizada de
constrangimento e autocontrole promove o apagamento da violéncia bruta e essa
passa a ocupar os espagos do simbolico. Por conseguinte, as lutas de representacéo
pdem em jogo a ordenacdo e a hierarquizagdo do mundo social, permitindo aos
grupos modelaram a si mesmos e aos outros, construindo identidades por séries de
discursos, que também estdo expressas em imagens e textos antigos.

Nessa perspectiva, a Historia Cultural torna-se possivel captar a produgéo e as
estratégias de produgdo do ser apreendido constitutivo de identidade, por meio da

articulagdo de trés modalidades da relagdo com o mundo social:

O trabalho de classificagdo e de delimitagdo, que produz as configuragdes
intelectuais multiplas, através das quais a realidade é contraditoriamente
construida pelos diferentes grupos. As praticas que visam fazer reconhecer uma
identidade social, exibir uma maneira propria de estar no mundo, significar
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simbolicamente um estatuto e uma posi¢do. As formas institucionalizadas e
objetivadas gragas as quais uns “representantes” (instancias coletivas ou pessoas
singulares) marcam de forma visivel e perpetua a existéncia de um grupo, da
classe ou da comunidade (CHARTIER, 1990, p. 23).

Conforme Roger Chartier (1990) sdo centrais a representagdo, a apropriagao e
as condicdes de recepcdo. A representacdo diz respeito ao modo como o mundo ¢
classificado. A apropriacdo consiste em uma pratica de leitura — refere-se ao modo
pelo qual o leitor ¢ afetado pelo discurso e impulsionado na compreenséo de si e do
mundo —, por seu intermédio ¢ historicamente produzido um sentido e
diferenciadamente construida uma significagdo. E dessa maneira, sdo articulados o
mundo dos textos e o mundo dos sujeitos, as configuragdes narrativas e as
refiguracdes das experiéncias, o que implica o reconhecimento as descontinuidades
das formagdes sociais e culturais, bem como a ruptura com o conceito de sujeito
universal e abstrato. Pois, as praticas por intermédio das quais os textos sdo

apropriados sdo historica e socialmente variaveis.

“A apropriagdo, tal como a entendemos, tem por objetivo uma historia social das
interpretagdes, remetidas para as suas determinagdes fundamentais (que sdo
sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas que as
produzem” (CHARTIER, 1990, p. 26).

Nesta perspectiva, o ato de ler, o deciframento das palavras e enunciados, ndo
se configura em uma relagdo transparente, abstrata e extrinseca aos objetos e entes a
que se reporta, reduzida ao seu contetido semantico. Assim, a leitura ndo se emoldura
em uma invariancia universal e trans-historica da individualidade. “Os textos ndo sdo
depositados nos objetos, manuscritos ou impressos, que Os suportam como em
receptaculos, e ndo se inscrevem no leitor como o fariam em cera mole”
(CHARTIER, 1990, p. 25).

Consequentemente, a leitura ¢ um ato concreto de produgdo de sentidos, que
intersecciona os leitores e os textos de modo variavel e descontinuo. Por um lado, a
dinamica da interpretacdo articula leitores, providos de competéncias especificas,
identificados pelas suas posi¢des e disposi¢des, caracterizadas por suas praticas do
ler. E por outro lado, articula os textos cujos significados se encontram sempre
dependentes dos dispositivos discursivos e formais dos leitores (CHARTIER, 1990).

Dessa forma, tragar a historia das interpretagdes remete as determinagdes
fundamentais, que sdo sociais, institucionais, culturais e inscritas nas praticas
especificas que as produzem. Nessa mesma logica, a acolher as condigdes e aos
processos que designam as operacdes de construgdo de sentido, implicam em

reconhecer que as inteligéncias ndo sdo desencarnadas e nem universais. E também,
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que as categorias, supostamente invariaveis, devem ser construidas nas
descontinuidades das trajetorias. Essa producdo da histéria postula o
empreendimento do estudo dos processos com os quais se constroi um sentido, se
conduz as praticas diversificadas que ddo significados a0 mundo, rompe com a ideia

de textos e obras constituidas de um sentido tnico, absoluto e intrinseco.

32 CORPO HUMANO UMA PRODUCAO HISTORICA E CULTURAL

23.1 O CORPO NA HISTORIA — DE OBJETO DA NATUREZA A
ARTEFATO DA CULTURA

Os corpos trazem as marcas do processo civilizatorio — Thomas Laqueur.

A histéria do corpo transcende a narrativa da produgdo da anatomia e
fisiologia, da sucessdo dos saberes e teorias e seus propositos de elucidar os
mecanismos de funcionamento e a vulnerabilidade as doengas e agressdes do

ambiente e os mistérios do corpo. Essa narrativa €, antes de tudo, uma narrativa
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cultural e social. Portanto, o produto de relagdes humanas, a agdo de varios
personagens em seus espagos-tempos. Pensar a narrativa da histdria do corpo, em
termos, exclusivamente, relativos a sucessdo de conceitos e teorias da anatomia e da
fisiologia produz um tipo de historia restrita e reducionista, que desconsidera os
efeitos da cultura e das relagdes sociais, na propria produgio cientifica.

A histéria foi frequentemente escrita do ponto de vista dos vencedores
conforme demostrou Walter Benjamim, em sua extensa producdo. E sob a ldgica de
March Bloch (2001), também, foi, por muito tempo, despojada do corpo, de sua
carne, de suas visceras, de suas alegrias e desgragas. Nao obstante, nenhuma
inteligéncia erige-se e proclama seus estatutos simbolicos e efetua suas produgdes,
no mundo social, de modo absolutamente desencarnado (CHARTIER, 1990;
BLOCH, 2001; BOURDIEU, 2011, 2012).

Portanto, conforme preconizaram Le Goff e Truong (2012) se faz necessario
dar o corpo a histéria e dar uma histoéria ao corpo. Entdo, o corpo tem uma historia e
faz parte dela, assim como as estruturas econdmicas, politicas, sociais, os discursos e
as representagoes.

As concepgdes do corpo tém seu lugar na sociedade e na constituigdo da
Historia Cultural das sociedades e marcam decisivamente presenga no imaginario, na
realidade e na vida cotidiana, € em momentos excepcionais, sofreram modificagdes
em diversas sociedades humanas (BLOCH, 2001). Essa argumentacdo ¢ corroborada
por David Le Breton, que elabora uma abordagem antropoldgica do corpo (2013, p.
8),

Cada sociedade, no interior de sua visdo de mundo, delineia um saber singular
sobre o corpo: seus elementos constitutivos suas performances, suas
correspondéncias etc. Ela lhe confere sentido e valor. As concepgdes do corpo
sdo tributarias da concepgdo de pessoa. Assim, numerosas sociedades ndo
separam o homem do seu corpo, a maneira dualista, tdo familiar ao ocidental.
Nas sociedades tradicionais o corpo ndo se distingue da pessoa. As matérias-
primas que compdem a espessura do homem sdo as mesmas que ddo consisténcia
a0 cosmo, a natureza. Entre 0 homem, o mundo e os outros, um mesmo estofo
reina com motivos e cores diferentes, os quais ndo modificam em nada a trama
comum.

A existéncia do homem e as configuragdes de suas experiéncias sdo
inexoravelmente corporais. “Na disciplina historica reinou por muito tempo a ideia
de que o corpo pertencia a natureza, e ndo a cultura” (LE GOFF; TRUONG, 2012,
p.16). Todavia, é sobre e com o corpo, que se constroem e se fazem circular as
produgdes da cultura, na dindmica do social. E assim, o corpo humano transborda e

transcende o seu sentido de um ser exclusivo da natureza, e que ndo se restringe a sua



60
dimensao bioldgica. No corpo, o bioldgico € configurado pelo social e pelo cultural,
e também sdo forjadas as politicas de identidade social e cultural e da diferenca
(BOURDIEU, 2011, 2012, HALL, 2003, 2014; WOODWARD, 2014).

Por conseguinte, o corpo se constitui no agente e no produto de estruturas
econdmicas, sociais e de representagdes sociais. Portanto, inscrito na dindmica do
social, provido de capital simbolico e historicidade. No corpo se vinculam o
bioldgico ao social, ao econémico e a cultura, seu arsenal de células, tecidos e
complexos processos bioquimicos e biofisicos, aos dominios do simbolico, ao

territorio do arbitrario.

“A historia do corpo desenvolveu-se a partir da histéria da medicina, mas
também os historiadores da arte e da literatura, assim como os antropdlogos e
sociologos, se envolveram no que poderia ser chamado de ‘virada corporal’
(BURKE, 2008, p.95).

A histéria do corpo, por sua vez, se conecta a outras historias, por intermédio
do poder simbolico e dos codigos culturais que comportam, tais como o vestuario, a
alimentagdo, os gestos, as bebidas, as habitagdes, da danca, da arte, os espacos da
casa, a sexualidade, as relagdes de género, raca e etnia, os interditos, o habitus, a
disciplina, o processo civilizador - o autocontrole. E do mesmo modo, se imbrica
com as historias das instituigdes, a infancia, a familia, a escola, a igreja, os quarteis,
os hospitais, manicomios, presidios e os espagos e as formas de producao cientifica,
dentre outras.

Notadamente, nessas instituigdes e em demais espacos da cultura, entram em
cena os dispositivos de regulagdo e repressdo. O corpo ¢ claramente o objeto da
atuacdo de poderes coercitivos e produtivos. No corpo, as diversas instituigdes e seus
agentes imprimem-lhe as premissas dos interditos, da vigilancia, do controle e da
disciplina, atuam e constroem regimes de verdade, os quais comportam e atendem a
objetivos sociopoliticos implicitos e explicitos (FOUCAULT, 1980; 2012).

Os poderes, desta forma, exercidos sobre o corpo, visam conforma-lo ao
processo civilizador, por intermédio da substituicao das formas de violéncia fisicas e
explicitas por sua sofisticagdo simbdlica — a incorporacdo voluntaria do autocontrole
e da disciplina para a produgdo da pessoa civilizada (ELIAS, 1994). Desse modo, o
corpo configura-se em discursos e em textos a serem lidos, decodificados,
interpretados e assim se converte em artefato da cultura e efeito do social.

O historiador Marcel Mauss inaugurou, em 1934, o territorio das “técnicas do

corpo” — entendidas como os modos como os homens, sociedade por sociedade, de
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uma maneira tradicional, sabem servir-se de seus corpos. Mauss compreende a
técnica enquanto “um ato tradicional eficaz” e o corpo enquanto “o primeiro e mais

natural instrumento do homem” (MAUSS, 2003).

Uma questdo que me ¢ familiar e que eu pude, infelizmente, apenas indicar
parcialmente em uma conferéncia na Sociedade de Psicologia, sobre as técnicas
do corpo, permite-me entrever uma parte dos movimentos do corpo humano -
ndo somente nos jogos, nas atitudes, no nado, na danga, etc., mas também,
naturalmente, em todas as técnicas, como por exemplo, na maneira de arrancar
um peso ou carregar uma carga - como o efeito do ensinamento humano, da
invengdo humana e da sua propagacdo social pela via tradicional ou pelo
empréstimo. Ideias desse tipo podem ser difundidas perfeitamente nos meios de
educagio fisica. Por um lado, sera preciso conhecer, desse ponto de vista, todas
essas técnicas em seu todo [um branco na pagina], pois elas podem ter utilidades
inimaginaveis com as quais nossas ignorancias tradicionais na Europa, por
exemplo, poderiam ser totalmente informadas. Exemplo: a geragao atual é, como
eu tenho o costume de dizer, sem chapéu. A minha ¢ ainda com chapéu. Ai estdo
questdes da sociologia da juventude e questdes da sociologia da velhice. Eu
acredito que, precisamente, ¢ 1til, sob todos os pontos de vista, tratd-la em
conjunto e separadamente. Da mesma forma, existem velhos senhores de barba,
e isso supde um comportamento muito diferente do de um jovem homem sem
barba (MAUSS, 2010, p. 244).

Para Marcel Mauss (2003) as técnicas que regem o corpo modificam-se
conforme as sociedades, as educagdes, as conveniéncias e as modas, os prestigios. As
formas e os propositos pelos quais as pessoas servem-se e utilizam os seus corpos,
ndo resultam exclusivamente de propriedades bioldgicas, mas também se constituem
em atributos da cultura e das relagdes sociais. Por conseguinte, os movimentos, a
hexis corporal se constitui como uma imbricada construcido bioldgica, social e
cultural. Por um lado, somente se materializa na conjuncio de células e na trama dos
tecidos que compdem as estruturas da espessura humana. E por outro, conformam e
configuram os legados da cultura e das relagdes sociais as quais cada pessoa
pertence.

Nessa mesma perspectiva, Norbert Elias buscou compreender o processo
civilizador — o autocontrole da violéncia e a interiorizacdo das emogdes — por
intermédio da produgdo dos costumes e das técnicas do corpo, em um processo
designado por configuragdo, historicamente delimitado especialmente na Idade
Média e no Renascimento. Nas suas obras O processo civilizatorio e em A dindmica
do Ocidente o socidlogo Norberto Elias explicitou como as fungdes corporais foram
alcadas a condic@o de objeto historico e socioldgico, a relevancia e as implicagdes
desse tipo de estudo para as chamadas Humanidades.

Norbert Elias, intelectual alemao de origem judaica, formado em medicina,
filosofia e sociologia, seguidor e tributario dos trabalhos do sociélogo Max Weber,

foi obrigado a fugir das perseguicdes impostas aos judeus na Alemanha nazista,



62
durante a II Guerra Mundial, o que o fez migrar para a Franga e posteriormente a
Inglaterra. Sua condigdo humana, em seu tempo, se fez sentir sobre a elaboragio e a
circulagdo de sua producdo intelectual. Os dois volumes de sua obra consagrada ao
estudo do processo civilizador: O processo civilizatorio e A dindmica do Ocidente
foram redigidos entre 1936 e 1937, publicados originalmente no idioma alemio no
ano de 1939 e traduzidos para o inglés somente em 1969.

Nessa producio, foram postos de lado a repulsa, a resisténcia e a redugdo do
corpo a Natureza e examinados os manuais de civilidade: os modos a mesa, as
maneiras, autorizagdes ou proibigdes de assoar o nariz, de escarrar, de vomitar, de
defecar, de urinar, de copular ou de lavar-se. Nesse trabalho fecundo, Norbert Elias,
desconstruiu o carater exclusivamente natural atribuido as fungdes corporais,
mostrou que elas também sdo culturais, historicas e sociais. Norbert Elias evidenciou
a evolugdo das normas sociais, a incorporagdo das restricdes e interditos, assim,
destacou a producdo cultural da vergonha, do constrangimento e do poder, nos
caminhos da Historia do homem ocidental da era moderna. Assim, os fatos triviais e
imediatos que compunham o cotidiano foram relacionados a estrutura social do
Antigo Regime (DEL PRIORE, 1994). Nestes termos, Norberto Elias formulou uma
sociogénese e uma psicogénese: a historia de uma sociedade se reflete na historia
interna de cada individuo (ELIAS, 1994).

Para Elias, a instauracdo do poder absoluto (do principe, do rei) € o resultado
e o principio do equilibrio social, na sociedade de corte, no ocidente, faz-se
acompanhar de grandes evolugdes, constitutivas do processo de civilizaggo.
Notadamente, entre os séculos XII e XVIII, a expressdo das sensibilidades, emogdes
e comportamentos foram modificadas, profundamente, por dois fatores principais: o
monopolio estatal da violéncia, meio pelo qual se impds o dominio das pulsdes e
pacificou-se o espaco social; o estreitamento das relagdes interindividuais, que
obrigou a intensificar um rigido controle das emogdes e dos afetos (ELIAS, 1994).
Impos-se progressivamente a atitude de pudor, o constrangimento, a autodisciplina
em relacdo as fungdes fisioldgicas, a desconfianga em relagéo aos contatos fisicos € o
distanciamento dos corpos. A remodelagem dos corpos, por intermédio da introjegido
de codigo de conduta do pudor, do constrangimento e do autocontrole refletia a
remodelagem do proprio corpo social (DEL PRIORE, 1994).

Nesse processo Roger Chartier (1990, p. 109.) destaca que “a progressiva
diferenciacdo das fungdes sociais, que é condigdo inerente a formagdo do Estado

absolutista, multiplica as interdependéncias e, consequentemente, da lugar aos
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mecanismos de autocontrole individual que caracterizam o homem ocidental da era
moderna”.

A medida que o tecido social vai se diferenciando, 0 mecanismo sociogénico
do autocontrole psiquico evolui igualmente no sentido de uma diferenciagdo, uma

universalidade e uma estabilidade maiores.

(...) A estabilidade particular dos mecanismos de autocondicionamento psiquico
que constitui o trago tipico do habitus do homem civilizado estd estreitamente
ligada a monopolizagdo do condicionamento fisico e a solidez crescente dos
orgdos sociais centrais. E precisamente a formagdo dos monopolios que permite
o estabelecimento de um mecanismo de condicionamento social gragas ao qual
cada individuo ¢ educado no sentido de um autocontrole rigoroso. E ai que se
situa a origem do mecanismo de autocontrole individual permanente cujo
funcionamento é, em parte, automatico (ELIAS, 1994, 193-194).

A interiorizagdo do autocontrole e a incorporagdo do codigo social e arbitrario
que autoriza/desautoriza o servir-se do corpo, atuam decisivamente na elaboragio,
circulagio e refiguragdo das representagdes sociais e de suas formas de apropriagao.
Por essa via, os discursos sobre corpo, as regulagdes, as classificacdes sdo
impingidas nos corpos, e, desta mesma forma, reconhecidas entre as pessoas. Essa
operacdo de reconhecimento, também, produz distingdes que permitem incluir ou
excluir os membros de um grupo, de uma configuragdo social. Assim, os
comportamentos, as imagens e as praticas sociais circulam, se transformam e
emolduram o social e exercem poderes simbolicos capazes de delinear, ordenar e
conduzir as relagdes sociais e as praticas culturais.

A invencdo de objetos como a escarradeira, o garfo, o lengo foram o
testemunho da elaborag@o de uma codificag@o social para o corpo, um codigo para as
técnicas corporais, que conformou o processo -civilizatorio. Profundamente
incorporados e sentidos como naturais, esses sentimentos levam a formalizagdo das
regras de condutas, que constroem um consenso em torno dos gestos que convém ou
ndo fazer — gestos que contribuem para moldar a sensibilidade (HEINICH, 2001).

Por conseguinte, o processo de civilizagdo, que ocorreu em sociedades
ocidentais, consistiu na interiorizacdo individual das proibi¢cdes, anteriormente
impostas do exterior, numa transformacdo da economia psiquica capaz de fortalecer
e refinar os mecanismos de autocontrole exercido sobre as pulsdes e emogdes.
Assim, o condicionamento social, externamente exercido sobre os individuos, passou
a ser incorporado em forma de habitus e se transformou em autocondicionamento.

A sociedade instituiu as regras, os valores, as condutas, os comportamentos,

as convengdes aceitaveis, por intermédio da atuagdo de seus diferentes grupos e
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configuragdes. E os individuos, por sua vez, incorporam-nas, com o propodsito de
produzir relagdes sociais perceptivelmente menos brutais, a fim de dissipar a
violéncia fisica e efetivar a civilizagdo. Assim, o aprendizado do conter, restinguir,
delimitar as pulsoes, refrear os afetos e as emogdes, em suma o aprendizado do
dominio do corpo e a educagdo das fungdes corporais ocupou lugar central no
precipuo empreendimento de erigir a civilidade. Dai, a forte relagdo entre uma
concepgdo do corpo educado e o homem civilizado correlacionando os atos de
educar e de civilizar.

Na perspectiva de vincular o corpo — a sua condi¢do de natureza a tessitura da
cultura e ao social — o historiador March Bloch, um dos instituidores da Escola dos
Annales e co-fundador da Revista Annales (1929), se recusou a separar o homem (a
pessoa) de suas visceras e a mutilar o0 homem de sua sensibilidade e de seu corpo.
Esse ponto de vista ¢ também corroborado por outros intelectuais, como Hannah
Arendt que ao tentar compreender a produgdo da condi¢do humana, também dedicou
um lugar particular ao corpo — o espago onde a barbarie se manifesta em toda a sua
extensdo e profundidade. E sobre o corpo que a barbarie se materializa.

Nessa mesma dire¢do, os tedricos da Escola de Frankfurt, Max Horkheimer ¢
Theodor Adorno — sob a logica de enfrentamento a barbarie, ao terror nazista e a
degradacdo humana promovida pelo capitalismo — argumentaram, que a industria
cultural ao produzir a racionalidade técnica levou ao extremo o dominio humano
sobre a natureza e exacerbou o controle sobre o corpo. Assim, sob o prisma de Max
Horkheimer e Theodor Adorno, o corpo comporta o impensado na civilizagdo
ocidental. No corpo explorado, o homem se reduz a objeto e a sede da dominagao, ¢
neste corpo que se imprimem os processos de barbarie.

Por seu turno, Michel Foucault em suas obras Historia da Loucura (1966),
Vigiar e punir: o nascimento da prisdao (1975), Historia da Sexualidade: a vontade
de saber (1976), Historia da Sexualidade II: o uso dos prazeres (1984), Historia da
sexualidade III: o cuidado de si (1984), dentre outras, insere o corpo em uma rede

politica, na microfisica dos poderes.

Trata-se de uma microfisica do poder posta em jogo pelos aparelhos e
institui¢des, mas cujo campo de validade se coloca de algum modo entre esses
grandes funcionamentos e os corpos com sua materialidade e suas forgas. Ora, o
estudo desta microfisica supde que o poder nela exercido ndo seja concebido
como uma propriedade, mas como uma estratégia, que seus efeitos de dominagio
ndo sejam atribuidos a uma “apropria¢do”, mas de disposi¢des, a manobras,
taticas, a técnicas, a funcionamentos; que se desvende nele antes uma rede de
relagdes sempre tensas, sempre em atividade, que um privilégio que se pudesse
deter; que lhe seja dado como um modelo antes a batalha perpétua que o contrato
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que faz uma cesso ou a conquista que se apodera de um dominio (FOUCAULT,
2010, p. 29).

O corpo ¢ o lugar onde residem e atuam as operagdes e as forcas da politica.

Essas relagdes de poder marcam, educam, supliciam, submetem aos trabalhos, a

cerimonias, rituais e dele exigem sinais, para que se produzam os corpos ddceis, tteis

e inteligiveis. (FOUCAULT, 2010). A atuagdo sobre o corpo articula uma intrincada

rede de relagdes complexas, nas quais se conectam os poderes simbdlicos, os
discursos, e a produg@o econdmica, para sujeita-lo.

(...) E, numa boa proporgdo, como forga de produgio que o corpo é investido por

relagdes de poder e de dominag@o; mas em compensagdo sua constituicdo como

forga de trabalho s6 ¢ possivel se ele estd preso num sistema de sujei¢do (onde a

necessidade ¢ também um instrumento politico cuidadosamente organizado,

calculado e utilizado); o corpo so se torna forga util se ¢ a0 mesmo tempo corpo

produtivo e corpo submisso. Essa sujei¢do ndo ¢ obtida so pelos instrumentos da

violéncia ou da ideologia; pode muito bem ser direta, fisica, usar a forga contra a

forga, agir sobre elementos materiais sem, no entanto, ser violenta; pode ser

calculada, organizada, tecnicamente pensada, pode ser sutil, ndo fazer uso de

armas nem de terror, ¢ no entanto continuar a ser de ordem fisica (FOUCAULT,
2010, p. 29).

Os saberes produzidos sobre o corpo sdo, em toda a sua extensdo, poderes
exercidos sobre o corpo. E por sua vez, resultam em uma tecnologia politica do

corpo, amplamente utilizadas pelas instituigdes coercitivas.

(...) um saber do corpo que ndo ¢ exatamente a ciéncia de seu funcionamento, e
um controle de suas for¢as que é mais que a capacidade de vencé-las: esse saber
e esse controle constituem o que se poderia chamar a tecnologia da politica do
corpo (FOUCAULT, 2010, p.29).

Sob esse prisma, o corpo — que € objeto de atracdo e repulsdo, sobretudo na
historia europeia — ¢ situado num contexto de biopoder, um poder que tende a
rechacar a morte e a cercar a vida de parte a parte. Os discursos, em suas formas
variantes, sdo o principal instrumento e veiculo, dessa forma irradiada e irradiadora
de exercicio do poder. Cujos propositos preconizam, de alguma forma e em algum
grau de intensidade, a vigilancia, o controle, o disciplinamento do corpo para a sua
normalizacdo, para prevenir, corrigir, para a anulacdo ou exclusio dos desvios e dos
desviantes social e culturalmente indesejaveis (FOUCAULT, 2010).

Igualmente, Foucault destaca que, dentre os saberes produzidos sobre o
corpo, encontram-se confluéncias entre a moral cristd e o pensamento médico:
principio de uma economia que prioriza a frugalidade, a escassez do uso de recursos;
obsessdo pelas infelicidades individuais ou pelas doengas coletivas que podem ser

suscitadas por um desregramento da conduta sexual; necessidade de um controle
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rigoroso dos desejos, de uma luta contra as imagens e a uma anulagdo do prazer
enquanto a finalidade das relagdes sexuais. Assim, o corpo precisa ser prevenido de
males, dos excessos, dos impulsos e corrigido de desvios.

A abordagem que Foulcault realizou, sobre a historia do corpo, salientou a
producdo de um tipo de saber-poder — a tecnologia politica do corpo —, que
orquestrou uma politica da preven¢do e da correcdo, as regulagcdes para a
normalizacdo de pessoas. E que por sua vez, possibilitou a transicdo do foco politico
sobre o corpo, da punicdo para a vigilancia, e dos suplicios e castigos para o controle
e a educacdo. E, consequentemente, para a fabricacdo, ndo apenas do corpo
desejavel, mas, sobretudo, das configura¢des desejaveis de homens civilizados aptos
a renunciar a barbarie, por intermédio da atuagdo dos saberes-poderes articulados em
varias artes e ciéncias.

O estudo das fungdes corporais, considerado indigno e ignobil, por parte de
intelectuais europeus, até a segunda metade do século XX, somente passou a ser
intensificado a partir dos anos de 1980. Nesse contexto houve uma concentragdo de
estudos sobre os corpos masculinos e femininos, os corpos desmembrados,
anoréxicos, dissecados e os corpos dos santos e dos pecadores (LE GOFF E
TRUONG:; 2012; BURKE, 2008). Essa intensifica¢do do estudo do corpo, a partir de
1980, foi corroborada pelo surgimento e disseminagao global da epidemia de AIDS —
Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida, que expds inteiramente a vulnerabilidade
do corpo contemporaneo (BURKE, 2008).

O estudo do corpo, além de abordar seu carater bioldgico, enquanto a sede de
fungdes bioldgicas, processos fisiologicos e sua luta incessante contra patologias,
virus, bactérias e outros agentes agressores, também o insere no campo de lutas
politicas, econdmicas, sociais e disputas culturais, nos dominios arbitrarios do
simbdlico. O corpo — sistema de células, tecidos, 6rgdos — em sua propria
constitui¢do, sua anatdmica e fisioldgica, sofreu os impactos e efeitos da dindmica do
social, do politico, do econdmico, das representagdes sociais e ainda disto se

ressente.

O mundo social constrdi o corpo como realidade sexuada e como depositario de
principios de visdo e de divisdo sexualizantes. Esse programa social de
percepgéo incorporada aplica-se a todas as coisas do mundo e, antes de tudo, ao
proprio corpo, em sua realidade biologica: ¢ ele que constroi a diferenga entre os
sexos biologicos, conformando-os aos principios de uma visdo mitica do mundo,
enraizada na relagdo arbitraria de dominagdo de homens sobre as mulheres, ela
mesma inscrita, com a divisdo do trabalho, na realidade da ordem social
(BOURDIEU, 2012, p. 18).
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Conforme as conveniéncias e as determinagdes histdricas, as sociedades
serviram-se e recorreram aos atributos e propriedades bioldgicas do corpo, para
demarcar as diferencgas, e assim, definir e engendrar a fabricagdo e a legitimidade,
para os lugares, espagos, papéis sociais e de género, direitos e obrigagdes. E da
mesma maneira, engendraram-se politicas culturais, amparadas em invengdes de
tradigdes, que conformaram as pessoas as determinagdes (a toda sorte de
preconceitos e discriminagdes) de género, raga, classe e etnia (McROBBIE, 2013;
HOBSBAWM e HANGER, 2014, HOBSBAWM, 2014, HALL, 2014) Sempre uteis
e necessarias aos processos de dominagao, a subjugacao.

Nesse sentido, foram emblematicos os seguintes exemplos: a cultura
patriarcal que subjugou as muheres aos homens; o colonialismo que impds a
escravizagdo e a serviddo de muitas etnias fora do continente europeu, ao dominio e
expropriagdo por parte das poténcias europeias ocidentais, que se autoproclamaram
os povos civilizados. Assim, a histéria e a construcdo da identidade cultural e
nacional de muitos paises na Africa, América, Asia e Oceania sdo marcadas por
relagdes perversas de dominagdo ensinadas, aprendidas e consequentemente
assumidas como naturais.

Nesse legado cultural, de tradi¢des culturais inventadas, transmitido a varias
geragdes, na configuracdo das culturas de povos colonizados, tiveram destaque e
importancia, como politica cultural de dominio sobre o corpo, a misoginia € o
racismo, ainda persistentes em muitas partes do mundo, inclusive no Brasil.
Conforme Ferreira (2013), ja nos anos de 1700, o fendtipo ja se tornara um indicador
importante de qualificagdo social. Entretanto, ainda distante das formas de racismo
vigente no século XIX, que associaram a cor preta ou mulata a uma origem (africana)
considerada inescapavelmente inferior, ou, que adotava critérios cientificos para
diferenciar e hierarquizar as ragas. Na sociedade colonial, a associagdo entre cor e
condigdo social ndo era sempre automatica e poderia estar ligada a uma série de
fatores ou percepgdes. Mas, ela funcionava como meio de demarcar diferengas e
permitir discriminagdes. A cor da pele poderia estar associada a condicdo que
separava a liberdade da escravidao e era lida como uma das muitas marcas
simbolicas da distin¢do social (FERREIRA, 2013).

Contudo, no caso do Brasil, a existéncia e a persisténcia da naturalizagdo da
cultura do racismo e o seu avango ao século XXI, ainda rende homenagens ao mito
da democracia racial, cuja matriz reside no ideal de uma patria formada pelas

misturas de brancos, negros e indigenas, a patria miscigenada. E do mesmo modo,
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tributaria do trabalho de constru¢do da nagdo brasileira da identidade nacional
brasileira. Essa tarefa de fabricagdo da identidade nacional brasileira foi realizada, a
pedido do Imperador Pedro II. Nela participaram ativamente e foram importantes
personagens, os intelectuais a servigo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro —
IHGB, especialmente, Francisco Adolfo Varnhagen, ainda no século XIX, em 1857

(GUIMARAES, 1988).

Em geral busquei inspira¢des de patriotismo sem ser no 6dio a portugueses, ou a
estrangeira Europa, que nos beneficia com ilustragdo; tratei de por um dique a
tanta declamagdo e servilismo a democracia; e procurei ir disciplinando
produtivamente certas idéias solas de nacionalidade... (VARNHAGEN, 1857
Apud: GUIMARAES, 1988, p. 6).

A época, buscou-se produzir e estabelecer uma visio de homogeneidade
sobre o Brasil, no interior das elites brasileira, sob um viés iluminista, do
esclarecimento das elites, para que também esclarecessem aos demais setores da
sociedade.

No trabalho produzido pelo IHGB, em uma nacdo marcada pelo trabalho
escravo e pela presenga de muitas populacdes indigenas, “a nacdo brasileira se
reconheceu enquanto continuadora de uma certa tarefa civilizadora iniciada pela
colonizag@o portuguesa” (GUIMARAES, 1988, p.6). Na fabricacdo da identidade
brasileira, produzida pelo IHGB, ndo houve um movimento de contraposi¢do aos
colonizadores portugueses. Mas, a reafirmacdo da continuidade do processo
civilizador, posto em acdo pelo homem branco, europeu e portugués. E a cultura
europeia como o referente principal em detrimento das culturas indigenas e negras,
que no territorio nacional, sob a logica dos intelectuais do IHGB, careciam do
processo civilizador e modernizador, representado pelo homem branco europeu.
Neste sentido, uma heterogeneidade de referéncias culturais foi homogeneizada sob o
manto da identidade nacional brasileira. Nestes termos definiu-se a identidade
nacional e também se demarcou quem € o outro, em relacdo a esta nacdo, nos planos
interno e externo.

Neste caso, fora definido como referéncia central na identidade nacional o
ideal de homem civilizado, que era o homem branco de origem europeia. E por sua
vez, os indigenas locais e os negros africanos, considerados “inferiores” em relagéo
aos brancos, por sua condi¢do de “natureza e barbarie” estiveram excluidos dessa
nogdo de civilidade, excluidos dessa nagdo, dessa dita brasilidade. Assim, coube aos
brancos letrados do IHGB, ndo somente explicar as razdes da inferioridade,

sobretudo, dos indigenas brasileiros, como também, recuperar lhes e prover-lhes os
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elos com a civilizagdo (GUIMARAES, 1988). Deste modo, o racismo pilar das
fundagdes econdmica e social do Brasil colonial, manteve-se apos a independéncia,
enquanto integrante e demarcador da conformagéo da identidade nacional brasileira.
O corpo valorizado ¢é o corpo civilizado do homem branco. Portanto, o corpo ha que
civilizar-se e branquear-se!

A misoginia, um trago intensamente marcante do patriarcado patrimonialista
brasileiro, ainda persistente nas relacdes sociais brasileiras, ndo somente marcou
profundamente os corpos femininos, como também definiu os papéis sociais € o
proprio espaco de circulagdo permitido/proibido as mulheres, do Brasil colonial até a
Republica. A cultura misdgina deixou marcas tdo profundas na histéria brasileira,
que se refletiu no ordenamento juridico do pais. Somente com a promulgagdo da
Constitui¢do de 1988, as mulheres passaram a ter direitos reconhecidos, no plano do
ordenamento juridico do pais, enquanto clausula pétrea.

Contudo, entre as praticas de sociabilidade e convivialidades o exercicio da
cidadania, por parte das mulheres, ainda enfrenta os dilemas e paradoxos de uma
sociedade, erigida sob o legado de uma cultura patriarcal escravocrata, na qual se
naturaliza a submissdo e a subordinagéo de grupos oprimidos. Assim, mesmo sendo
maioria numérica, a frente das responsabilidades de provimento e manutenc¢do de
suas familias, neste século XXI, as mulheres ainda sio social e politicamente tratadas
e adjetivadas como minoria, inclusive em alguns espagos académicos.

Todavia, o trabalho feminino, ainda, ¢ considerado complementar a renda
familiar, e ndo como de fato se constitui o recurso financeiro que, efetivamente,
mantém e provém as familias, que sdo majoritariamente lideradas por mulheres.
Apesar das lutas sociais travadas e do engajamento politico das mulheres, essas ainda
se ocupam prioritariamente com responsabilidades concernentes aos dominios do
espago doméstico, do privado, em geral, conciliadas com uma jornada de trabalho,
um exercicio profissional (HIRATA, HUMPHREY 1992; HIRATA, 2014).
Entretanto, ainda ocorre o fato de salarios pagos as mulheres serem inferiores em
relagdo aos salarios pagos aos trabalhadores homens, que realizam as mesmas
atividades profissionais. Além disso, o trabalho feminino também sofre severamente
com a sua precarizacao (HIRATA, 2009; 2014).

Embora, a participacdo feminina no mercado de trabalho tenha aumentado
expressivamente, sobretudo, a partir da segunda metade do século XX, a presenca
feminina nos espagos de participagdo publica de tomada de decisdo, nos exercicios

profissionais socialmente valorizados ainda ¢ modesta, em relagdo ao ntiimero
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absoluto de mulheres na populacdo nacional. Certamente, reflexos e consequéncias
das formas ambiguas e muitas vezes dissimuladas das desigualdades de género, dos
sexissimos, ainda presente na sociedade brasileira, capazes de forjar para as mulheres
e outras minorias, identidades subordinadas. Um indubitavel legado do periodo
colonial, que ainda persiste neste século XXI.

No plano do ordenamento juridico, durante todo o periodo colonial, as
mulheres foram completamente sujeitas aos seus pais, enquanto solteiras;
subordinadas aos maridos quando casadas, e aos filhos e a familia do marido falecido
quando viuvas. O Cdédigo Civil de 1911, o primeiro do periodo republicano, nio
reconheceu direitos civis as mulheres. Nele, coubera, exclusivamente, aos homens a
lideranga do casal e todas as decisdes e as prerrogativas legais sobre a familia, seus
bens e direitos.

Na pratica, os direitos e a vida das mulheres nesse periodo ndo se alteraram
em relag@o ao império e a colonia. O Codigo Civil de 1940 passou a admitir alguns
direitos as mulheres, como por exemplo, exercer atividades profissionais, desde que
autorizadas por escrito por seus maridos, e também a receber ou recusar herangas. A
equiparagdo das mulheres aos homens, em termos de direitos e obrigagdes, somente
ocorreu, no Brasil com a promulgagdo da Constitui¢ao Federal de 1988. Embora, o
voto feminino tenha sido sancionado no Brasil em 1932, durante o governo do entdo
presidente da republica Getulio Vargas.

A condigdo das mulheres, o reconhecimento e acesso aos direitos civis e aos
direitos humanos femininos expressaram a divisdo do mundo social entre os sexos
masculino e feminino, presente na ordem das coisas, de modo inteiramente
naturalizado. Em geral, a sociedade ocidental reverencia e celebra o masculino. E o
homem quem concede nome as coisas na natureza; as descobertas sdo masculinas; o
trabalho relevante e produtivo é o masculino; a linguagem é prioritariamente
centrada no referente do género masculino. Em suma, o masculino demarca sua
diferenga em relagdo ao feminino e exibe sua forca e prevaléncia, no campo social e

simbolico, tal como argumentou Pierre Bourdieu.

A for¢a da ordem masculina se evidencia no fato de que ela dispensa
justificagdo: a visdo androcéntrica impde-se como neutra e ndo tem necessidade
de se enunciar em discursos que visem a legitima-la. A ordem social funciona
como uma imensa maquina simbolica que tende a ratificar a dominagdo
masculina sobre a qual se alicerga: ¢ a divisdo social do trabalho, distribui¢do
bastante estrita das atividades atribuidas a cada um dos sexos, de seu local de
trabalho, seu momento, seus instrumentos; ¢ a estrutura do espago, opondo o
lugar da assembléia ou de mercado, reservado aos homens, ¢ a casa, reservada as
mulheres; ou, o interior desta, entre a parte masculina, com o saldo, e a parte
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feminina, com o estabulo, a gua e os vegetais; e a estrutura do tempo, a jornada,
0 ano agrario, ou o ciclo de vida, com momentos de ruptura, masculinos e longos
periodos de gestagdo femininos (BOURDIEU, 2012, p.18).

A misoginia e o patriarcado impuseram as mulheres, sob o argumento de
protecdo a suas fragilidades, especialmente as suas condigdes fisicas e a presumida
hipossuficiente capacidade intelectual, em relagdo aos homens — atributos e
condigdes considerados naturais —, uma série de restricdes e cerceamentos, dentre os
mais notaveis, para perpetuar a cultura machista encontram-se: restricdes as
liberdades individuais, por meio da introje¢do de regras tacitas de conduta social e
moral, no que se exigiu delas o recato, a modéstia e a honestidade, sobretudo, a
sexual; o disciplinamento ¢ a emolduracdo de seus corpos aos ideais de beleza;
restricdo e mesmo impedimento de acesso aos servigos educacionais e a escolha
voluntaria de profissdes; assim como modelos sexistas de formagao; acesso limitado
a Justica e aos direitos civis; dentre tantos outros efeitos nefastos que delimitaram e
determinaram a condigdo humana feminina que se estendem a outras areas tais como
a participagdo politica e a produg@o cientifica.

Uma das muitas consequéncias da misoginia as mulheres foi sem davida, a
permanéncia da violéncia contra mulher na sociedade brasileira, uma violéncia ndo
apenas fisica, mas também simbolica. A reduzida presenca feminina, nos campos de
producdo do conhecimento, sobretudo, nas ciéncias ditas exatas e da natureza, e, nos
espagos de lutas politicas exemplificam bem este fenomeno.

Historicamente, em razdo dos interesses e necessidades dos grupos, em
condi¢des de produzir e fazer circular representagdes sociais, modelos de corpo
foram forjados e socialmente aceitos e outros excluidos dos espacos sociais de
convivéncia. Assim, o corpo foi classificado conforme as demandas sociais e as
regulacdes da cultura: o corpo masculino para o trabalho, para a producio
econdmica; o corpo feminino para reprodugao.

A cultura patriarcal e o colonialismo contribuiram decisivamente para erigir,
instituir, impor e fazer circular, em diversos lugares, em diversas culturas o ideal
europeu do corpo, do homem e da mulher. E assim, empreendeu-se um grande
esfor¢o para eliminar, excluir a todos que nio se enquadrassem nessa perspectiva.
Logo, mediante as representagdes do corpo se produziu a identidade cultural e social
e a alterizacdo. Sobre o corpo foram produzidos conhecimentos, saberes, artes e
praticas que o classificaram, o sancionaram, o normalizaram. Portanto, a
conformagdo anatémica do corpo e os seus atributos foram capturados para produzir

representagdes sociais, e assim vincula-los ao cumprimento de determinados papéis
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sociais. E, também, a inseri-los em sistemas de classificag@o social e cultural, excluir,
restringir e controlar os considerados indesejaveis. Os pobres, negros, indigenas,

mulheres, doentes, doentes mentais, deficientes fisicos e deficientes

intelectuaismentais,~e-os— mutiladosleneos e todos os demais moribundos estiveram
sujeitados a esta logica.

Verena Stolcke (2006) exemplifica este fenomeno ao argumentar que, na
cultura ibérica, a doutrina da pureza ou limpeza de sangue era entendida como a
qualidade de ndo ter como ancestral um mouro, um judeu, um herético ou um
condenado pela Inquisicdo. O sangue era entdo concebido como um veiculo de
pureza da fé que transmitia vicios e virtudes religioso-morais de uma geragéo a outra.

O sangue constituiu-se_em objeto e lugar de operacionalizacdo de uma politica

simbdlica, que imp0Os e naturalizou a sujeicdo, a dominacdo e a exclusdo social.

Conforme (FERREIRA, 2013), essa doutrina esteve presente na hierarquizacdo da
sociedade colonial brasileira, sobretudo durante os dois primeiros séculos da
colonizag@o. Avangando a colonizacdo, a linguagem da limpeza de sangue obteve
nova relevancia, perdeu a sua conotagdo religioso-moral prévia e adquiriu um sentido
racial.

Conforme Verena Stolcke (2006) o sistema de identificagdo e classificagdo
social baseado no ideal de pureza de sangue, presente na sociedade ibérica, marcou
também as relagdes de género e a experiéncia das mulheres na sociedade colonial.
Sob a influéncia da cultura ibérica, em que a posi¢do social tinha por base a
genealogia, a descendéncia, o controle da sexualidade feminina tornava-se decisivo.
Somente as mulheres podiam certificar sobre a legitimidade dos nascimentos. A
Igreja reforcou essa mentalidade de controle enaltecendo a virtude sexual das
mulheres, a virgindade antes do casamento e a fidelidade depois, como o maior de
todos os bens morais (STOLCKE, 2006).

A doutrina da escraviddo natural de Aristételes foi utilizada pelos europeus
como justificativa legitimadora do racismo e a escravizagdo de pessoas negras
trazidas forcadamente, da Africa para a América e para outras partes do mundo. O
que se processou durante todo o empreendimento colonialista no Novo Mundo e

contra_as populacdes autoctones e. sobretudo, em suas relagdes, —com 0s povos

africanos.

Aqueles que diferem entre si como a alma do corpo ¢ o homem do animal (e
estdo nesta condi¢do aqueles cuja atividade se reduz a utilizagdo das forgas
fisicas, sendo esse 0 maximo proveito que se pode tirar deles) sdo escravos por
natureza e o melhor para eles € se submeterem a esta forma de autoridade.
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(...) A arte de adquirir escravos ¢é diferente de ambas as ciéncias, e ¢ como uma
forma da arte da guerra ou da caga. [...] Por isso, também a arte da guerra serd,
por natureza, e num certo sentido, arte de aquisi¢@o (e, com efeito a arte da caca
constitui uma sua parte) e ela deve ser praticada contra as feras selvagens e
contra aqueles homens que, nascidos para obedecer, se recusarem a isso, e esta
guerra é, por natureza, justa (TOSI, 2003, p. 83-84).

Nesse contexto colonialista, marcado pela aceitacdo, uso frequente e

ostensivo da doutrina aristotélica da escravizag¢@o natural pelos europeus. o “sangue”

negro significava um sangue indelevelmente impuro, contaminado e constituido pela

barbarie. Nessa légica social e culturalmente forjada, o negro materializava e

encarnava o simbolo da barbarie. Por seu turno, isso justificava a escravizacdo dos

povos oriundos do continente africano e sua consequente exclusdo e negacdo a

condicdo de civilizacdo. Assim, conforme as ideias de Aristételes, eerrespondentea

assumidas e utilizadas por eurepeus;europeus, -a presenca e a participacdo de povos

africanos eram inaceitaveis na pulitia, ou seja, na civilizagdo, porque eles

descendiam dos africanos negros barbaros da Guiné. Nessa logica eurocéntrica

empregada na colonizacao e exploracdo do Novo Mundo, o sangue negro reputava

inferior ao sangue branco europeu, por estar vinculado ao animalesco, por sua

condicao natural de barbarie. A doutrina aristotélica, amplamente adotada pelos

europeus, encontrava na natureza o fundamento e a justificativa para a atrocidade — a

escravizacao do humano pelo humano.

Uma fisionomia negra ou uma pele escura slata—era o sinal visivel dessa
heranga genealogica barbara, em termos culturais e morais. Desta forma Verena
Stolcke (2006) expOs o pressuposto sobre o qual os europeus ibéricos justificaram a
escravizagdo de povos africanos — “por que os consideravam “escravos por
natureza”’, conforme a filosofia aristotélica. Os atributos corporais foram
sistematicamente utilizados e articulados pelo colonialismo para justificar e efetivar
discriminagdes, classificagdes morais e sociais e impedimentos a atuagdo politica.

Assim, valorizou-se 0 homem branco e de “sangue puro”. O patriarcado, a misoginia

e o racismo atuaram de forma interseccionada para consubstanciar sobre os corpos,

de modo a conferir-lhes as regras e formas de conduta moral, regulagéo das relagdes
sociais € modo de ser na cultura e a configurag@o das proprias familias.

As regulacdes sociais e culturais incidem de modo direto e indireto sobre o
corpo e assim remetem as pessoas, a certas conformagdes de papéis sociais, em
estreita vinculagdo com a cultura e com seu ambiente social. Nessa logica, os

atributos corporais enderegariam as pessoas ao lugar social e a introjegdo de normas
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e formas da cultura. Assim, o fenotipo, a anatomia, fisiologia e genética contribuiram
inevitavelmente para tragar os destinos de homens e mulheres.

Contudo, conforme argumento Simone de Beauvoir (1949), os destinos de

homens e mulheres néo se restringem exclusivamente as determinagdes biologicas da

anatomia, fisiologia e genética. A cultura, a histéria e o social tém efeito sobre os

corpos durante toda a existéncia. As criangas nascem, predominantemente, com um

sexo_ definido, o masculino ou o feminino, ou na condicdo de intersexual.

FedaviaTodavia, ha -hé-aquelas criancas cujas carateristicas relativas ao sexo sao
indefinidas — os intersexos, e ainda aquelas que apresentam as “desordens de
desenvolvimento sexual” (FAUSTO STERLING, 2006, DREGER, VASEY, 2007).
Parafraseando Simone de Beauvoir, nenhum ser humano nasce homem ou mulher,
aprende-se a ser 0 homem ou a mulher de cada cultura, de cada teia de relagdes
sociais e de cada tempo historico.

Na sociedade ocidental, os homens e as mulheres tém seus papéis sociais
cultural e socialmente delineados, em grande parte, em relagdio ao sexo
masculino/feminino. Portanto, ha uma rela¢do direta entre o sexo e o género, social e
culturalmente produzida e aceita, a qual todos se conformam. Entretanto, as pessoas
intersexos e todas aquelas que de alguma forma transgridam essa relagdo de
conformacdo do sexo ao género, como os homossexuais e transgéneros, enfrentam
em seus proprios corpos, em suas vidas, o conflito com cédigo corporal da cultura.

Portanto, isto implica em um duplo reconhecimento a existéncia de um
modelo de corpo a ser perseguido e obtido, o corpo candnico e a existéncia de corpos
que desafiam as categorizagGes culturais e sociais. Por um lado, a cultura e o social
produziram e elegeram um ideal de corpo que se tornou candnico. E por outro lado,
de que ha corpos que desafiam as regras sociais e as condutas da cultura, como as
pessoas com o sexo atipico, os intersexos, com desordens hormonais, os xipofagos —
duas pessoas no mesmo corpo (DREGER, 2007). Esses corpos desafiam as
categorizagdes sociais que sdo permitidas pelo codigo corporal canénico da cultura,
as identidades estabelecidas a partir de atributos anatdmicos e fisiologicos e a propria
nogdo de individualidade.

Por conseguinte, pessoas com corpos considerados atipicos, —sdo alvo de

discursos, procedimentos e acdes de disciplinamento e em T1ltima instancia de
intervengdes cirurgicas para “normalizagdo” dos seus corpos e de suas vidas. Sempre
a partir de um ponto de vista e, a0 mesmo tempo, para reafirmar de um lado a

heterossexualidade, ¢ de outro, o corpo canbnico, o corpo sadio e higiénico e
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higienizado — aquele cultural e socialmente aceito. Logo, o corpo que ndo mais
desafia as regras, normas e condutas, aquele que se encaixa nos padroes de saude, na
poética e na retorica de normalidade. Assim, o corpo é inscrito nas regulagdes e
prescrigdes médicas, o corpo que é servido e serve aos processos tecnologicos e
procedimentos cientificos e nessa trama o corpo produzido social e culturalmente se
encontra e se imbrica com o corpo bioldgico. Este ¢ sem divida, um tema que enseja
muitas controvérsias e polémicas. E por seu turno, convida ao exame historico da
producgdo do conhecimento sobre a relagdo corpo sexo e género (LAQUEUR, 2001,
DREGER, 2007).

Os conhecimentos que compdem os campos disciplinares da anatomia,
fisiologia e genética — muitas vezes, invocados para justificar e conferir legitimidade
as praticas culturais e as diferengas sexuais — resultaram sempre do trabalho de
personagens encarnados, situados em teias sociais e em certos espagos culturais. Sob
este prisma, o conhecimento bioldgico sobre o corpo compde uma dimensdo da
cultura e do social e também reflete as condi¢des politicas, sociais e culturais de sua
propria produ¢do (LAQUEUR, 2001, FAUSTO — STERLING, 2006, DREGER,
2007; LE GOFF, TRUONG, 2012, FINE, 2012, LE BRETON, 2013). Além de o
corpo ser ele proprio um objeto da historia, o conhecimento sobre as suas estruturas,
também, tem uma historicidade, visto que refletem os contextos culturais, politicos,

demandas sociais e econdmicas.

23.2 REPRESENTACOES DO CORPO — O CORPO DE SEXO UNICO <« { Formatado: Recuo: Primeira linha: 0 cm

O homem ¢ a medida de todas as coisas. (Protagoras)

Por muito tempo, acreditou-se que homens e mulheres possuiam os mesmos
atributos corporeos, inclusive a mesma genitalia, a das mulheres dentro do corpo ¢ a
dos homens fora. O médico hipocratico Galeno, no século II d.C., que elaborou um
modelo da identidade estrutural dos Orgdos reprodutivos humanos, também foi
tributario dessa concepgdo de corpo humano, a qual se instalou entre os médicos por

1500 anos.
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Para Galeno, “as mulheres eram essencialmente homens, nos quais uma falta
de calor vital — de perfeigdo — resultara na retengdo interna das estruturas que no
homem sdo visiveis na parte externa” (LAQUEUR, 2001, p. 16). Nesse modelo do
corpo humano denominado por Thomas Laqueur (2001) por mulher-como-homem
ou modelo de sexo tnico com dois géneros, a vagina ¢ considerada um pénis interno,
os labios analogos ao prepucio, o utero ao escroto e os ovarios aos testiculos. Galeno
utilizava palavra orcheis para designar tantos os ovarios como os testiculos, ou seja,
a mesma palavra.

Laqueur (2001) advoga que esse modelo do corpo humano mulher-como-
homem, o modelo de sexo tnico, que perdurou por 1500 anos, foi abandonado, por
volta do século XVIII, quando diferengas entre homens e mulheres passaram a se
fundamentar em distingdes biologicas constataveis. Os homens e as mulheres
passaram a ser concebidos, enquanto, diferentes nos aspectos biologicos (fisicos) e
também morais. Uma anatomia e fisiologia de incomensurabilidade substituiu uma
hierarquia, na qual a mulher era inferior a0 homem, por possuir menor grau de
perfei¢do metafisica e menor quantidade de calor vital. E, posteriormente, ao final do
século XIX, as diferengas sexuais passaram a ser constatadas também ao
microscopio, quando foram empreendidas tentativas de estabelecer vinculos e
correspondéncias entre as diferencas de ordem bioldgica e as diferencas sociais e
culturais. Contexto em que se consolidou a produgdo da ciéncia da diferenca
(MARTIN, 2006 e RODHEN, 2002, 2003, 2008).

Fabiola Rodhen (2003) destaca, no contexto de elaboragdo da ciéncia da
diferenca, o argumento de que a diferenga entre os sexos passou a ser considerada
como natural e imutavel pela ciéncia, em especial pela ciéncia médica. Essa énfase
na naturalidade estaria relacionada com as transformacdes ocorridas a partir do fim
do século XVIII (crescente industrializagdo e urbanizagdo, entrada mais efetiva das
mulheres no mercado de trabalho e o surgimento de movimentos de reivindicagdo
por direitos individuais e sociais) que requeriam mudangas nas relagdes de género
estabelecidas. Contudo, nota-se que ¢ exatamente por meio das tentativas de provar
que a diferenga era natural que se pode perceber o quanto ela era instavel e
ameacadora. Intervengdes como a educacéo e o trabalho da mulher poderiam alterar
e mesmo "perverter" a diferenga. Ser natural, portanto, ndo significava ser definitivo
ou estar garantido (RODHEN, 2003).

A representagdo do corpo entre os escritores antigos, medievais e

renascentistas diferiu, em termos epistémicos, da representacdo que foi produzida a
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partir do iluminismo, responsavel por uma nova visdo de natureza e da cultura,
fundamentada no individualismo. Nos textos antigos, a descri¢do do corpo ainda ndo
comportava uma estabilidade de suas estruturas e encontrava-se impregnada de
simbolismos e significados culturais. O corpo expressou um microcosmo de uma
ordem maior, no qual as particulas da natureza foram dispostas em camadas de

significados.

Os corpos nesses textos faziam coisas estranhas, incriveis e, para os leitores
modernos, coisas impossiveis. Nas geragoes futuras, escreve Origenes, “o corpo
se tornaria menos espesso, menos coagulado, menos endurecido, a medida que o
espirito abrigava-se em Deus”; os proprios corpos fisicos teriam sido
radicalmente diferentes antes da perda da pureza, imagina Gregoério de Nissa:
homens e mulheres conviviam com a imagem de Deus, e a diferencia¢do sexual
surgiu apenas como a representagdo na carne da perda da pureza. (...) Ha
inumeros relatos de homens que amamentavam e imagens do menino Jesus com
seios. As meninas podiam tornar-se meninos, ¢ os homens que se associavam
intensamente com as mulheres podiam perder a rigidez e defini¢do de seus
corpos perfeitos, e regredir para a efemina¢do. Em suma, a cultura difundiu-se e
mudou o corpo que para a sensibilidade moderna parece fechado, autarquico e
fora do reinado do significado (LAQUEUR, 2001, p.18).

Nas representagdes do corpo humano no modelo sexo unico com dois géneros
definiu-se um corpo candnico — o do homem, representado em uma posicao
hierarquicamente superior ao corpo feminino. Essa representagio se fundamentou na
compreensdo aristotélica de que os homens sdo mais perfeitos que as mulheres, em
razdo do excesso de calor, pois o calor é o instrumento basico da natureza. Conforme
a quantidade de calor atribuida a cada corpo, ele se moldaria em termos mais ou
menos perfeitos, em um corpo de homem quando o calor foi suficiente para
externalizar os orgdos reprodutivos, ou em um corpo de mulher, quando foi
insuficiente e os 6rgdos permaneceram internos (RODHEN, 2003).

Nessa logica que perdurou até o século XVII, as mulheres sdo homens
invertidos, portanto, menos perfeitas. Elas t€ém os mesmos 6rgdos que os homens,
mas no lugar errado. Nesse corpo de sexo unico, os limites entre o masculino e o
feminino sdo efetivamente politicos. Pois, os processos e fluidos ndo estavam
distinguiveis e explicaveis. A carne Unica, com suas versdes atribuidas a dois
géneros, foi estruturada para valorizar e afirmar culturalmente o patriarcado, garantir
os poderes e prerrogativas ao pai (BADINTER, 1993; DIMEN, 1997; LAQUEUR,
2001).

Para Aristételes, os homens e as mulheres estavam subordinados a existéncia
de verdades naturais, logo inexoraveis, que, por si mesmas, justificaram a divisdo

sexual do trabalho e o cumprimento de papéis sociais. As mulheres eram inferiores
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aos homens em decorréncia da verdade estabelecida a priori de que a causa material

¢é inferior a causa eficiente.

Naturalmente, homens e mulheres eram identificados por suas caracteristicas
corporais, mas a afirmativa de que a geragéio do macho era a causa eficiente ¢ a
da fémea a causa material ndo era, em principio, fisicamente demonstravel; era
em si uma reafirmag¢do do que significava ser homem ou mulher (LAQUEUR,
2001, p. 191).

Nessa visdo de mundo, as categorias sociais sdo categorias naturais, em si
mesmas. As diferencas seriam de grau, compondo uma hierarquia vertical entre os
géneros. Os dOrgaos reprodutivos seriam vistos como iguais em esséncia e reduzidos
ao padrdo masculino. Isto ¢, ambos, homens e mulheres, seriam dotados de pénis e
testiculos. A unica diferenga é que, na mulher, esses oOrgdos ndo foram
externalizados. Portanto, ha apenas um corpo, uma s6 carne, para a qual se atribuem
distintas marcas sociais e destinada a cumprir as demandas da cultura (LAQUEUR,
2001, RODHEN, 2003).

O sexo cumpria a finalidade de gerar, onde o macho correspondia a causa
eficiente e a fémea a causa material. Conforme explicitado nas palavras do fildsofo

grego Aristoteles,

A fémea sempre fornece o material, o macho fornece o que molda, pois esse ¢ o
poder que nos dizemos que eles possuem, e isso ¢ o que faz deles macho e
fémea... Enquanto o corpo ¢ da fémea, a alma ¢ do macho. Os principios de
macho e fémea podem ser desconsiderados, primeiro e antes de tudo quanto as
origens da geracgdo; o primeiro contém a causa eficiente da geragdo, e o Gltimo a
causa material (ARISTOTELES, Apud LAQUEUR, 2001, p. 45).

Aristoteles enfatizou que o macho ¢é aquele que gera em outro e a fémea gera
em si mesma. O macho supre a alma sensivel, sem a qual ndo ¢ possivel existir rosto,
mao, ou qualquer outra parte, sem ela o corpo ¢ um cadaver ou parte de um cadaver
(LAQUEUR, 2001). Nesse modelo do sexo Unico, na diferenga entre o0 homem ¢ a
mulher, as hierarquias metafisicas importaram muito mais do que a anatomia
perceptivel e a propria anatomia se subordinou as hierarquias metafisicas. Construiu-
se uma ideia de anatomia a partir de proposi¢cdes metafisicas. Conforme Laqueur

(2001, p 55), isto também se encontrou presente no pensamento de Galeno:

Para Galeno, o pai e a mie contribuem para moldar e dar vida a matéria, mas ele
insiste que a semente da mulher ¢ menos potente e menos informativa que a do
homem, em razdo da propria natureza da mulher. Ser mulher significa ter
semente mais fraca, semente incapaz de procriar, ndo como matéria empirica,
mas como matéria logica. Em decorréncia disso, ¢ claro, a mulher deve ter
testiculos menores, menos perfeitos, e o sémen gerado nelas deve ser mais
escasso, mais frio e mais umido. Pois essas coisas também decorrem
necessariamente da deficiéncia de calor.
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Galeno, embora, defendesse a existéncia de duas sementes (s€émen) uma
masculina e outra feminina, diferentemente de Aristoteles que admitia a existéncia
apenas da semente masculina, também foi tributario do modelo de sexo Unico e
contribuiu para reafirmar a hierarquia metafisica e fisica do homem em relagdo a
mulher. No sexo nico os fluidos corporeos também se submetiam coerentemente a
hierarquia metafisica do homem sobre a mulher. Evidentemente, sob essa logica, os
fluidos corpdéreos masculinos sdo os mais importantes, fortes e mais potentes, que o
das mulheres dai a prevaléncia da forca da semente (sémen) masculina sobre a
feminina no processo reprodutivo. Isto porque, o esperma configurava a esséncia do

cidadao.

O Kurios, a for¢a do esperma para gerar uma nova vida, era o aspecto corporeo
microscopico da forga deliberativa do cidaddo, do seu poder racional superior e
do seu direito de governar. O esperma, em outras palavras, era como que a
esséncia do cidaddo. Por outro lado, Aristoteles usava o adjetivo akuros para
descrever a falta de autoridade politica, ou a legitimidade, ¢ a falta de capacidade
biologica, incapacidade que para ele definia a mulher. (LAQUEUR, 2001, p.68).

A mulher, por sua vez, faltava autoridade politica, a auséncia de legitimidade
e insuficiente capacidade bioldgica. Entdo, um conjunto de caréncias — incapacidades
e auséncias ou insuficiéncias — em relacdo aos homens, definiam as mulheres e
demarcavam sua posicdo de inferioridade e de subordinag@o ao masculino, no mundo
do sexo tnico. A hierarquia metafisica vertical da proeminéncia do corpo masculino
sob o feminino, também foi estendida a leitura, a interpretacdo e a classificacdo dos
corpos das pessoas, em relagdo as carateristicas psicologicas, fenotipicas e a sua
posi¢do na ordem social. O corpo de sexo Unico também comportou nuances,
mulheres valentes, mulheres hirsutas, homens fracos ¢ efeminados, homens frios
demais para procriar... Assim, o corpo exprimia sinais que podiam endereca-lo ou
limita-lo em certas posi¢des e condi¢cdes de poder e prestigio no contexto social e
cultural.

Neste contexto, assegurar a reprodugdo da espécie humana significou,
também, garantir a continuidade do corpo social e sua politica simbdlica. E desta
forma, as praticas sexuais, entre homens e mulheres livres, estavam enredadas em
redes simbolicas complexas relacionadas a legitimidade e ao exercicio do poder. A
honra e o status, conteudos simboélicos importantes naquela ordem social, eram
potencialmente ameacados pela diferenga de status social entre os parceiros, e,
também, pelos papéis/posi¢des assumidas nas praticas sexuais. Conforme ilustrado

por Laqueur (2001, p. 67)
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O homem ativo, o que penetra no coito anal, ou a mulher passiva, a que se deixa
esfregar, ndo ameagavam a ordem social. O parceiro fraco efeminado ¢ que tinha
problemas profundos, em termos médicos e morais. Seu proprio semblante
denotava sua natureza: pathicus, o que era penetrado; cinaedus, o que
demonstrava uma luxuria anormal; mollis, o passivo efeminado. Por outro lado
havia a mulher tribade, a mulher que fazia o papel do homem, que era condenada
e, como o mollis, era considerada vitima de uma imaginag¢do doentia e com
sémen excessivo e mal direcionado. As agdes do mollis e da tribade eram
anormais, ndo por violarem a heterossexualidade natural, mas por representarem
— literalmente personificarem — as reversas radicais culturalmente inaceitaveis de
poder e prestigio.

Nessa perspectiva, o comportamento sexual e reprodutivo de pessoas sem
participacdo politica e fora das esferas de poder era considerado irrelevante e
desprovido de significados. No pensamento aristotélico, os escravos nio tinham sexo
porque ndo tinham importancia politica, na ordem das coisas (LAQUEUR, 2001).
Desta forma, o sexo focalizou prioritariamente aspectos relativos ao poder e a
legitimidade, devidamente hierarquizados com a proeminéncia dos homens sobre
mulheres, apenas para as pessoas livres, os cidadaos.

No mundo do sexo unico tudo priorizou, enfatizou e se organizou em torno
do homem, que se constituiu na referéncia candnica do corpo. Assim, a paternidade
também se sobressaiu sobre a maternidade. Pois, o pai constituiu a representacdo da
ordem das coisas e da propria civilizagdo. O esperma masculino era o Unico capaz de
dotar a matéria humana de alma, e desta forma, demarcava-se a ascendéncia do
espirito sobre os sentidos, da ordem sobre a desordem. Em uma posicdo secundaria
nesse ordenamento social, o espirito e o utero das mulheres foram interpretados
como areas equivalentes para a atuagdo do principio ativo dos machos; o seu ser
estava destinado ao governo e a instrugéo racional do marido e seu ventre disposto &
dominagdo pelo esperma (LAQUEUR, 2001).

Efetivamente, as diferenciagcdes relativas ao género antecederam as
diferenciacdes de sexo. O aforismo de Protdgoras — o homem ¢ a medida de todas as
coisas —, elaborado sob a vigéncia do modelo do corpo de sexo unico, é revelador do
padrdo do corpo humano e suas representagdes, precipuamente, constituidos e
alojados no corpo masculino. A mulher ndo existe enquanto categoria ontologica
distinta. O homem ¢ a medida de todas as coisas, a mulher nio participa dessa
medida, ela ¢ ajustada as conformidades e as conveniéncias de um mundo conduzido
e produzido pelos homens. Entretanto, nesse ambiente cultural, nem todos os homens
sdo masculinos, potentes dignos e poderosos, ¢ algumas mulheres ultrapassaram

alguns deles em cada uma de suas categorias.
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Essas conexdes entre o corpo, 0 sexo, o género e a organizagdo social e
politica produzidas, a partir da concepcdo do modelo de sexo unico, foram
proeminentes durante a Antiguidade Classica, e também, acrescidas de novos
significados com o cristianismo. O corpo no periodo medieval, sob a égide do
cristianismo, foi simultaneamente glorificado, martirizado e ressignificado (GOFF e
TRUONG, 2012).

O cristianismo reestruturou os significados do calor sexual; na sua campanha
contra o infanticidio, diminuiu o poder dos pais; com a reorganizacdo da vida
religiosa ¢ em torno da religiosidade alterou drasticamente o que era para ser
feminino e o masculino; na sua defesa a virgindade, proclamou a possibilidade de
uma relagdo entre a sociedade e o corpo, que os médicos mais antigos — salvo
Soranus — teriam considerado nociva a sociedade (LAQUEUR, 2001). “De um lado,
a ideologia do cristianismo tornado religido do Estado, reprime o corpo e de outro,
com a encarnagdo de Deus no corpo de Cristo, faz do corpo do homem “o
tabernaculo do Espirito Santo”” (GOFF e TRUONG, 2012, p. 31). Assim, no

contexto do cristianismo,

As ideias cristds e pagds sobre o corpo coexistiram, assim como varias doutrinas
incompativeis sobre a semente, a procriagdo ¢ as homologias corporeas, pois as
diferentes comunidades pediam coisas diferentes da carne. Os monges e os
paladinos, os leigos e o clero, os casais estéreis, e as prostitutas que tentavam
abortar, os confessores e os tedlogos, em inlimeros contextos podiam continuar a
interpretar o corpo de sexo tnico segundo suas necessidades para compreendé-lo
¢ manipula-lo, a medida que os fatos do género mudavam. E um sinal de
modernidade querer uma biologia tUnica e consistente como a fonte e o
fundamento de masculinidade e feminilidade (LAQUEUR, 2001, p. 74).

No século XVI, ainda perduravam o corpo candnico masculino, as
representacgdes e significados dos vernaculos gregos e latinos referentes as partes do
corpo e aos seus orgaos. Entretanto, os saberes produzidos sobre o corpo, até entdo,
fundamentados precipuamente em significados especulativamente produzidos, na
dinamica da economia simbolica que permeava a cultura naquele periodo, passaram,
também, a admitir nessa produgdo o toque, o olhar, a dissec¢@o e o seu registro com a
ilustragio naturalista. E também, um fendmeno desse periodo, a individuagio dos
corpos afirmada pela individuagdo dos rostos, a parte mais singular da pessoa, a sua
cifra (LE BRETON, 2013).

O individualismo assinalou a aparicdo do homem encerrado em seu corpo,
marca de sua diferenca, sobretudo, na epifania do rosto. Com a estruturacdo do
individualismo, o corpo se tornou a fronteira que marcou as diferengas entre um

homem e o seu outro. Tornou-se possivel ser senhor de si mesmo, antes de ser o
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membro em uma comunidade. (LE BRETON, 2013). Esse processo que ocorreu
simultaneamente com a dessacralizagdo da natureza (BURKE, 2003). Na
constituicdo do saber anatdmico, com as primeiras dissec¢des humanas nas
universidades italianas de Padua, Veneza e Florenga, no século XIV, iniciou-se o
processo de distingdo entre o corpo e a pessoa. Antes, no periodo medieval, o corpo
era sagrado, ndo poderia ser violado (GOFF e TRUONG, 2012; LE BRETON,
2013). As dissecgdes eram veementemente proibidas pela igreja catolica.

A principal forga de dominagdo ideologica e tedrica do medievo controlava e
regulava e mantinha monopolio sobre os designios da carne. Pois, o corpo, parte da
natureza e criagdo divina perece, a alma o vinculo entre o humano e o divino
transcende o fenecer do corpo e carece de ser protegida das consequéncias do
pecado. A politica cultural do corpo no medievo insistiu em conter e expiar 0s
pecados das carnes, para redimir as almas e salva-las do inferno. Nesse proposito,
foram produzidas e socialmente acionadas multiplas praticas culturais, discursos e
regulagdes impregnadas de recursos simbolicos, dentre elas, as bulas papais, os
concilios, a vida monéstica, a vida celibataria, as confissdes, os jejuns, os castigos e
as peniténcias. Estas praticas interviram nas mentalidades, nos modos de vida e na
propria demografia de varias populagdes europeias, sob o dominio e a influéncia do
cristianismo (GOFF e TRUONG, 2012).

Embora esses procedimentos e modos de vida, do cristianismo, tenham
passado por algumas altera¢des, em fungdo das exigéncias sociais e das condigdes
historicas, continuaram a ser professados e praticados culturalmente, atravessaram a
modernidade e influenciaram os estudos e as contingencias que incidem sobre o
corpo. Em um momento — no medievo — a igreja catdlica romana detinha o completo
monopolio sobre o corpo e negava a sua profanacdo, proibia as disseccdes, € em
outro na Renascenca, fazendo uso de suas prerrogativas de regulagdo e controle, a
igreja autorizou a dissec¢do de cadaveres de condenados (LE BRETON, 2013). Com
0s primeiros anatomistas, o corpo foi posto em suspenséo, dissociado do homem e
estudado como uma realidade autdonoma. Portanto, uma mudanga de registro
ontologico do ser um corpo, para o ter um corpo (LAQUEUR, 2001; LE BRETON,
2013).

Até o século, XVI, o conhecimento do interior do corpo é fornecido pelos
comentarios feitos em torno da obra de Galeno. Mesmo Vesalius, malgrado os
arranhdes que ndo soube poupar, permanece em certos pontos influenciado pela
obra de seu ilustre precursor. De fato, os tratados de anatomia anteriores ao
século X VI apoiavam-se, sobretudo, na anatomia suina, entdo considerada pouco
distante estruturalmente daquela do homem. Se o corpo humano ¢ intocavel, é
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que o homem, fragmento da comunidade e do universo ¢ intocavel (LE
BRETON, 2013, p. 75).

Desde a bula do papa Bonifacio VIII a igreja catdlica concedeu as
autorizagdes para a realizagdo de procedimentos e atos anatomicos. As primeiras
dissecgdes preconizavam finalidades pedagogicas, destinadas aos cirurgides,
barbeiros, médicos e estudantes de medicina, caracterizavam-se por cerimonias
lentas, com duragdo de varios dias. Entre os barbeiros praticantes das dissecgdes, “o
que corta a carne ¢ iletrado, e o segundo, que extrai os Orgdos para sustentar as
intengdes do mestre, € mais instruido” (LE BRETON, 2013, p. 80). No século XVI,
as dissecgdes se generalizaram, alteraram o seu carater pedagogico formativo,
inicialmente destinado aqueles dispostos a exercer a profissdo de curar, para se
converterem em espetaculos teatrais publicos, para numerosos espectadores curiosos
e heterogéneos.

Os anatomistas, indiferentes as tradicdes e aos interditos, penetraram o
microcosmo com a mesma independéncia que Galileu, revogou com um golpe
matematico o espaco milenar da Revelagdo (LE BRETON, 2013). Desse modo,
inaugurava-se uma logica e uma retorica empirista na anatomia renascentista, cujo
proposito ambicionava a exatiddo dos registros observados. Porém, muito do que
estava em jogo ndo poderia ser decido empiricamente. A esse respeito Laqueur

(2001, p. 92) adverte que

A histéria da anatomia durante a Renascenga sugere que a representagdo
anatomica masculina e feminina depende da politica cultural de representagdo e
ilusdo, ndo da evidéncia sobre os 6rgaos, canais ou vasos sanguineos. Nenhuma
imagem, verbal ou visual, dos fatos da diferenca sexual existe
independentemente das alegagdes anteriores sobre o significado dessas
distingdes.

Nesse periodo, os discursos sobre o corpo, o prazer, sobretudo o feminino, a
copula e a concepcdo estiveram fortemente emaranhados na teoria médica e
conectados a ordem politica e cultural. “Quanto mais os anatomistas da renascenca
dissecavam, examinavam e representavam visualmente o corpo feminino, mais
convencidos ficavam de que ele era uma versdo do corpo do homem” (LAQUEUR,
2001, p. 95 - 96). A verdade e o progresso estavam no corpo aberto e adequadamente
exposto nas dissec¢Oes anatOmicas publicas. A nova retdrica celebrava a dissecgdo

como a fonte da verdade sobre o corpo e o fundamento do conhecimento anatémico.
O que antes era oculto — havia muito pouca ou quase nenhuma dissecagdo

humana na antiguidade e nenhuma ilustragdo anatomica — e o que fora praticado
apenas ocasionalmente e com discrigdo — a anatomia nas universidades
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medievais — tornava-se disponivel para consumo geral (LAQUEUR, 2001, p.
96).

Os anatomistas renascentistas dispensaram a realizacdo do exercicio de
imaginacdo sobre as transformagdes topograficas de Galeno, a dissecacdo foi
associada a representagdo artistica e essa conexdo abriu o caminho para as
verificagdes com os proprios olhos e a circulagdo desse novo conhecimento. “Os
anatomistas tém o poder de abrir o templo da alma e revelar os seus mistérios
interiores” (LAQUEUR, 2001, p.100). Os anatomistas, tais como, Mondino (1493),
Andrea Vesalius (1543), Johan Ketham (1550), Jean Riolan (1629), Cassario (1656)
passaram a ter suas obras ilustradas destacando partes e aspectos dos corpos
dissecados para o proposito de revelar a verdade em sua constituicdo. A arte e a
retorica se entrelacam para criar, ler e comunicar a realidade do interior do corpo.
Foram produzidas convengdes artisticas e cientificas para essa finalidade.

Nao obstante, os desenhos, as ilustragdes do interior do corpo dilacerado nio
sdo neutras. Na transposicdo das espessuras do corpo para o plano do papel
bidimensional transportam-se, também, as representagdes sociais do homem e do
cosmos. As preocupacdes com a exatidao e a fidelidade, daquilo que é representado,
emaranham-se a angustia, o desejo e a morte, expressos nas escolhas das posturas,
gestos e demais itens que compde os fundos dos cenarios das gravuras anatomicas,
além dos proprios cadaveres retratados (LAQUEUR, 2001; LE BRETON, 2013).

Por conseguinte, a dissec¢do, ainda vista como uma violagdo a integridade
humana, nido escapa aos interditos e resisténcias e obje¢des. A necessidade de
exatiddo e fidelidade as espessuras do corpo, aos orgdos e tecidos esbarrou e
enfrentou os dilemas éticos e a repressdo cultural de seu tempo, na sua produgdo dos
conhecimentos da anatomia e da fisiologia. Assim, as gravuras se constituiram no
conhecimento a ser acessado e passaram a substituir os proprios cadaveres.
Celebrou-se a visdo, o ver e crer na produgdo do conhecimento sobre o corpo de sexo
unico renascentista (LAQUEUR, 2001; LE BRETON, 2013).

Andrea Vesalius em seu manual de anatomia De humani corporis fabrica
(1543) representou essa mudanga na produgdo e na forma de expressividade do
conhecimento sobre o corpo, na Renascenga, que considerou o corpo aberto a fonte
da autoridade e o lugar onde reside a verdade. Ento, o corpo nu e indefeso tornou-se
acessivel, através da ac@o do poder da ciéncia, a uma plateia avida pela revelacdo de
seus mistérios. E nesse corpo que fala por si s6, podia-se ver que as mulheres sido

homens invertidos, o que reafirmou o modelo de sexo Unico na anatomia
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renascentista. Entretanto, mesmo com as praticas das dissecgdes humanas, as
gravuras e ilustragdes produzidas no periodo renascentista representam estruturas que
ndo estdo presentes no corpo, e especialmente no corpo feminino. “Ver-se uma coisa
que ndo existe porque uma autoridade declara-a presente” (LAQUEUR, 2001, p.
106). A representacdo das diferencas anatdmicas entre homens e mulheres
expressaram as politicas simbolicas da cultura de seus contextos de produgéo. O que
era visto, era visto através das lentes da cultura.

Desta forma, para manter o modelo de sexo unico com dois géneros — apesar
da percep¢do de diferencas orgénicas estruturais entre os corpos de homens e
mulheres —, os renascentistas recorreram a mudancga de posicdo e de diregdo, do
angulo da observagdo para elaborar a representagdo em gravuras e a consequente
visualizagdo dessas estruturas. Essa mudanga de perspectiva da observagdo e do
registro daquilo que foi observado manteve a percepg¢do da mulher como uma versio
invertida do homem. Deste modo, as politicas simbdlicas da cultura se fizeram
presentes nos registros e interpretagdes anatomicas do periodo renascentista.

Os registros do corpo em gravuras e ilustragdes, a elaboragdo de imagens de
seu interior, suscitaram a precisdo em sua descrigdo. O que expds a auséncia de uma
nomenclatura anatomica precisa para a genitdlia masculina e para o sistema
reprodutivo. Porquanto, se fez necessario a produgdo de nomenclaturas para as
estruturas anatomicas do corpo. “A linguagem forcou a visdo dos opostos e
considerou o corpo masculino a forma canonica” (LAQUEUR, 2001, p. 120).

Assim, nessa representagdo de uma sé carne e dois géneros — o corpo humano
renascentista —, as palavras elegidas e empregadas para designar as partes do corpo
feminino referiam-se aos 6rgaos masculinos. Termos diferentes eram utilizados para
se referir aos mesmos Orgdos sexuais. As palavras estavam impregnadas de sentidos
metaforicos e simbolicos, o termo escroto também designava as bolsas utilizadas por
homens. Por exemplo, as palavras ventre, boca do ventre, cérvice, matricis, vulva e
bainha foram metaforas empregadas, na renascenga para designar a vagina, que “no
Latim ndo possuia o sentido moderno, referia-se a um tudo ou bainha, em geral da
espada” (LAQUEUR, 2001, p.144).

Efetivamente, definir e estabilizar os significados de termos concernentes a
anatomia humana, em especial do sistema reprodutivo, sobretudo o feminino, foi
uma tarefa ardua e envolta em tensdes entre os renascentistas. Pois, muitos
anatomistas desse periodo partilhavam a crenca de que todas as partes que existem

nos homens, também, estavam presentes nas mulheres. Porém, as agdes de encontra-
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las e descrevé-las, expuseram as tensdes da época, nos trabalhos de registros
anatomicos de Renaldus Colombo, Fallopio, Estienne, Bauhin, Mondino, Vesalius,
Berengario, dentre outros.

Na linguagem anatomica renascentista, se expressou um corpo masculino
estavel e canonico e um outro corpo feminino instavel, com muitos mistérios a serem
revelados, com verdades a serem conhecidas, estruturas, termos e significados a
serem estabilizados. Nesse corpo a economia e os significados simbdlicos do calor
vital continuaram a ser importante para o ato sexual e a concep¢do. Sem o equilibrio
do calor vital, em seus corpos, homens e mulheres ndo poderiam emitir e misturar
suas sementes, consequentemente, a procriagdo ficava prejudicada ou mesmo
inviabilizada.

O calor vital estava associado a vitalidade, a virilidade e a fertilidade
essencial ao prazer sexual e a propria concepcdo. Para Laqueur (2001, p.126), “um
vasto corpo de pratica e conhecimentos clinicos concentrava-se no calor, no orgasmo
e na concep¢do”. A preocupagdo em evitar o desperdicio das sementes (sémen) e
garantir a concep¢do ocorria em razdo da mortalidade infantil, na Europa
renascentista, pois, uma a cada cinco criangas morria antes de completar um ano de
vida (LAQUEUR, 2001).

A matriz das praticas médicas renascentistas conectavam a fisiologia dos
fluidos, orgasmo, concepcdo e calor. A quantidade de calor permitia categorizar os
corpos em homens quentes e frios, mulheres quentes e frias, e, assim, situa-los ou
exclui-los na dindmica simbdlica da fertilidade, fecundidade, desejo sexual e
capacidade de concepgdo e geragdo. O calor vital conectava as fungdes corporais a
reproducdo e aos simbolos e significados culturais. O equilibrio do calor era
essencial para o equilibrio geral do corpo e constituiu uma importante referéncia para
as praticas médicas, e também, esteve associado as carateristicas sociais e culturais

de homens e mulheres. A cerca disso, Laqueur (2001, p. 131) argumenta que

Hé uma enorme literatura relacionando os humores frios ¢ umidos considerados
dominantes no corpo da mulher com suas caracteristicas sociais — mentira,
mutagdo, instabilidade — e os humores quentes e secos do homem com sua

suposta honra, bravura, tonus muscular e fortaleza geral de corpo e espirito.
Na interpretacdo do corpo, fundamentada em disseccdes € em muitas
ilustracdes com convengdes artisticas e cientificas, cultivava-se ainda a hierarquia do
homem em rela¢do a mulher, no corpo de uma sé carne. Visto que, os homens eram

considerados mais quentes e mais secos que as mulheres. O intelecto e as maos
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masculinas abriam os corpos para revelar os segredos da natureza, e com as
ilustracdes mostravam corpos masculinos dilacerando-se para os espectadores
também masculinos. Na retorica e na poética do corpo o masculino ¢ a referéncia
hierarquica a qual tudo se ajusta e exprime na linguagem, na politica e em todas as
tramas do social e da cultura.

Os discursos sobre as singularidades femininas produziram uma retorica
enriquecida de metaforas que ainda ndo foi capaz de produzir a incomensurabilidade
dos corpos. A anatomia reprodutiva feminina passou a ser produzida de forma
incomensuravel em relagdo a masculina, durante o século XVIII. A
incomensurabilidade entre as mulheres e os homens estabeleceu-se com a chamada
ciéncia da diferenca no século XIX, quando as carateristicas fisicas e psicologicas
das mulheres, atribuidas aos seus orgdos especificos — em especial o ttero e os
ovarios — incidiram decisivamente para definir ontologicamente as mulheres e
conduzi-las nos espacos sociais e na conformagdo da cultura (LAQUEUR, 2001;
ROHDEN, 2003; 2008; MARTIN; 2006). Contudo, o corpo de sexo Gnico subsistiu

as demandas politicas e as relagdes sociais.

Homens e mulheres foram destacados pela configuragdo de seus corpos — ter um
pénis do lado de fora ou do lado de dentro — para seus necessarios papéis
procriativos e varios outros papéis de género. O corpo de sexo Unico dos
médicos, profundamente dependente de significados culturais, servia tanto de
tela microcosmica para uma ordem hierarquica macrocosmica, como sinal mais
ou menos estavel para uma ordem social intensamente ligada ao género
(LAQUEUR, 2001, p. 152).

Nesse sentido, a anatomia produzida por Vesalius manteve-se fiel a tradigdo
de abordagem metaforica do corpo, e recorreu a imagem da cidade para expressar a
representacdo da propagacdo da espécie humana. Sob este prisma, o corpo consistiu
em uma arquitetura que se sucede pela unido do masculino e do feminino, urdida nos
deleites e prazeres da carne. “O prazer, leva a humanidade e todos os animais a
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iniciar “o milagre da natureza”. A ordem macrocosmica de autoperpetuacdo &
garantida em certo sentido pelas qualidades de corpos meramente mortais. Os
intercambios entre as imagens do corpo e o mundo da cultura e das relagdes sociais
tenderam a naturalizd-las, de modo, que, ndo fossem mais percebidas e
consequentemente ignoradas.

No corpo humano estavam representados a fecundidade da natureza e o poder
dos céus, conectando a geragdo, o cosmos, o corpo e a vida fora dele. Assim, foram

possiveis interpretacdes, como a de Robert Bayefield (1655), do homem como uma

sintese ou mapa do universo. Nessa representacdo do homem, enquanto o elo e a
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sintese do macro e do microcosmo hé a conexao entre a natureza e a cultura e entre o
mundo social e o individuo. Isto se exemplifica em progndsticos e prescrigdes
médicas, e a metafora da menstruagdo como as flores de uma mulher para os
ingleses. Isto porque, a arvore em flor é igualmente considerada capaz de gerar
frutos, o que abre, metaforicamente, o corpo da mulher para toda a natureza. As
regras menstruais sdo chamadas flores na Inglaterra porque aparecem antes da
concepgdo, como as flores aparecem antes dos frutos (LAQUEUR, 2001). As teias de
metaforas, através das quais muitos discursos atravessaram o corpo, promoveram as
conexdes entre o corpo e o mundo e situaram as praticas da medicina entre o macro e
0 microcosmo.

Nestas conexdes entre 0 macro € O microcosmo, O cOrpo expressava a
grandeza da criagdo e a perda da pureza, a frutificacdo da terra e os detalhes
mundanos de produzir o grao e assar o pao. Assim, o corpo e suas partes especificas,
especialmente o sangue, criavam elos entre as geragdes, e a continuacdo de um corpo
social corporeo. O homem néo se alheia de seu corpo e as carnes do homem e a carne
do mundo estavam conectadas (LE BRETON, 2013).

Entretanto, no corpo, as conexdes entre o género € o sexo estavam em
questdo, visto que, o sexo bioldgico ndo prove um solido embasamento para a
categoria cultural do género, mas ameaca constantemente arruina-lo. E na auséncia
de um sistema simuladamente estavel, as leis suntudrias do corpo tentaram estabilizar
o género — mulher como mulher ¢ homem como homem — e as punigdes aos
transgressores eram muito severas. Pois, ndo ha um sexo verdadeiro que sendo uma
qualidade essencial diferencie o homem cultural da mulher. H4 apenas um sexo para
todos — 0 masculino.

As fungoes e as configuracdes do corpo além de refletirem a ordem do social
e da cultura, sdo inescapavelmente determinadas por elas. Assim, o corpo ¢ retratado,
na Renascenga, para exprimir o reinado do género e do desejo. Tem-se um corpo
aberto, no qual as diferencas sexuais eram uma questdo de grau e ndo de espécie,
diferengas que incidiam no mundo de homens e mulheres reais com implicagdes
juridicas, sociais, culturais e politicas.

No periodo renascentista, o convivio no mundo social para o sucesso politico
e social, requeria dos homens, além do dominio das artes militares a conjugacéo da
astucia, poder, a arte da cortesia, a conversacgdo, do vestuario, e de todas as artes de
autovalorizacdo (LAQUEUR, 2001; GOFF e TRUONG, 2012; LE BRETON, 2013;

ELIAS, 1994). Por conseguinte, o codigo corporal passou a incorporar novos
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repertorios simbolicos, com refinamentos estéticos, novas técnicas do corpo, novos
modos e maneiras de portar-se, se exprimiam na linguagem do corpo renascentista
(ELIAS, 1994).

Contudo, esse codigo cultural do corpo — que se distanciou do guerreiro
aristocratico da antiguidade classica e celebrou o homem de corte com novos modos
de tratamentos entre seus pares — enfrentou os receios ¢ os temores de efeminagio
dos homens, que convivessem muito intimamente com mulheres. Entretanto, mais

temivel ainda era a possibilidade das mulheres tornarem-se semelhantes aos homens.

Os homens podem desenvolver um semblante “suave e feminino” por meio do
super-refinamento — encrespar o cabelo, arrancar as sobrancelhas, cuidar-se
como se cuidam “as mulheres mais libertinas e desonestas do mundo”. Os
homens desse mundo parecem perder a rigidez e a estabilidade da perfeigdo
masculina e fundir-se na imperfei¢do instavel e multiforme. (LAQUEUR, 2001,
p.162).

Nesse marco cultural e ordem do mundo social contrapor-se ao género
culturalmente estabelecido implicava em uma perversao do social. A realizagio de
acdes e atividades, consideradas improprias para o género, poderiam transformar e
subverter os homens e as mulheres. Dessa forma, foram estabelecidos
comportamentos e modos proprios a homens e mulheres a fim de circunscrevé-los
nos limites do género. Em um mundo em que os conhecimentos sobre a anatomia e a
fisiologia do sexo ainda comportavam muita obscuridade, acreditava-se que os
comportamentos improprios para o género poderiam acarretar a mudanga de sexo
(LAQUEUR, 2001).

Assim, o sexo se constituia convencional e corporeamente instavel e o género
parte determinante da ordem social renascentista. E o género, considerado como
condicdo natural, que importa cultural e socialmente e por meio dele que se
processaram o exercicio de direitos e obrigacdes. O sexo enquanto um atributo
biolodgico estava tdo presente nos dominios da cultura e dos significados da cultura
renascentista quanto o género. “O pénis era, portanto, um simbolo de status e ndo um
sinal de alguma outra esséncia ontologica profundamente arraigada: o sexo real”
(LAQUEUR, 2001, p. 170).

Logicamente, as pessoas que possuiam pénis eram consideradas do sexo
masculino e usufruiam de todos os privilégios e estavam compelidas as obrigagdes
dessa condicdo. E por sua vez, as que tinham um pénis interno pertenciam a

categoria inferior das mulheres.
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Em um mundo onde o nascimento era tdo importante, 0 sexo era mais uma
caracteristica atribuida com consequéncias sociais; pertencer a um sexo ou a
outro dava a pessoa o direito a certas consideragdes sociais, como o fato de ter
origem nobre dava o direito de usar arminho segundo as leis suntuarias da
vestimenta. Vestimenta, ocupagdo e objetos particulares de desejo eram
permitidos a uns e ndo a outros, dependendo se a pessoa tinha suficiente calor
para moldar um 6rgdo. O corpo parecia ser o fundamento de todo o sistema do
género bipolar. Porém o sexo era um fundamento inseguro. As mudangas nas
estruturas corpéreas podiam fazer o corpo passar facilmente de uma categoria
juridica (feminina) para outra (masculina). Essas categorias baseavam-se nas
distingdes de género — ativo/passivo, quente/frio, com forma/sem forma — nas
quais o pénis externo era apenas um sinal de diagnostico (LAQUEUR, 2001, p.
171).

Contudo, o sexo, per si, ndo conseguia prover fundamentos corporeos seguros
e irrefutdveis para as demandas do social e consequentemente do género. A
existéncia de pessoas com diferentes graus de -caracteristicas hermafroditas
colocaram em questdo a ordem do sexo bioldgico como o fundamento inexoravel do
género. A arquitetura do corpo fora insistentemente invocada a ajustar-se a uma
condigdo de género, culturalmente elaborada e a manter claras as fronteiras sociais.
“O sexo era estabelecido como consequéncia da capacidade formativa; ser masculino
era ser pai, o que significava ser autor de uma vida” (LAQUEUR, 2001, p. 171). O
corpo se ajustava a politica simbdlica, que se imp0s sobre ele, e ndo podia ferir as
leis suntuarias do sexual renascentista.

As transgressdes as leis suntuarias do sexual afrontavam e feriam diretamente
o ordenamento social e juridico, eram crimes passiveis de puni¢do com a fogueira.
Pois, o sexo e a condi¢ao do masculino possuiam status social elevado, em relagdo ao
feminino e as mulheres. Essas condi¢des de género eram consideradas naturais,
definidas e demarcadas no momento do nascimento, transgredi-las era imoral e
abominavel. Transgredir a natureza do sexo biologico e recusar ao correspondente
género, as suas condigdes e prerrogativas sociais e culturais, constituia-se em agdes
execraveis, torpes e depravagdes, severamente puniveis, visto que, subvertiam os
direitos e desafiavam as conven¢des da propria civilizagdo (ELIAS, 1994;
LAQUEUR, 2001; GOFF ¢ TRUONG, 2012).

Assim, os 0rgdos, no corpo, possuiam status social e juridico e também
demarcavam os limites da pessoa na dindmica da cultura. Os 6rgéos foram objeto de
demarcagdo politica e de ordenamento juridico. A conformagdo da genitalia humana
se correlacionava a direitos e obriga¢des. E possuir uma genitalia ambigua incidia em
questionamentos e julgamentos que abalavam o lugar da pessoa no mundo e
desestabilizavam a sua propria condicdo de ser, a sua condi¢do humana. A anatomia

e a fisiologia transbordaram a biologia e foram invocadas pela cultura e pelo social
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para justificar as convencdes e tradicdes que envolveram as correspondéncias entre o
sexo e o género.

Contudo, isto se revelou instavel e insuficiente para prover os fundamentos
do género. Visto que, corpos com oOrgdos sexuais ambiguos ou discrepantes das
convencdes aceitaveis fizeram emergir e colocaram em relevo as dificuldades a
determinagdo do sexo em seres humanos, relevantes em razao de desdobramentos
juridicos, politicos, sociais e culturais que comportam. “Durante grande parte do
século XVII, ser homem ou mulher era manter uma posigao social, assumir um papel
cultural e ndo pertencer ontologicamente a um sexo ou a outro” propriamente
bioldgico (LAQUEUR, 2001, p. 177). A produgdo ontoldgica dos sexos masculino e
feminino distintos, opostos e incomensuraveis, pode ser localizada no século XVIII e
inscrita na representa¢do mecanica do mundo. Nesse cenario, a mulher deixou de ser
considerada uma versdo menor e imperfeita do corpo masculino, ao longo de um
eixo vertical. O corpo feminino passou a ser visto como um ser diferente e distinto,
ao longo de um eixo horizontal, um corpo instavel com muitas lacunas a serem

preenchidas.

32.3 REPRESENTACOES DO CORPO — A PRODUCAO DO MODELO DE
SEXO OPOSTO E A CIENCIA DA DIFERENGCA

Até o século XVIL, o sexo (homem — mulher) se caracterizava como uma
categoria sociologica e ndo ontologica. No mundo do modelo de sexo Unico, a
biologia de dois sexos estivera fortemente arraigada ao conceito de género. Assim,
ser homem ou mulher implicava no cumprimento de obrigacdes e compromissos
relativos a posi¢do social e a cultura. Essa representacdo da diferenga sexual é
indelevelmente marcada pela construgao social e cultural da correspondéncia entre o

sexo e o género (LAQUEUR, 2001). Posteriormente, no século XVIII, o discurso
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dominante interpretou os corpos de homens e mulheres como opostos,
horizontalmente ordenados e incomensuraveis.

Efetivamente, na mudanga do modelo de sexo inico com dois géneros, para o
modelo de dois sexos e duas carnes, importou considerar quais diferengas entre os
corpos passaram a ser relevantes e com quais finalidades (LAQUEUR, 2001;
FAUSTO-STERLING, 2006). O interesse em produzir e demarcar os dois sexos
distintos, por diferengas anatdmicas e fisiologicas, intensificou-se quando essas
diferengas tornaram-se politicamente relevantes. Até 1759, havia uma Unica estrutura
bésica para o ser humano: a masculina (SCHIENBINGERSCHIEBINGER, 2001).
Assim, “quando as diferengas foram descobertas elas ja eram, na propria forma de
sua representagdo, profundamente marcadas pela politica de poder de género”
(LAQUEUR, 2001, p. 22).

Nas formas de interpretar o corpo, com dois sexos opostos, no século XVII,
estiveram em acgdo: pressupostos epistemologicos associados aos desdobramentos
politicos daquele periodo. A ciéncia deixou de produzir as hierarquias de analogias e
dedicou-se ao empreendimento de estabilizar os significados e as proprias estruturas
biologicas. A politica, neste contexto, criou novas formas de constituir o sujeito e as
suas realidades sociais. Assim, corroboraram e se somaram a este conjunto de
fatores, que modificaram a representacdo do modelo de corpo de sexo unico para o

modelo do corpo de dois sexos opostos, os seguintes fendmenos:

A ascensdo do protestantismo, a teoria politica do iluminismo, o
desenvolvimento de novos tipos de espagos publicos no século XVIII, as ideias
de Locke do casamento como um contrato, as possibilidades cataclismicas de
mudanga social elaboradas pela Revolugdo Francesa, o conservadorismo pos-
revolucionario, o feminismo pds-revolucionario, o sistema de fabricas com sua
reestruturagdo da divisdo sexual do trabalho, o surgimento de uma organizagdo
de livre mercado de servigos e produtos, o nascimento das classes. (...) A
construgdo do corpo sexuado foi por si so intrinseca a cada um desses
desenvolvimentos (LAQUEUR, 2001, p. 22-23).

Conforme Laqueur (2001), o sexo no mundo de sexo unico e no mundo de
dois sexos ¢ situacional, assim sendo ndo pode ser extraido dos contextos da luta
sobre género e poder. No dmago da historicidade da producdo da diferenga sexual
incidem, inexoravelmente, as reivindicagdes e tensdes sobre género e poder.
Portanto, o sexo e o ser humano séo contextuais, ndo sendo possivel isola-los de seu
meio discursivo e de sua produgao social e cultural. Logo, abordar seriamente o sexo
e a sexualidade se constitui em uma agio que incide, diretamente, na ordem social

que esta representa e confere legitimidade. Por sua vez, as identidades sexuais,



93
também, sdo relacionais e se transformaram ao longo da histéria e em razéo de
necessidades sociais ¢ materiais (WOODWARD, 2014).

No século XVIII, a representagdo e a interpretagdo do corpo sofreram
alteragdes de modo a produzir duas estruturas diferentes para os corpos, uma
correspondendo ao homem e outra @ mulher. Assim, os 6rgdos para os quais ndo
havia termos especificos associados como os testiculos e os ovarios, até entdo
denominados genericamente de orcheirs, passaram a ter designacdo especifica. Cada
orgdo do corpo humano passou a ter uma denominagdo especifica e ajustada ao
homem e a mulher, frutos da cultura daquele momento historico.

Notadamente, o corpo da mulher, que aquela época ainda comportava
obscuridades sobre o funcionamento e a constituicdo de seus oOrgdos e tecidos,
tornou-se um espaco de contestagdes, incertezas e instabilidades, que também
refletiram as redefinicdes das relagdes sociais e as volubilidades politicas,
principalmente, entre os homens e as mulheres. Foi nesse periodo, que as diferencas,
presentes em toda a extensdo do corpo de homens e mulheres, inclusive ao nivel
celular, passaram a ser afirmadas enquanto o fundamento para o estabelecimento da
diferenga sexual, que, por sua vez, implicou e buscou justificar a diferenca de género.
As representagdes das fungdes corporeas tangiveis confluiram com as exigéncias
provenientes do campo social de distinguir anatomica e fisiologicamente os corpos
de homens e mulheres, para, consequentemente, definir seus papéis sociais, politicos,
instdncias, modos e espacos de atuagdo a partir e em conformidade com uma
pretensa condigdo de natureza. “O ventre, que era um falo negativo, passou a ser o
utero, cujos nervos, fibras e vascularizagdo ofereciam uma explicacdo naturalistica
para a condi¢@o social da mulher” (LAQUEUR, 2001, p. 193).

Laqueur (2001) argumenta que a inveng@o dos dois sexos incomensuraveis se
realizou em um contexto politico onde havia interminaveis lutas e disputas pelo
poder e posigdo na esfera publica, que atravessaram o século XVIII, XIX, XX e se
estenderam a natureza do corpo humano, a sua biologia e ao sexo. Portanto, recorreu-
se a anatomia sexual distinta, tanto para negar quanto para reafirmar variedades de
reinvindicagdes em diversos contextos sociais, econdmicos, politicos, culturais ou
erdticos. O corpo tornou-se a referéncia em muitas reivindicacdes e contra
reivindicacdes, que aspiraram fundagdes biologicas para consubstanciar finalidades
sociais, politicas e também morais. Apesar da importante produgéo cientifica sobre o

funcionamento das estruturas do corpo, nesse periodo, esses conhecimentos ndo
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foram plenamente suficientes para produzir o modelo de dois sexos incomensuraveis,
uma vez que a natureza da diferenca sexual nao € suscetivel a exames empiricos.

Os discursos sobre a produgdo da diferenca sexual entre homens e mulheres
expressaram as controvérsias desse periodo. Em uma posigao, estavam as feministas,
que advogavam os direitos das mulheres, como a britanica Elisabeth Wolstenholme,
que considerava a menstruagdo uma patologia contingente da civilizagdo. E em uma
posi¢do oposta, estavam aqueles que consideram que a menstruagdo demonstrava o
poder do utero sobre a vida das mulheres e, portanto, o fundamento natural para o
estabelecimento da diferenga de género, pois apenas as mulheres engravidam
(LAQUEUR, 2001). Além das diferengas de género, incidiram simultaneamente
sobre as pessoas, questdes relativas a raga, com o mesmo proposito de utilizar os

pressupostos e fundamentos biologicos para finalidades sociais.

Muitas pessoas achavam que as mulheres de cor eram especialmente receptivas
sexualmente devido a estrutura de sua genitalia, e outras tantas pensavam que o
sistema nervoso grosseiro delas e as membranas mucosas secas resultavam de
uma “necessidade de sensibilidade genital” (LAQUEUR, 2001, p. 192).

Nesse contexto, a biologia foi insistentemente evocada a prover os
fundamentos a ordem social e as regulacdes morais dessa ordem. Nesse
empreendimento a ciéncia logrou éxito comprovando aspectos até entdo ignorados da
diferenga sexual — foram trazidos a lume a ovulagdo, a producdo do esperma, a
concepgdo, fendmenos corporeos, que ainda sdo estudados neste século XXI.
Contudo, a politica de género — tdo presente no disciplinamento das relagdes sociais
e da cultura — também se expressou e comprometeu a interpretacdo e a producdo de
dados clinicos e de laboratdrio, produzindo leituras de dados corporeos embotados
por lentes género. Deste modo, foi privilegiada uma leitura masculina da realidade
corpdrea e de sua conexdo com o mundo social e cultural, em razdo da hegemonia
masculina na producdo cientifica (SCHIENBINGERSCHIEBINGER, 2001; SCOTT,
2001; LAQUEUR, 2001).

As producdes da biologia reprodutiva, mesmo com o0s progressos
conquistados nos percursos de compreensao do sexo, estiveram imbricadas as tramas
da politica de género, visto que, esta ja se encontrava presente na linguagem da
ciéncia. Os proprios termos utilizados para designar as partes do corpo, e,
consequentemente, a diferenga sexual, sdo producdes culturais e estao referenciados
na cultura. Entretanto, nenhuma descoberta ou producéo cientifica originou e foi

responsavel diretamente pela interpretagdo do corpo de dois sexos opostos. Tanto o
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modelo de sexo unico quanto o modelo de dois sexos opostos sdo produtos culturais
que interpretaram os corpos de homens e mulheres em termos relativos as diferencas,
no primeiro o calor vital e no segundo 6rgdos incomensuraveis, por todo o corpo,
sobretudo, os reprodutivos. O sexo substituiu o género, enquanto categoria bioldgica
sobre a qual a cultura e o social agiram, para conformar as identidades.

Ao final do século XVII, os muitos matizes da producdo intelectual,
principalmente as decorrentes da revolugdo cientifica, haviam contribuido para
suplantar a interpretagdo Galénica do corpo que o considerava enquanto um sistema
conectado ao macrocosmo da natureza. A intepretagdo do corpo humano presente no
contexto da revolugdo cientifica isolava-o do cosmos ¢ do homem, do ser, para
transforma-lo em objeto tangivel descrito em partes, em fragmentos, acessiveis por
recursos e procedimentos técnicos e constructos cientificos. O corpo é inventado
como um conceito autdnomo, separado do homem e apartado do sujeito. O corpo,
nesta perspectiva, € o lugar da morte do homem, visto que, se constitui apenas de um
conjunto de estruturas (LE BRETON, 2013).

A produgido intelectual da cultura ocidental no século XVII, notadamente
europeia, conhecida como revolugdo cientifica, realizou-se em torno das
denominagdes atribuidas a ciéncia naquele periodo — filosofia natural ou filosofia
mecanica. Essa nova filosofia, em sua interpretacdo e acdo sobre a natureza,
preconizava a rejeicdo tanto da tradigdo classica quanto da medieval, rechagava as
visdes de mundo fundamentadas e subordinadas as ideias de Aristoteles e Ptolomeu
(BURKE, 2003).

O apoio a essa nova cosmovisao se processou com a fundagdo e organizagdo
de varias sociedades como a Academia del Cimento, em Florenca (1657), a Royal
Society, em Londres (1660), a Académie Royale des Sciences, em Paris (1666),
instituicdes que acolheram membros dedicados ao estudo da natureza (BURKE,
2003). “Esses lugares ofereciam microambientes ou bases materiais apropriadas para
as novas redes, pequenos grupos ou “comunidades epistemoldgicas” a que
frequentemente se atribuiu importante papel na historia do conhecimento (BURKE,
2003, p. 43)”.

A dessacralizagdo da natureza realizada por intermédio de sua interpretacdo
matematica, da qual foram arautos Descartes, Galileu, Copérnico, Kepler, Newton,
Leibniz dentre outros adeptos da filosofia natural, também fora estendida ao homem,
ao individuo e ao corpo humano. “O corpo ¢é tornado axiologicamente estrangeiro ao

homem, dessacralizado e objeto de investigagdes que fazem dele uma realidade a
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parte” (LE BRETON, 2013, p. 109). O corpo ¢ um fator de individuagao, a sede do
individuo e a demarcacdo dos limites e das fronteiras do sujeito. O mecanicismo, o
racionalismo, o empirismo e o cartesianismo engendraram os fundamentos e os
constructos necessarios para urdir o homem da modernidade. E também para
consolidar a ruptura do ser com o seu corpo e instituir a metafora do corpo segundo o
modelo da maquina (LE BRETON, 2013; LAQUEUR, 2001).

Assim, as etiquetas corporais rigidas constituiram um conjunto de invencdo
de tradi¢des, enquanto textos que se inscreveram nos corpos € que se incorporaram
as subjetividades, para automatizar nas normas da vida cultural, o desprezo e o
distanciamento do corpo e o controle das emogdes, sobretudo, do homem burgués
(ELIAS, 1994; LE BRETON, 2013; HOBSBAWM, 2014). Com a dessacralizagdo da
natureza, realizou-se a separagdo entre Deus e o mundo natural, a disjungéo entre o
corpo e o espirito, e do mesmo modo, o apartamento entre a razao € a emogao.

O corpo sofreu um controle social profundo que se automatizou e se
naturalizou nas sociabilidades e nos ritos de interagdo social da sociedade ocidental.
A fobia do contato expressou o desprezo e impds o disciplinamento e a privacidade
as funcdes corporeas. As flatuléncias, espirros, tosses, arrotos, escarros tornaram-se
ofensivos e inadmissiveis em espagos publicos, por for¢a e atuagdo da etiqueta que
passou a constituir o codigo do corpo na cultura ocidental moderna (ELIAS, 1994).
O corpo, limitado por regras de conduta e rigorosa etiqueta no campo cultural e
social, fora posto em suspei¢do e suspengdo pela ciéncia, sua natureza bioldgica
reduzida a objeto. A produgdo do conhecimento necessitou isentar-se dos sentidos e
das emogdes, das politicas das ilusdes corporeas apontadas como fonte de erros. Pois,
a imaginagdo e os sentidos eram considerados enganosos e impeditivos ao acesso as
verdades da natureza. Por conseguinte, a ciéncia moderna se instituiu divorciada do
corpo e de suas ilusdes sensoriais (LE BRETON, 2013).

Efetivamente, o empreendimento da busca da verdade realizou-se por meio da
razdo e da tUnica chave capaz de prover o necessario distanciamento e tornar a
natureza inteligivel — a matematica. Os principios da filosofia mecanicista — a
mensuragdo, precisdo, exatiddo, e o rigor — passaram a integrar a logica da produgao
do conhecimento. E assim, corroboraram para a afirmag@o do individualismo e o
avango do capitalismo e a emancipagdo daquele tipo de racionalidade em relagdo as
convicgdes religiosas, percepgdes sensoriais, sentimentos e emogdes. Portanto, fora
estabelecida a fundagdo simbolica da domina¢do humana sobre a natureza, entio,

dessacralizada e privada de transcendéncia (BURKE, 2003).



97

A energia humana fora utilizada para transformar a natureza e para conhecer
o interior invisivel do corpo. Os sistemas simbolicos sobre os quais se pensava o
corpo foram reelaborados. Os isomorfismos anatémicos entre 0 homem e a mulher
foram abandonados e expurgou-se da linguagem cientifica as metaforas que
conectavam a reprodugao as outras fungdes do corpo e ao mundo natural. O conceito
de geracao foi substituido pelo conceito mecanico de reprodugdo fundamentado na
fisiologia (LAQUEUR, 2001; LE BRETON, 2013).

Na metafora do corpo, enquanto maquina, o eu, o self, é o sujeito pensante e
ndo pertencente ao corpo, pois esta deste dissociado. Assim, 0 homem é também uma
realidade extracorpérea. A mente sem um corpo ndo tem sexo e ndo pode té-lo
(LAQUEUR, 2001; LE BRETON, 2013). Implicagdes politicas e sociais dessa
premissa de separagdo entre o corpo ¢ a mente incidiram e desencadearam
desdobramentos sobre o gé€nero. Nesse contexto, o género, enquanto divisdo social
entre os homens e as mulheres, buscou um fundamento na biologia para afirmar e
justificar as diferengas sexuais, em um corpo reduzido a uma parte da natureza.

No corpo humano, o sexo passou a ser o fundamento simples, horizontal e
imodvel do fato fisico. O campo de batalha do género transferiu-se para os designios
da natureza, para a conformagdo das estruturas do sexo biologico, em meio a
necessidades e disputas politicas em torno do reconhecimento, conquista e usufruto
de direitos sociais na construgdo da sociedade civil, sobretudo, os direitos das
mulheres. Contudo, o novo conhecimento cientifico sobre o sexo ndo se conectou a
nenhuma das afirmagdes sobre a diferenca sexual advogadas em seu nome, naquele
periodo (LAQUEUR, 2001).

No final do século XVII, j& se advogava, tal como argumentado por Poullain
de La Barre — a ideia de que as diferengas orgénicas correspondentes as categorias
sociais do homem e da mulher seriam irrelevantes ou nao deveriam importar para a
esfera publica. Entretanto, a argumentagdo em contrario a isso, também fora
invocada com os mesmos propositos sociais e politicos. Por um lado, o corpo e o
sexo biologico tornaram-se lugar das disputas e do controle social, e por outro lado,
um lugar de luta e resisténcia a opressdo. O sexo estava em todos os lugares porque a
autoridade subjacente ao género entrou em colapso, simultaneamente, com a
derrocada do direito divino, substituido pelo direito civil fundamentado no contrato
social.

No iluminismo, os tedricos politicos, como Thomas Hobbes e John Locke e

Jean-Jacques Rousseau dentre outros argumentaram a inexisténcia de base — na
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natureza, na lei divina ou na ordem cosmologica — para justificar a autoridade de um
homem sobre todos os demais, no conjunto da sociedade. A autoridade do rei sobre
os suditos, do escravizador sobre o escravo ou do homem sobre a mulher, sustentada
no direito natural, fora contestada, descontruida e desautorizado o argumento de uma
ordem transcendente e natural fundante do direito divino. A contestagdo a essa
autoridade, erigiu-se sob o argumento de que nada na natureza a justificava.

Nesse sentido, Thomas Hobbes e John Locke concebem o ser humano como
um ser senciente, como uma criatura sem sexo, Cujo corpo encontra-se isento de
relevancia politica. Entretanto, conforme esses pensadores sdo os homens e ndo as
mulheres, os que se tornam os chefes de familia e de na¢des. Nessa mesma diregao,
os homens foram os autores e os atores que celebraram o Contrato Social e ndo as
mulheres. Apesar das participagdes femininas nas insurgéncias e lutas pelo
reconhecimento e exercicio dos direitos civis, na revolugdo francesa, assim como, em
varios outros espagos e tempos em que batalhas foram travadas, com o propodsito de
conquistar e universalizar direitos civis. As mulheres, mesmo participado dos
embates exitosos pelos direitos civis, permaneceram, apds a revolugdo francesa, em
uma condi¢do de subordina¢do em relagdo aos homens, enredadas em teias da
complexidade das diferengas de género, que por seu turno, também orquestram
outras diferengas como a classe ¢ a raga.

A subordina¢do das mulheres aos homens, ndo foi creditada a uma condig¢ao
de natureza ou a uma ordem cosmica transcendente, nem a ideias religiosas reputadas
na superioridade do espirito sobre a matéria. Nesse contexto, a biologia foi chamada
a produzir as explicacdes para as diferengas raciais e sexuais diante do
reconhecimento de uma condi¢do de igualdade natural entre os seres humanos.
Conforme Laqueur (2001, p. 194)

Afirmagdes de que os negros tém nervos mais fortes e mais grossos que os
europeus porque tem cérebro menor; e que isso explica a inferioridade de sua

cultura, sdo paralelas as alegagdes de que o utero predispde naturalmente a
mulher a domesticidade.

As subordinagdes das mulheres aos homens resultaram da operagdo dos fatos
da diferenca sexual e de suas implicagdes utilitarias, sobretudo, no campo politico e
social. Nisso, importou e tornou-se imperativo recorrer a invocacéo da capacidade e
do papel reprodutivo das mulheres. Nas palavras de John Locke, o homem ¢ o mais
capaz e o mais forte. Nessa mesma direcdo, Hobbes advogou a vulnerabilidade das

mulheres em decorréncia da condigdo e do exercicio da maternidade.
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Nesses termos, a diferenga sexual — bioloégica — amparou a auséncia de
igualdade de direitos. Portanto, as diferengas corporais sustentaram o fundamento, o
aparato juridico que estabeleceu o homem como sujeito de direitos e excluiu a
mulher do contrato social. Deste modo, o corpo tornou-se o fundamento da sociedade
civil e produziu o sexo a partir da politica de género (LAQUEUR, 2001;
BOURDIEU, 2012). Processo no qual se atribuiu as fun¢des reprodutivas importante
carga simbolica. “A fisiologia reprodutiva tem enorme peso aqui, pois o estado de
natureza ¢ conceituado em termos de supostas diferencas da receptividade sexual das
mulheres e das fémeas dos animais” (LAQUEUR, 2001, p. 196).

Nesse sentido, as diferencas biologicas foram utilizadas para justificar e
hierarquizar as pessoas, em categorias de exclusdo, tendo como referente o arquétipo
de homem branco europeu. Assim, dados bioldgicos e atributos corpdoreos foram
produzidos e elegidos — em contextos de politicas de género — e utilizados para
justificar multiplas formas de violéncia fisica e simbdlica na cultura intrinseca ao
colonialismo. E dentre as praticas culturais mais expressivas destacaram-se o0s
regimes escravocratas e a misoginia. O sexo foi produzido a partir do género e nio o
contrario (LAQUEUR, 2001; SCHHEENBINGERSCHIEBINGER, 2001; DREGER;
VALSEY, 2007).

Sob essa logica, o trabalho historico de producdo cientifica e também
sociocultural de um corpo canonico, no ambito da ciéncia médica — notadamente os
corpora de saberes constituintes da anatomia e da fisiologia — findou por neutralizar
a variabilidade das caracteristicas e propriedades do corpo humano. E assim,
arbitrou-se e estabilizou-se um corpo padrdo, que possui sua expressio maxima em
uma ordem de estética corporal variavel, erigida em conformidade com a produgao
histdrica e as politicas simbolicas que preconizam e corporificam o ideario de corpos
belos e saudaveis. Esse corpo candnico irradiou-se para outros campos cientificos e
foi incorporado ao processo de escolarizagdo obrigatoria e em multiplas formagdes
profissionais.

A produgio da diferenga sexual, na perspectiva do corpo candnico, implicou
consequéncias sociais, politicas e culturais que incidiram nas constru¢des das
identidades ontoldgicas das pessoas, enquanto um ponto central na defini¢do de seus
lugares no mundo do social e da cultura, para além dos papéis de género
(SCHIENBINGERSCHIEBINGER, 2001; LAQUEUR, 2001; DREGER; VALSEY,
2007). No final do século XVIII, os anatomistas produziram, pela primeira vez,

ilustragdes detalhadas de um esqueleto explicitamente feminino para documentar o
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fato de que a diferenca sexual era muito evidente. Por conseguinte, onde havia
apenas uma estrutura basica, passou a haver duas e de carater incomensuravel
(LAQUEUR, 2001). O sistema nervoso assegurava que O COrpo seria um campo
observavel e internamente coerente de sinais e a simpatia feminina se constituia no
resultado da acdo das fibras femininas. Aos poucos, as genitalias, que marcaram um
lugar no corpo teleologicamente masculino, passaram a ser apresentadas para revelar
a diferenga incomensuravel entre homens e mulheres
(SEHIENBINGERSCHIEBINGER, 2001; LAQUEUR, 2001, MARTIN, 2006).

Os orgdos que tinham sido comuns aos dois sexos — os testiculos — passaram
a ter nomes especificos e posi¢ao na relagdo comparativa ao seu respectivo sexo apos
a descoberta do esperma e do 6vulo. Em algum momento do século XVIII, o
“testiculo” passou a designar as gonadas especificas do homem, dispensando a
necessidade de uso dos adjetivos “masculino” e “feminino”. O ovario e ndo mais as
“pedras femininas” ou o “testiculo feminino”, passou a designar o seu equivalente
feminino. Deste modo, substituiram-se as expressdes utilizadas pela ciéncia médica
até aquele periodo, por palavras que denominavam os 6rgdos e demarcaram as
diferencas sexuais (LAQUEUR, 2001).

Efetivamente, a linguagem das descrigoes anatomicas incidiu de forma
central sobre os oOrgdos propriamente ditos e afastou-se de posicdes politicas,
originando uma linguagem clinica na medicina do inicio do século XIX. Nessa nova
relagdo entre a geracdo e o prazer definiu-se, especificamente, o orgasmo feminino
como desnecessario a procriagdo, a concepgdo. O que implicou na produgdo social e
cultural de uma mulher privada de prazer sexual. Isto €, na concepgdo anatomico-
fisiologica do corpo feminino, produzida no inicio do século XIX, o prazer feminino
foi destituido da copula para a maternidade. E a funcéo social precipua da mulher foi
fixada no exercicio da maternidade.

Nesse contexto, o prazer feminino foi interpretado como irrelevante, pois a
sua auséncia ndo impedia a reprodugdo, ou seja, a medicina reconheceu que a
gravidez pode ocorrer mesmo que as mulheres ndo sintam prazer algum no ato
sexual. Essa forma de interpretar o prazer sexual feminino, na copula, como
desnecessario e de efeito desprezivel para a concepgao, desencadeou consequéncias
juridicas, para os casos de violéncia sexual, principalmente os estupros. A gravidez
em consequéncia a violéncia decorrente de estupro passou a ser interpretada como

uma concepe¢ao isenta de prazer e/ou desejo sexual para as mulheres.
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No entanto, até o século XVIII, acreditava-se que a ocorréncia da gravidez
vinculava-se, diretamente, ao orgasmo feminino, entdo, considerado essencial a
concepgdo. Isto é, o orgasmo feminino e a concepgao estavam unidos. Conforme essa
logica, a presenga do prazer feminino na copula compelia as mulheres a emissdo de
suas sementes, fato essencial a gravidez, segundo os pressupostos da ciéncia médica,
até esse periodo, quando essa ideia passou a ser contestada.

Sob esse prisma, as mulheres engravidavam porque consentiam e a propria
gravidez se constituia na comprovagdo do prazer, do orgasmo feminino na realizagido
do ato sexual. Laqueur (2001, p. 200) registra que o primeiro texto de medicina legal
de autoria de Samuel Farr (1785) traz o seguinte argumento: “sem excitagdo ou
prazer no ato venéreo, provavelmente ndo ocorre a concep¢do”. Os primeiros
experimentos de inseminacdo artificial realizados por Lazzaro Spalazani, em 1770,
com cachorros mostraram que o orgasmo ndo era necessario a concepgao, a0 menos
naquela espécie.

Porém, a mudanga na interpretagdo bioldgica da relagdo entre o orgasmo e a
concepgdo e o reconhecimento da sua irrelevancia para a ocorréncia da gravidez
trouxe implicagdes juridicas para abordagem deste crime contra as mulheres. Até o
século XVIII, a ocorréncia da gravidez, em consequéncia ao estupro, era entendida
como consentimento, aquiescéncia e uma medida de desejo das mulheres a relagdo
sexual forgada. Isto ¢, as mulheres concebem porque consentem e a gravidez ¢ ela
propria a comprovagdo do consentimento (LAQUEUR, 2001). Essa argumentagdo
persistiu por um longo periodo, conforme evidenciam as palavras de Thomas

Laqueur (2001, p. 200):

Por mais que a mulher dissesse que se sentira mal ou que oferecera resisténcia
durante o estupro, a concepgdo em si traia o desejo ou pelo menos uma medida
suficiente da aquiescéncia da mulher. Essa é uma argumentagdo muito antiga.
Soranus havia dito em Roma no século II, que “se algumas mulheres que foram
forcadas a ter relagdes sexuais conceberam... ¢ porque a emogdo do apetite
sexual existiu nelas também, mas foi obscurecida por decisdo mental”; e
ninguém antes da segunda metade do século XVIII e inicio do XIX questionou a
base fisiologica desse julgamento.

Contudo, o idedrio de que “a mulher s6 concebe quando nisso consente”,
mesmo quando vitima de violéncia sexual — que perdurou por séculos na cultura
ocidental —, também foi entendido como um argumento duvidoso e controverso.
Pois, a violéncia prévia ndo era de forma alguma atenuada pelo consentimento da
vitima. Por conseguinte, utilizar essa regra, por um lado subordinava a punic¢do do

agressor a determinacdo da gravidez, e por outro lado, descuidava-se inteiramente da
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reparacdo e assisténcia as vitimas de violéncia. Portanto, implicava uma filosofia
juridica duvidosa com fundamentos obscuros de efeitos perversos por responsabilizar
e culpar as proprias vitimas pelas agressdes sofridas. A gravidez, enquanto o
resultado do consentimento da mulher, também ndo era um pressuposto médico
inteiramente confiavel e aceitavel, porém se fazia presente na pratica juridica dos
julgamentos de violéncia sexual em desfavor das mulheres (LAQUEUR, 2001).

Na década de 1820, as doutrinas médicas que respaldavam as defini¢des
legais do estupro haviam mudado. A compatibilizacdo da gravidez com o estupro foi
rechacada e classificada como uma ideia vulgar, que apenas acrescentava um estigma
indevido e injusto a ja dramatica condi¢do da vitima desse crime. O mundo letrado
refutou veemente a conexao entre o prazer feminino e a gravidez. No final do século
XIX, alguns autores desvincularam os aspectos e qualidades erdgenas da genitlia
feminina do trabalho de reprodug@o interna, que se realiza no ventre das mulheres.
Efetivamente, argumentou-se a irrelevancia e inutilidade da excitagdo e erotizagdo
feminina para a concepgdo, assim como, dos 6rgdos femininos externos para o parto.
Dessa forma, na ordem das coisas, as sensa¢des sexuais tornaram-se insignificantes e
indcuas. Isto por sua vez, tornou possivel estabelecer uma fundacdo solida do
significado do homem e da mulher, no mundo social alicercada no corpo
(LAQUEUR, 2001).

A estética da diferenca anatomica resultou de uma construgdo rica e
complexa, que nio se fundamentou apenas na observagdo, mas também esteve
implicada por uma variedade de restrigdes sociais e culturais sobre a pratica da
ciéncia, do mesmo modo intermediada pela estética da representagdo. Desta forma, o
corpo humano — o masculino e o feminino — dos livros de anatomia do século XVIII
e XIX sdo artefatos que consubstanciam parte da historia desse periodo (LAQUEUR,
2001).

Todas as ilustragdes anatdomicas, historicas contemporaneas sdo abstra¢des; sdo
mapas de uma realidade surpreendente ¢ infinitamente variada. As
representagdes das caracteristicas pertencentes em especial ao homem e a
mulher, em razdo das enormes consequéncias sociais dessas distingdes, s30 mais
obviamente determinadas pela arte e pela cultura. Como os mapas, as ilustragdes
anatomicas focalizam a aten¢do em uma caracteristica particular ou em um grupo
particular de relagdes espaciais. Para realizar essa fungéo assumem um ponto de
vista — incluem algumas estruturas e excluem outras, e esvaziam o espago cheio
de matéria que enche o corpo: gordura e tecidos conjuntivo e “insignificantes
variagdes” que ndo merecem nomes ou identidades individuais. Situam o corpo
em relagdo a morte, ou este mundo, ou a uma face identificavel — ou, como na
maioria dos textos modernos ndo situam (LAQUEUR, 2001, p.203).
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Assim, as ilustragdes anatdmicas constituem representacdes que refletem o
conhecimento historicamente produzido sobre o corpo humano e como os lugares de
homens e mulheres sdo engendrados na natureza, nas relagdes sociais, culturais e
politicas. Portanto, ndo se limitam a expressar apenas o conhecimento sobre
determinadas estruturas e partes do corpo. A propria forma de representagdo do
corpo se insere e reflete uma politica simbolica que articula elementos e fatos que
transbordam a biologia e se conectam com a cultura e com o social.

A anatomia que se produziu sob os auspicios da filosofia idealista postulou
uma norma transcendente para o corpo. Todavia, o corpo e as estruturas humanas nao
se encaixaram na ordem dessa transcendéncia. Desse modo, as representacdes
anatOmicas estdo diretamente implicadas na cultura e em sua produg@o historica. Por
este motivo, as representagdes do corpo incorporaram os padrdes da estética e os
canones da arte na producdo das ilustracdes cientificas.

Sob esse prisma, representar o corpo humano significou, também, captar a
sua beleza universal. O corpo produzido pela representacdo anatdmica ¢ um corpo
ideal e de carater universal. Portanto, a anatomia proclamou um ideal universal de
beleza e realizou um exercicio de estética inexoravelmente cultural e
consequentemente instituiu objetivos sociopoliticos. Assim, a anatomia da superficie
e das camadas humana ¢ masculina e, ao mesmo tempo, utiliza e afirma o corpo
masculino como o referente universal. O corpo do homem, belo, saudavel, e viril foi
enfaticamente exaltado nas representacdes anatOmicas. Diferentemente, o corpo
feminino, nas representagdes anatdmicas, apenas apresentou aspectos que revelaram
e externaram a sua diferenca em relagao ao masculino.

Nesta perspectiva, a ciéncia anatémica se constituiu, nos séculos XVIII e XIX
em uma arena, na qual a biologia, a cultura, os padrdes estéticos e artisticos travaram
embates, para estabelecer a diferenca sexual como o fundamento do corpo — o
dimorfismo sexual humano incomensuravel — capaz de conjugar fatores politicos,
culturais e sociais para consubstanciar os pilares da sociedade civil. Os aspectos e
questdes externas a ciéncia e ao proprio saber anatémico, como as disputas politicas
por direitos civis, foram proeminentes na produgdo da diferenga sexual e eclipsaram
a produg@o do conhecimento nesse campo cientifico (LAQUEUR, 2001).

Apesar dos avangos produzidos no campo da embriologia, as luzes sobre os
processos do desenvolvimento embrionario, apoiavam e corroboravam as antigas
representagdes androgenas do corpo humano. Pois, reconheceu-se uma origem

comum no desenvolvimento embrioldgico da genitalia humana. O clitoris e o pénis
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humano possuem uma origem embrionaria semelhante. Na metade do século XIX, a
embriologia da epigénese concebeu a compreensido de que as estruturas organicas
originavam-se de divisdes indiferenciadas mais simples, e nao, de entidades pré-
formadas inerentes ao esperma ou ao 6vulo. Essa nova embriologia esclareceu que o
pénis, o clitoris, os labios e o escroto, o ovario e o testiculo se originam de uma
mesma estrutura embrionaria. Essa ideia encontrou ressondncia na interpretagdo
metafisica de Galeno, de um corpo de sexo unico e da mulher como um homem
invertido (LAQUER, 2001; ROEBENROHDEN, 2006).

A politica simbdlica dos dois sexos enquanto uma produgéo cultural e social
foi estendida as células germinativas, ao 6vulo e ao espermatozoide, ainda no século
XVIL. A descoberta do foliculo ovariano por Graaf, em 1672, abalou parte da
dignidade do sexo masculino. Pois, desconstruiu a ideia de que a mulher ¢ a simples
causa eficiente do processo de concepgdo. Visto que, o 6vulo fornecia a matéria do
feto onde o homem apenas atuava. Por seu turno, Anton van Leuwenhoek, descobriu
com o auxilio de um microscopio especial, os animalculos, seres humanos
microscopicos, que conforme as suas observagdes, habitavam o interior dos
espermatozoides no esperma humano, recuperando assim a dignidade masculina na
fertilizag¢do, na concepgdo (LAQUEUR, 2001).

O sexo social projetou-se na dire¢do do sexo bioldgico, a nivel dos proprios
produtos microscopicos. Muito rapidamente o 6vulo passou a ser visto como um
ninho passivo, onde 0 menino e a menina, comprimidos em cada animalculo,
engordavam antes de nascer. A fertilizagdo tornou-se uma versdo em miniatura
do casamento monogamico onde o animalculo/marido conseguia entrar na unica

abertura do Ovulo/esposa, que entdo se fechava e “ndo permitia que nenhum
outro entrasse” (LAQUEUR, 2001,p. 210).

Assim, as distingdes de género encontraram correspondéncias, ao nivel
celular, na fertilizagdo, na concepgdo. Os Ovulos e os espermatozoides foram
interpretados como contendo uma nova vida pré-formada, ou que contribuia com os
elementos para o desenvolvimento epigenéticos das geragdes seguintes. A diferenca
sexual alicercada no sexo bioldgico — uma criagdo cultural que tentava explicar os
dois sexos — foi transporta dos animais para as plantas. A botanica reconheceu na
anatomia vegetal as estruturas sexuais masculinas e femininas e o seu respectivo
funcionamento no processo reprodutivo nas plantas. A diferenga sexual urdida
culturalmente em um longo processo historico foi estendida as plantas. E assim,
associou-se 0 sexo bioldgico, culturalmente elaborado, também, as plantas. A

natureza sexual das plantas alicergou o sistema de classificacdo de Lineu. No inicio
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da década de 1830, os espermatozoides foram localizados em quase todos os grupos
de invertebrados (LAQUEUR, 2001).

Desta forma, Laqueur (2001) argumenta que a diferenga sexual, foi algada a
condi¢do de dicotomia fundante e estrutural da natureza, um abismo produzido a
partir das células reprodutivas e de seus oOrgdos correspondentes. Contudo, os
filosofos naturais ndo conseguiram circunscrever todas as espécies estudadas na
dicotomia da diferenca sexual, como as plantas monécias. Assim, a dicotomia do
género manifestou a sua instabilidade entre as plantas, impossibilitando a defesa de
seu carater universal estruturante para todos os seres vivos. Até o inicio do século
XIX, ndo havia consenso sobre o que o esperma ¢ 6vulo realmente eram ou faziam.
Os pré-formacionistas dividiam-se entre uma maioria ovulista e uma minoria

animalculista.

A escolha deles era idealista: Um principais argumentos contra os animalculistas
era que Deus ndo teria jamais planejado um sistema tdo terrivel, no qual milhares
de seres humanos pré-formados tinham de morrer em cada ejaculagdo para que
apenas um pudesse, ocasionalmente, encontrar alimento para crescer no 6vulo
(LAQUEUR, 2001, p. 211).

Neste sentido, Laqueur (2001) destacou que tanto o animalculismo como o
ovulismo advogaram conter a nova vida em um mundo sem sexo algum. A ideia de
encontrar na natureza a reproduc@o sexuada, como um padrio universal, foi abalada
com a comprovagao da partenogénese, em pulgdes por Charles Bonnet, em 1745 e a
cunhagem do termo partenogénese por Richard Owen em 1849. Também
contribuiram para debilitar a crenca na reprodugdo sexuada, como carateristica
universal de todos os seres vivo, as descobertas da capacidade de regeneragdo da
hidra, a alternincia de geragdes (1842), e o aumento crescente de registros de
reprodugdo hermafrodita. Dessa forma, o modelo reprodutivo proeminente no século
XVII, que fundamentava o género na natureza do esperma e/ou do 6vulo, foi
confrontado e desestabilizado, com o registro de formas de reprodugio assexuada em
outros organismos, descontruindo a nogdo de universalidade da reprodugdo sexuada
como o fundamento da natureza.

Conforme Laqueur (2001), até¢ 1850, os papéis do espermatozoide e do 6vulo
ndo estavam ainda claramente definidos na concepgdo. Neste campo, a vitoria da
teoria celular aliada aos avangos da microscopia possibilitou a Oskar Hertwing
demonstrar, em 1876, que o espermatozoide penetrava o 6vulo e que a combinagdo
do nucleo do espermatozoide com o dévulo consistia na fertilizacdo. Este evento

corroborou para produzir e reafirmar a diferenga sexual incomensuravel ao nivel
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microscopico. Todavia, o processo de fusdo do material nuclear das células
masculinas e femininas continuou a suscitar davida no campo cientifico — todo ou
apenas parte do material nuclear se misturava?

Nesse sentido, os fatos sobre a reproduc@o foram traduzidos e incidiram sobre
a diferenga sexual. Assim, os oOrgdos reprodutivos se tornaram o fundamento da
diferenga sexual, sobretudo, para as mulheres. Nessa logica, o médico francés
Archile de Chereau (1844 Apud LAQUEUR, 2001, p.213) afirmou que “s6 devido ao
ovario uma mulher é o que!” O reconhecimento da grande importancia do papel do
ovario para a vida biologica da mulher, ao final do século XIX, justificou a extragdo
cirurgica de ovarios saudaveis para o controle e a cura de patologias
comportamentais, tais como histeria, desejos sexuais excessivos e dores mais banais
(LAQUEUR, 2001, p. 213-214). Dessa forma, pretendia-se eliminar e corrigir
cirurgicamente, no corpo das mulheres, a fonte dos comportamentos vulgares e as
falhas de feminilidades (LAQUEUR, 2001; RODHEN, 2001).

Contudo, Mary Putnam Jacobi — a primeira mulher inglesa a se graduar em
medicina em 1864, também graduada no curso de farmacia, nos Estados Unidos da
América, ativista feminista e defensora da forma¢do e atua¢do das mulheres nas
carreiras de medicina, assim como em outros exercicios profissionais —, argumentava
em seus trabalhos que somente as doengas fisiologicas poderiam ser eliminadas
cirurgicamente. Assim, para a médica Mary Putnam Jacobi, apenas as cirurgias
ginecoldgicas destinadas a extirpar ovarios com cancer, cistos, ou trompas de falopio
supuradas seriam justificaveis. Pois, eram consideradas mutilagdes necessarias a
eliminagdo de doengas de natureza fisiologicas e ndo de carater comportamental
(LAQUEUR, 2001; BITTEL, 2009). Nesse mesmo sentido, de assegurar direitos
negados, subtraidos ou desvirtuados as mulheres em razdo de suas caracteristicas
corporais, Mary Putnam Jacobi defendeu que a menstruagio, assim como as demais
caracteristicas anatomicas e fisiologicas ndo impediam as mulheres de realizar
quaisquer atividades académicas ou profissionais que desejassem.

No contexto historico, em que viveu a médica e ativista feminista Mary
Putnam Jacobi (1842 — 1906), era proeminente a crenga na fraqueza natural das
mulheres, porque as mulheres eram mulheres! Isto era utilizado para impedir as
mulheres, independentemente da idade, de frequentar escolas, de realizar atividades
intelectuais, de atuar no mercado de trabalho em profissdes liberais que exigiam
graduagdo académica, como a medicina e outras correlatas. Nessa logica, a satde das

mulheres poderia sofrer sérios agravos caso essas se dedicassem a estudos
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académicos, e o exercicio da medicina, por mulheres, colocaria em risco a vida de
pacientes. Na logica do machismo engendrado sob os auspicios de doutrinas liberais,
que assumiam a fraqueza como condi¢@o natural feminina e esséncia da inferioridade
feminina, a presenga das mulheres nos estudos académicos, no exercicio de
profissdes fora do espago doméstico, representava um perigo para elas e para o
publico que recebesse seus servigos, ou estivesse aos seus cuidados (BITTEL, 2009).

Sob esse prisma, a participagdo das mulheres na profissdo médica e em outras
profissdes liberais era considerada um perigo a sociedade em virtude dos provaveis
danos. A atuagdo profissional e académica da doutora Mary Putnam Jacobi
contribuiu decisivamente para modificar esse cenario social e politico — onde
imperavam a desvantagem e a presun¢do de inferioridade feminina, em fungéo do
modo pelo qual os corpos das mulheres foram interpretados — quando demonstrou
em seus estudos e publicacdes, que eram as restrigdes sociais e ndo as bioldgicas as
responsaveis pelos agravos a saude feminina (BITTEL, 2009).

Conforme Emily Martin (2006) a retirada de ovarios saudaveis, embora fosse
uma pratica que almejava controlar os comportamentos femininos socialmente
classificados como inadequados, produziu dados que possibilitaram compreender a
func@o desse orgdo, a sua agdo na menstruagdo ¢ no desejo sexual. Os médicos
negavam os efeitos psicologicos e sociais da castragdo feminina. Diferentemente, a
retirada dos testiculos, oOrgdos masculinos analogos aos ovarios, somente era
realizada em casos de tratamentos de cancer. Isto ¢, esse procedimento cirrgico era
recomendado apenas em circunstancias muito raras, quando realizado em homens.
Portanto, os homens ndo eram castrados, mas as mulheres sim e para que se
ajustassem aquilo que delas era esperado em termos comportamentais e sociais
(LAQUEUR, 2001; ROHDEN, 2001; MARTIN, 2006).

Por conseguinte, forjou-se uma base organica para o ajustamento social e
cultural, principalmente das mulheres. Assim, se produziu uma epistemologia que
considerava a anatomia o fundamento estavel para o mundo estavel de dois sexos
incomensuraveis. O papel simbolico dos ovarios, a sua fungdo enquanto o sinal da
diferenga sexual incomensuravel manteve-se intocados pelos progressos da ciéncia,
visto que ndo houve revisdes significativas na fisiologia do prazer e da concepgio
(LAQUEUR, 2001; ROHDEN, 2001).

Até 1840, as autoridades médicas admitiam a ovulagdo induzida pela copula,
nos seres humanos e em outros mamiferos, como um principio universal. E do

mesmo modo, conferiam importancia a excitacdo sexual feminina e aos 6rgdos
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genitais. Porém, poucos médicos abordaram as sensacles relativas ao sexo as
condicdes e circunstancias de sua senciéncia. A nova ciéncia médica exilou do corpo
o prazer sexual, as diferencas individuais afetivas, materiais e assim concentrou-se na
esséncia da saude ou da doenga nos tecidos organicos. Os procedimentos de autopsia

passaram a exprimir a verdade do corpo.

A civilizagdo em todas as suas manifestagdes politicas, econdmicas e religiosas,
afasta a humanidade das “cenas e habitos de obscenidades revoltantes entre
povos barbaros, cujas propensdes nao sao reprimidas pelo cultivo mental” a um
estado no qual “os apetites corporais ou paixdes, sujeitos a razdo, assumem um
carater mais suave e menos egoista e mais elevado” (LAQUEUR, 2001, p. 225-
226).

Desta forma, a ciéncia, dedicada ao estudo do corpo, perseguiu em seu
proceder a neutralizacdo da condicdo senciente, dos sentidos e sentimentos e a
atenuagdo dos efeitos da variabilidade humana. Visto que, impediam a
universalizagdo e a generalizagdo de conceitos, constructos, pressupostos,
procedimentos e a explicagdo dos fendmenos corporais em uma perspectiva
universalista e generalizante.

O modelo de dois sexos opostos foi produzido por inimeros microconfrontos
com o poder nos ambitos publico e privado. Esses confrontos ocorreram em espacos
abertos pelas revolucdes intelectual, econdmica e politica dos séculos XVIII e XIX.
Os dois sexos opostos foram discutidos em termos de caracteristicas determinantes
de sexo dos corpos masculino e feminino. Pois, as verdades da biologia haviam
substituido as hierarquias assentadas e uma pressuposi¢do divina ou por costumes
imemoriais que fundamentaram a cria¢do e distribuicao de poder nas relagdes entre
homens e mulheres. Entretanto, a ideia de sexo Uinico continuou a existir e a questéo
da diferenga sexual insoluvel a suscitar duvidas (LAQUEUR, 2001).

Os corpos, sobretudo, os femininos trazem em si as marcas do processo
civilizatorio. As produgdes da anatomia e da fisiologia foram submetidas e adaptadas
aos ideais civilizatorios. Assim, a cultura e nd3o a biologia se constituiu e se
consolidou, enquanto a base das afirmagdes relativas a existéncia e o desempenho do
prazer sexual feminino, na vida das mulheres. O corpo tornou-se o sinal do género. A
politica e o recato excessivo ingressaram no caminho da epidemiologia. As causas
“morais” da infertilidade e outras repercussdes no corpo da “boa ordem” desviada
abriram caminho para o mundo do sexo cientifico (LAQUEUR, 2001; ROHDEN,
2001).
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As aspiragdes e reivindicagdes por liberdade e igualdade, entre os humanos,
professadas durante o iluminismo ndo excluiam deliberadamente as mulheres. A
natureza foi conclamada a justificar o dominio masculino no ambito publico, visto
que, a distingao entre os dominios dos espagos publicos e privados, também, se
demarcaram nos termos da diferenca sexual. O casamento — uma associa¢dao
voluntaria entre pessoas iguais, onde ndo ha uma reinvindicacdo intrinseca de poder
— deparou-se com a argumentacdo de alguém precisa assumir a responsabilidade de
cuidar e de prover a familia, e esse alguém é o homem, por sua maior forca fisica e
propensdo intelectual. Nesse contexto, a biologia foi convocada a prover os
pressupostos ¢ fundamentos asseguradores da ordem conjugal e consequentemente
social (LAQUEUR, 2001; ROHDEN, 2001).
Nao obstante, nem sempre o homem ¢ o mais forte em compleigdo fisica e
intelectualmente o mais apto. O que permite deduzir que as circunstancias
excepcionais em que as mulheres controlam as familias e os reinos ndo sdo

antinaturais.

<

O sexo foi um importante campo de batalha da Revolugdo Francesa: “uma
contestagdo entre homem e mulher, onde a criagdo revolucionaria da classe
média de cultura politica validava a cultura politica dos homens e culpava a das
mulheres” (LAQUEUR, 2001, p. 242).

As aspiragdes de renovagdo da sociedade nos contornos do ideario iluminista
professaram a liberdade civil, individual e pessoal como valor supremo.
Contraditoriamente, propiciaram o surgimento do feminismo, por um lado, e por
outro lado, um antifeminismo, um novo medo das mulheres (ha sempre que se trazer
a lumen, os fatos historicos: no medievo enviaram-se muitas mulheres as torturas e
as fogueiras inquisitoriais; na modernidade, conviveu-se com a escraviddo,
isentando-se inteiramente de dilemas morais na contemporaneidade; milhares de
mulheres e criangas foram enviadas a morte nos campos de concentragdo). E com
isto, as fronteiras politicas, também, consubstanciaram fronteiras sexuais
(LAQUEUR, 2001).

No contexto historico iluminista, calgado nas luzes da racionalidade, se forjou
e advogou-se a inadequagdo fisica e mental da mulher, para ocupar e exercer o poder
civil e os cargos publicos com legitimidade, e restringiu-se a participa¢do feminina
aos espagos privados, a vida doméstica. Porém, na reagdo feminista a supressdo ao
direito de participagdo feminina no poder civil e nos espagos publicos, a francesa

Olympe de Gouges contra-argumentou na Declaragdo dos Direitos da Mulher e da
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Cidada (1771), que “as distingdes sociais podem ser fundamentadas apenas em
termos de utilidade geral. A mulher é o sexo que ¢é superior em beleza e na coragem
do sofrimento da maternidade” (OLYMPE de GOUGES Apud: LAQUEUR, 2001, p
243).

E, por conseguinte, recorreu-se a uma interpretacdo nao ortodoxa dos direitos
naturais para defender a igualdade na diferenga, a igualdade da mulher no casamento
e também reconhecer o “direito a sua propria pessoa”. E do mesmo modo, e afirmar
como ilegitima qualquer ordem constitucional que ndo se fundamentasse no livre
consentimento e participacdo politica ativa das mulheres (BONACCHI; GROPPI,
1995).

Por conseguinte, o lugar da mulher foi insistentemente pensado e enderegado
principalmente ao espago doméstico em razdo de seu corpo. Diferentemente, a
legitimidade do lugar e da participagdo masculina, nos espacos publicos, nunca
estivera em discussdo. As diferencas sexuais fixaram-se diretamente nos corpos.
Rousseau, Moreau e Cabinis — ide6logos morais da revolugdo francesa escreveram
sobre questdes de género e familia — argumentaram que as diferengas corporais
exigiam diferencas sociais e legais no novo Cddigo. Nesse sentido, as mulheres
foram consideradas seres incapazes de assumir responsabilidades civis, o que
promoveu o movimento feminino pelo sufragio, na Inglaterra, em 1870. O Contrato
Social, produzido no contexto da Revolugdo Francesa, postulou um corpo em termos
abstrato, um corpo indiferenciado, nos seus desejos, interesses e capacidade de
raciocinio. Isto por sua vez, contrastava com a antiga teleologia do corpo masculino
como o padrio referente (LAQUEUR, 2001).

Laqueur (2001) assevera que a teoria liberal produziu, em sua origem, um
corpo com sexo, porém sem género. Esta op¢do consistiu em uma localizagdo do
sujeito racional que constitui a pessoa. Esse corpo sem género da teoria liberal ndo
demarcou como natural e ndo conferiu legitimidade ao mundo real de dominio do
homem sobre a mulher; de paixao sexual e ciumes; de divisdo sexual do trabalho; e
de praticas culturais advindas de um estado original de auséncia de géneros. Entdo,
para justificar e tornar legitima a submissdo das mulheres aos homens introduziu-se
caracteristicas sociais na condi¢@o natural, conectando os homens a racionalidade e
ao espirito empreendedor e as mulheres as emogdes e as sensibilidades,
desfavorecendo, portanto, a participagdo social e politica feminina na arena publica.

(LAQUEUR, 2001; RODHEN, 2001).
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Por conseguinte, a mulher foi excluida da vida publica da sociedade civil em
razdo de sua condi¢do de natureza, de seus atributos bioldgicos. A biologia da
incomensurabilidade sexual findou por justificar que, em um estado natural e anterior
a existéncia das relagdes sociais, as mulheres ja se encontravam subordinadas aos
homens. Nessa logica, o dominio dos homens sobre as mulheres é considerado
inerente a condi¢do natural do ser humano, uma determinagdo da espécie humana.
Portanto, o Contrato Social somente poderia ser celebrado entre os membros
masculinos da sociedade, enquanto um elo exclusivamente fraternal entre seres
iguais (LAQUEUR, 2001; ROHDEN, 2001).

A producdo do sujeito racional sem género engendrou sexos opostos com
género. A neutralidade da linguagem do liberalismo deixou as mulheres sem voz
propria. Neste contexto, as mulheres precisavam se constituir como seres sociais, nos
espagos publicos da sociedade € ao mesmo tempo conquistar direitos, apenas
assegurados aos homens. Nessa lacuna, versdes de feminismos atuaram
fundamentadas na biologia da incomensurabilidade dos corpos, para substituir a
interpretagdo teleologica masculina dos corpos. Conforme expressou o discurso de
Millicent Fawcett, feminista do século XIX: “Nos queremos que as experiéncias
especiais das mulheres, como mulheres... venham a ser relevantes para a legislagdo;
dando as mulheres mais liberdade... suas verdadeiras qualidades femininas cresceram
com forga e poder” (Millicent Fawcett Apud: Laqueur, 2001, p. 245).

Nesse contexto, a nova biologia implicava a reconstrugdo cultural e
corroborava com os fundamentos institucionais e culturais da nova esfera publica,
sancionados por intermédio de diferencas de género. Laqueur (2001) argumenta que
no contexto de criagdo da diferenga incomensuravel foram contrapostos discursos
feministas e antifeministas. Rousseau buscou amparar-se em um discurso sobre a
desigualdade, na pressuposi¢do de um estado natural, no qual ndo ha intercambio
social entre os sexos, nem divisdo de trabalho na criacdo entre os jovens e nem
desejo. Rousseau projetou um mundo de inocéncia isento de rivalidades, ciimes e
casamento, onde diz que para “os homens toda mulher ¢ boa”.

Em O Emilio ou da educagdo (1762), Jean Jacques Rousseau argumentou que
os atributos bioldgicos, especialmente a fisiologia reprodutiva, situaram e definiram
a condicdo humana no estado natural. O estado natural é considerado dependente e
regido pelas diferencas biologicas, sobretudo, entre as mulheres e os animais. As
alegacdes de Rousseau que demarcaram a diferenca sexual em um estado de

natureza, no qual homens e mulheres sao regidos pelos seus atributos bioldgicos,
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desencadearam implicac¢des sociais como tipos de educacdo diferentes para homens e
mulheres. “Uma vez que ¢ demonstrado que o homem e a mulher ndo sdo e ndo
devem ser constituidos da mesma forma, seja em carater ou em temperamento, eles
ndo devem ter a mesma educa¢do” (ROUSSEAU, 2004, p. 524). Rousseau defendeu
a diferenca na educag@o de homens e mulheres articulada a logica da divisdo sexual
do trabalho (LAQUEUR, 2001; MATIAS DOS SANTOS, 2014). Em o Emilio ou da
Educacdo (1762) Rosseau advogou a liberdade para os meninos e para as meninas
um processo educativo alicercado em continua repressdo, com a finalidade de impor-
lhes a obediéncia e as tarefas do ambito doméstico. Conforme as proposigdes de
Rousseau, o proposito da educacdo feminina consistia em atender e servir o sexo
masculino e conformar as mulheres a divisdo sexual do trabalho, sobretudo, os

trabalhos domésticos (MATIAS DOS SANTOS, 2014).

Toda a educagdo das mulheres deve ser relativa aos homens. Agradar-lhes, ser-
lhes util, fazer-se amar e honrar por eles, educa-los quando jovens, cuidar deles
quando grandes, aconselha-los, consola-los, tornar suas vidas agradaveis e doces:
eis os deveres das mulheres em todos os tempos, e o que lhes deve ser ensinado
desde a infancia. (ROUSSEAU, 2004, p. 527)

Na perspectiva educacional preconizada por Rousseau, os privilégios
concedidos aos homens os conectavam a racionalidade ¢ a ciéncia, também
considerada um espaco predominantemente androcéntrico. Desta forma, a diferenca
sexual julgada como algo natural, algo dado e intrinseco ao corpo, decorrente de uma
condicdo biologicamente determinada, se estendeu ao mundo social, a cultura. E,
assim, impuseram-se as mulheres uma posicdo social e politica desfavoravel e de
inferioridade em relagdo aos homens, corroborada por premissas educacionais
sexistas, aceitas como algo natural. Pierre Bourdieu (2012) assevera que a educacéo
destinada as mulheres prepara-as para ingressar nos jogos sociais “por procuragio,
isto é, em uma posi¢cdo ao mesmo tempo, exterior e subordinada, e a dedicar-se ao
cuidar do homem” (BOURDIEU, 2012, p.97).

Conforme Laqueur (2001), no contexto do pensamento iluminista e na
politica pos-revolugdo, a diferenciagdo moral e fisica entre as mulheres e os homens,
também se revelou critica as teorias politicas das escritoras feministas. Nos
diferentes matizes do feminismo no periodo iluministas — das posigdes liberais as
socialistas e as mais conservadoras — acreditavam-se no triunfo da razdo sobre a
carne e que o corpo seria guiado pelas luzes da razo e renunciaria as paixdes com o
desenvolvimento da civilizagdo. As teorias liberais, que compdem o conjunto do

pensamento iluminista, atribuiram grande relevancia aos talentos individuais
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(capacidades, aptiddes e habilidades consideradas inatas e inerentes a cada pessoa)
enquanto motriz e fundamento da sociedade da civil. Desse modo, articulou-se aos
atributos fisicos os aspectos morais, como evidéncias do progresso civilizatorio,
sobretudo das mulheres, para lhes restringir e controlar sexualmente. Nesse sentido,
modéstia, carater elevado, castidade, sensibilidades morais, feminilidade, docilidade
e capacidade de controlar o impulso sexual constituiram-se em qualidades
definidoras das mulheres.

Assim, em funcdo da defini¢do das mulheres a partir dessas caracteristicas
que conectavam conceitos culturais e sociais ao corpo, se demarcou a fungéo social
feminina — a esposa e a mde. Desta forma, as mulheres foram inscritas em um
sistema de classificagdo e delimitagdo simbdlica que lhes forjou uma identidade e
definiu os contornos de suas atuagdes ao espago doméstico. Nas qualidades
definidoras das mulheres em razdo de sua biologia, no papel de mae e esposa
subjazem as lutas de representagdo destinadas as mulheres e contra qual elas proprias
lutaram, assim como, as tensdes das percep¢des e construcdes daquela realidade
social e cultural (CHARTIER, 1990).

Mary Wollstonecraft, escritora feminista inglesa, autora de Uma
reivindicagdo pelos direitos da mulher (1762), situava a fun¢do da mulher em
civilizar os homens e criar os filhos na virtude. E Sarah Ellis, em outro espectro
politico, advogava a necessidade de libertar a mulher de um papel ornamental. Para
ela, a mulher exercia um enorme poder potencial em seu proprio dominio, o espago
doméstico. Conforme Sarah Ellis, a esposa e a mie — por meio de suas sensibilidades
morais inerentes ao organismo das mulheres — estavam no centro de um circulo de
influéncias, que se ampliava, se estendia e misturava com varios outros circulos.
Desta forma, destacava-se o papel feminino no espago privado alicergado em uma
ideologia doméstica, cujos fundamentos residiam prioritariamente na diferenca
sexual (DAVIDOFF, HALL, 1987).

A ideologia doméstica consistia na crenga de que o espaco doméstico ¢ a
principal area para o ensino de moralidade e conduta apropriada, que essa esfera é
dominada pelas mulheres, e que as mulheres exercem enorme influéncia publica por
meio de seus trabalhos no lar (DAVIDOFF, HALL, 1987). As mulheres fora vedado
participar da politica na esfera ptblica. Contudo, delas se exigia que conhecessem os
problemas sociais e politicos de seu tempo, ao que o desconhecimento e a ignorancia
reputavam em vergonha e constrangimentos. Sob esse prisma, essas razdes

compeliram a politica feminina a fundamentar-se na politica da moralidade. Desta
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forma, a civilizagdo levaria a uma diferenciacdo crescente dos papéis sociais do
homem e da mulher e a uma maior “sensibilidade e delicadeza” da mulher enquanto
progresso moral (DAVIDOFF, HALL, 1987; LAQUEUR, 2001).

Para Laqueur (2001), as novas declaragdes das mulheres relativas a alegada
sensibilidade moral feminina se assentavam contra a carne e em prol de um novo
espago politico. E assim, enfrentou-se diretamente a argumentagdo de que os
interesses das mulheres e das criangas sdo subordinados aos interesses dos maridos e
dos pais. As mulheres precisavam e deviam falar por si proprias. Laqueur (2001)
considera que a sensibilidade, qualidade atribuida a natureza feminina, serviu tanto
aos discursos feministas quantos aos discursos conservadores e antifeministas.

As feministas como Anna Wheller argumentavam que a condi¢do e as
qualidades femininas eram essenciais ao exercicio de legislaturas e a atuagdo em
espagos publicos em defesa dos interesses da coletividade. Esse argumento
amparava-se no conhecimento difundido por médicos nos séculos XVIII e XIX que
atribuiam as mulheres um sistema nervoso mais sensivel. Pois, “seja através de
séculos de sofrimento, dentro e através de seus corpos, as mulheres sdo menos
escravas da paixdo e da irracionalidade, portanto mais competentes do que os
homens” (LAQUEUR, 2001, p. 250).

Assim, construiu-se uma representagdo na qual as mulheres foram dotadas de
sentimentos de fraternidade e de uma tranquilidade corporal necessaria para se urdir
a nova moralidade. A auséncia ou insuficiéncia de paixdo feminina foi elaborada em
um momento politico e como estratégia para demarcar uma area publica de acdo,
com base em virtudes femininas constituidas no &mbito privado. A diferenca sexual,
0 sexo bioldgico ocupou lugar central nas representagdes e nas demandas politicas
dos séculos XVIII e XIX. A hierarquia cosmica cedeu o cenario a biologia da
incomensurabilidade, baseada no corpo. E a relagdo entre o homem e a mulher
tornou-se uma relacdo de diferenca e uma arma de luta cultural e politica. A
representagdo da mulher como um ser diferente do homem foi corroborada com as
descobertas aparentemente objetivas do laboratdrio, da clinica e do campo. O
prestigio das ciéncias da natureza tornou-se a fundacdo e forneceu os lastros ao
discurso social. Por conseguinte, as divisdes sociais e sexuais do trabalho e dos
direitos encontraram amparo e apoio nas ciéncias naturais, sobretudo na medicina.

Entre os médicos do século XIX, dentre estes Charcot, Virchow e Bischoff, a
ideia da igualdade entre os sexos fundamentava-se em uma profunda ignorancia

sobre as imutaveis diferengas fisicas e mentais entre os sexos. Desse modo, as
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diferengas sexuais julgadas indiscutiveis e inabalaveis — por serem pensadas como
uma condicdo natural humana e também presente em toda a extensdo da natureza —
ndo poderiam ser subvertidas. E, por isso mesmo, determinavam a divisdo social do
trabalho e também dos direitos. Sob essa 16gica, a luta por igualdade de direitos e
condicdes sociais implicavam o enfrentamento e a subversdo da propria natureza
humana. O corpo e sua biologia estavam indelevelmente a prover os fundamentos do
mundo social e dos significados da cultura.

Desta forma, as disputas e lutas pelo reconhecimento e estabelecimento dos
direitos das mulheres e os demais direitos sociais e individuais, no ordenamento
juridico, soavam como um “capricho legislativo” contrario a ordem natural das
coisas. Portanto, os direitos e ordenamento juridico da sociedade civil realizavam-se,
com fulcro em premissas biologicas essencializadas sobre os corpos, conjugadas com
representacgdes culturais e sociais da diferenca sexual. As representacdes da diferenca
sexual e dos corpos foram urdidas mediante o emprego dos pressupostos de
imparcialidade e neutralidade do método cientifico e da ciéncia autonoma em relagao
a cultura, que conforme os discursos médicos “comprovavam que as mulheres ndo
eram capazes de fazer o que os homens faziam e vice-versa inclusive estudar
medicina” (LAQUEUR, 2001, p. 254).

A construgdo da diferenga sexual também recebeu contribuigdes externas a
anatomia e a fisiologia, transcendentes aos estudos clinicos. Para Laqueur (2001), a
teoria da sele¢do natural de Charles Darwin descrita em A origem das espécies
(1859) consistiu em um dos importantes aportes tedricos para a construgdo da
diferenga sexual. “Eu creio que se machos e fémeas de qualquer animal tém os
mesmos habitos gerais de vida, mas diferem em estrutura, cor ou ornamento, essas
diferengas sdo causadas basicamente pela selecdo sexual” (DARWIN, 1859). De
acordo com Charles Darwin a seleg¢do sexual atuou sobre os humanos, em mulheres ¢
homens, fazendo com que diferissem em corpo e espirito. E por este mesmo
processo, a natureza produziu a diferenciag@o racial e a diferenciagdo da espécie em
geral.

Desta forma, as diferengas entre os sexos resultam da inevitavel e inescapavel
selegdo natural. No século XIX, a demarcacdo de diferengas entre os sexos ¢ as ragas
ja eram tragadas, como exemplificam as palavras de Karl Vogt, “a diferenca entre os
sexos quanto a cavidade craniana aumenta com o desenvolvimento da raga, de forma
que a superioridade do homem europeu com relagdo a mulher é muito maior que a do

negro em relagdo a negra” (LAQUEUR, 2001, 255).
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Por seu turno, a frenologia — pratica cientifica que foi corrente na segunda
metade do século XIX e inicio do XX, porém ja abandonada por seu descredito
cientifico — intencionava explicar as diferengas étnicas e de género, em termos de
grau de inteligéncia, a aptiddo para atividades especificas, saude fisica e mental, a
personalidade e o carater dos individuos, por intermédio das caracteristicas e
conformagdes do cranio e da face (GOULD, 1991; SA, SANTOS, RODRIGUES-
CARVALHO, SILVA, 2008; ARREGUY, 2010). Acreditava-se que por meio da
analise das caracteristicas, do formato da cabega e da expressdo de certos tracos
basicos, podiam ser avaliados trinta e sete componentes do carater humano, para
cada pessoa (LAQUEUR, 2001). Conforme os postulados preconizados pela
frenologia, a pessoa humana resultava indelevelmente da mistura de tragos
congénitos, inatos, cuja interpreta¢do, permitia encontrar as virtudes, os desvios de
carater, ¢ as inclinagdes criminosas.

Os principais idealizadores da frenologia Franz Joseph Gall e seu discipulo
Johann Gaspar Spurzheim postulavam que a conformagdo da caixa craniana,
dependendo de seu tamanho e suas protuberancias, designavam diferentes aspectos
da personalidade do individuo, especialmente as virtudes e as falhas de carater. E, do
mesmo do modo, também, realgaram a possibilidade de transformagdo das
atribuigdes cerebrais por meio da educago e do treino mental. Para Gall existiam
aspectos malévolos inerentes a condigdo humana, principalmente, condigdes inatas
do carater criminoso (ARREGUY, 2010).

Assim, ao formato e as caracteristicas corporais, especialmente a cabega e ao
pescoco, foram atribuidos caracteres psicologicos e sociais como a amorosidade,
agressividade, benevoléncia, dentre outros. Desse modo, as diferentes partes do
cérebro correspondiam caracteristicas psicologicas e sociais especificas. E por sua
vez, as formas da cabeca e do pescoco refletiam a natureza do cérebro. A
responsabilidade pelo instinto sexual foi atribuida ao cérebelo, onde se acreditava
que residia a amorosidade feminina. A frenologia definiu, nos corpos femininos e
masculinos, os lugares e as suas correspondentes qualidades sociais e psicologicas
que compdem a diversidade e variabilidade humana, assim como as propriedades
consideradas especificas de homens e mulheres (LAQUEUR, 2001; SA, SANTOS,
RODRIGUES-CARVALHO, SILVA, 2008). As mulheres em geral possuem um
cerebelo menor em relacdo ao homem. “Seu cerebelo menor, 6rgdo da vontade,
torna-a menos determinada no prazer e mais capaz de renuncia” No cerebelo

localizou-se a vontade, a amorosidade e a paixdo feminina (LAQUEUR, 2001, p.
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257). Nessa perspectiva, acreditava-se ser possivel “ler” os atributos corporeos e
definir o carater moral de uma pessoa.

Conforme essa logica, a medida do cerebelo revelava e exprimia a quantidade

de amorosidade e de paixdo feminina. Assim, segundo a frenologia, a quantidade

“certa” de paixdo, combinada com outras qualidades das mulheres produziriam um

ser que:

Tera um amor puro e uma afeigdo virtuosa com relagdo ao sexo oposto, e ndo
uma paixdo amorosa — uma casta afei¢do platonica e ndo um amor sexual — uma
amizade pura e sentimental e ndo um mero sentimento animal... Esses sdo os
tipos de sentimentos inerentes as mulheres, nas quais a solidariedade ¢ maior que
a amorosidade (FOWLER, 1840, p.59).

As tentativas de limitar e manter a sexualidade feminina sobre controle, assim
como, a atribui¢do de passividade as mulheres, com fulcro na sua anatomia e
fisiologia e em premissas consideradas cientificas, foram sistematicamente reiteradas
principalmente nos discursos da medicina. E, posteriormente, suplantadas em
decorréncia tanto de novas producdes e descobertas no campo da medicina e da
biologia, como pelo resultado da atuacdo de movimentos feministas. Porém,
enquanto lutas simbolicas ndo deixaram de existir, de modo que ainda se insiste em
vincular aspectos anatomicos e fisiologicos dos corpos as carateristicas psicologicas
e sociais, com a finalidade de conforma-los a interesses socio-politicos (LAQUEUR,
2001; DREGER, 2007; FINE, 2012).

Assim, os atributos corpdreos ndo se descolavam dos codigos simbolicos da
cultura e de seus jogos de poder, nem das disputas sociais e politicas. Buscava-se
justificar e legitimar as praticas culturais, as a¢des sociais e politicas sob o
argumento e a ldgica da existéncia de uma condi¢do primordial da natureza corpérea,
a esséncia natural humana, a condi¢do de natureza do homem. Desta forma, o corpo e
indelevelmente a diferenga sexual (binarismo culturalmente elaborado macho —
fémea) estiveram constantemente no epicentro da producédo de regime de verdades, o
controle e diversas formas e estratégias de vigilancia para conformar as pessoas a
certas condigdes sociais e politicas.

Nessa produgdo cultural da sociedade civil, os grupos politicos e a ciéncia
atuaram de modo precipuo como for¢as produtoras de discursos com propdsitos de
estabelecer o ordenamento e o ajustamento dos corpos as prerrogativas sociais. Os
grupos politicos — uma vez legitimados, instalados e investidos dos poderes
conferidos pelo e no ambito do Estado, na configuracdo dos Estados Nacionais, em

suas diferentes instancias de poder — conseguiam estabelecer, definir e gestionar na
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ordem social, posturas, condutas, comportamentos, san¢des e puni¢des, inscritas nos
codigos de ordenamento juridico da sociedade civil. Por seu turno, a ciéncia,
sobretudo, a medicina, em virtude de seu poder produtivo, que toma por objeto o
escrutinio e praticas que incidem diretamente no corpo, capaz de estabelecer
verdades aceitas, enquanto universais, neutras e preditivas, instituiu e preconizou
regras, normas, valores e praticas e san¢des que se impuseram & populacgdo, para a
regulacdo, ordenamento do mundo social e disciplinamento das praticas culturais
incidentes sobre os corpos.

A medicina produziu verdades e regimes de verdades sobre e para os corpos
que consolidaram, hierarquizaram e destituiram saberes — notadamente os de origem
popular e enalteceram os saberes cientificos — e, instituiram e conferiram
legitimidade a determinadas praticas culturais e execrando a outras. Deste modo, o
saber médico e os regimes de verdade por esse produzido conquistaram a condi¢do
de estabelecer e regular as formas do bem viver, boas condutas, as praticas culturais
incidentes e consideradas necessarias a manuten¢do de um corpo sadio. Assim,
precipuamente, secularizou-se o ideal de um corpo saudavel, livre de enfermidades e
deformidades, portanto, aquele em condigdo de normalidade.

Por conseguinte, a ciéncia médica — a partir de um escrutinio cada vez mais
sofisticado do interior dos corpos, amparado na anatomia e na fisiologia e no uso de
instrumentos € em um arcabouco de técnicas — findou por produzir formas de
regulagdes e normatizacdes consideradas necessarias e fundantes a satide e ao ideal
de um corpo saudavel, as quais incidiram sobre costumes e praticas sociais. Portanto,
a atuago da ciéncia médica sobre o corpo extrapolou os limites da ac¢do sobre a sua
condicdo de um ente da natureza e se inseriu no dmbito de politicas simbolicas
imbricadas com praticas e demandas culturais. Logo, construiu-se socialmente um
biopoder capaz de subjugar os corpos que investiu esforgos no controle das
populagdes. E, que, por seu, turno incidiu e efetuou prescrigdes de condutas e
praticas determinado o modo de ser e de viver. A medicina passou a regular,
regulamentar e a definir os modos aceitaveis do existir, do estar e fazer parte do
mundo.

Nestes termos, a ciéncia corroborou para a producdo da diferenca sexual,
assim como, para as regulacdes e normatizagcdes em torno desta. Durante o século
XIX, os estudos sobre a ovulagdo repercutiram sobre essa constru¢do, com destaque
para: o estabelecimento da ovulagdo espontinea, em cachorros e posteriormente

estendida a outros mamiferos, em 1843, por Theodor von Bischoff; a determinagdo
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da independéncia entre a ovulagdo e a copula, em mamiferos, por Félix Archimede
Pouchet, em 1847. Entretanto, nesse periodo, o elo experimental (a descoberta do
ovulo) entre a menstruagdo e a ovulag@o, assim como, a morfologia dos ovarios,
continuou ausente e carente de elucidagdo na espécie humana. O évulo humano nao
fertilizado somente foi encontrado em 1930 (LAQUEUR, 2001).

Ao longo do século XIX, o conhecimento sobre a fisiologia dos ovarios
apresentava-se precario com lacunas e obscuridades. Acreditava-se, com base em
casos clinicos trazidos aos consultorios, que a ovulagdo ocorria apds a menstruagao e
este periodo seria o mais favoravel a concepcdo, a gravidez, apesar das evidéncias

em contrario.

No século XX, os patologistas estavam mais aptos a distinguir a idade do corpo
luteum podendo localizar a ovulagdo em algum ponto no meio do ciclo
menstrual. Mas, essa evidéncia mostrava uma grande variagdo, e diversos
pesquisadores localizavam o tempo de ovulagdo logo depois ou uns dias depois
do final da menstrua¢do (LAQUEUR, 2001, p. 292).

Essa ideia, sobre o processo de ovulagdo foi corroborada pela evidéncia de
que a ovulag@o acompanhava o cio em alguns animais, e também, pela pressuposicido
da uniformidade destes fenomenos entre todos os animais mamiferos. “Um grande
numero de observagdes — umas 50 mil em todos os estudos — sugeria que o oitavo dia
apos o inicio da menstruacdo era o mais provavel para a concepgdo, e que dos dias 12
a 14 as chances eram muito menores” (LAQUEUR, 2001, p. 259). Estudos
fundamentados nos relatos clinicos de mulheres sobre o dia de seu ciclo menstrual
em que elas haviam engravidado apresentaram resultados inconsistentes. Essa forma
de interpretacdo do ciclo menstrual e da ovulagdo implicava nas decisdes de
engravidar ou ndo das mulheres, a partir de uma perspectiva equivocada da fisiologia
reprodutiva e da morfologia ovariana.

Nesse contexto, a menstruagdo foi interpretada, por uma parte dos médicos,
como o equivalente humano do cio nos animais e demarcava — conforme essa
interpretagdo do corpo feminino — o momento em que as mulheres eram
normalmente férteis. A equivaléncia/equiparagio entre a menstruagdo nas mulheres e
0 cio em outras espécies de animais mamiferos, conforme o médico e bidlogo
Theodor von Bischoff (1844), um partidario dessa ideia, constituia-se em uma
questdo de “bom senso”. Todavia, as evidéncias e as observagdes empiricas — sobre a
equivaléncia/equiparacdo entre o cio e a menstruacdo — ndo corroboravam com a

argumentagdo de Bischoff.
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Entretanto, muitas opinides divergiam dessa interpretacdo do corpo feminino:
desde os tempos de Aristoteles, que equiparava os sangramentos dos animais a
menstruagdo, pois acreditava que os animais sanguineos, machos e fémeas
produziam residuos que se misturavam ao sémen e o cataménio; Nesta mesma
direcdo, ndo havia evidéncias de que o coito apresentasse efeitos sobre o afluxo
menstrual e sobre o prazer feminino; e por fim, as mulheres ndo apresentavam uma
periodicidade demarcada do desejo sexual, contrastando evidentemente com outras
espécies de mamiferos. Em outra posi¢ao simétrica, Robert Remak (1843), professor
de neurologia em Posen, argumentava que as mulheres se destacavam no universo
biologico dos mamiferos, pela auséncia de ciclos periodicos delimitados de prazer
sexual (LANCASTER e LEONARDO, 1997).

Nos animais o sangramento das fémeas vem junto com o cio (Brunst), o periodo
do maior impeto sexual, a unica época em que elas permitem que os machos se
aproximem e a Unica época em que concebem. Nas mulheres, ao contrario, o
periodo menstrual ndo ¢ ligado ao desejo sexual e a fecundidade ndo se limita a
sua duracdo; na verdade uma espécie de instinto mantém os homens afastados
das mulheres nesse periodo — alguns selvagens, como certas tribos africanas e
americanas, chegam a isolar as mulheres menstruadas em areas especiais — ¢ a
experiéncia mostra que ndo ha uma época, durante o periodo intermenstrual, em
que as mulheres ndo podem conceber. Portanto, o cio dos animais ndo existe nas
mulheres... De fato, a auséncia da menstrua¢do nos animais é um dos tragos que
os distinguem dos humanos (Robert Remak, 1843, Apud LAQUEUR, 2001, p.
261).

Nessa mesma perspectiva, o trabalho de Johannes Miiller (1843) produziu
resultados similares, demonstrou que os propositos e a causa da menstruagdo
continuaram desconhecidos. Entretanto, pairava no ambiente intelectual da medicina
do século XIX, “a ideia de evitar na mulher a volta periddica da excitacdo sexual”
(LAQUEUR, 2001, p. 262). A politica profissional forjada entre os médicos, nos
século XIX, entrelagou-se com os imperativos da filosofia da ciéncia — evidéncias
empiricas, isencdo e refragdo as preocupagdes metafisicas, sociais e religiosas — para
prover a analise racional dos fundamentos bioldgicos, sobre os quais se assentou a
produgdo da incomensurabilidade dos corpos (LANCASTER e LEONARDO, 1997;
LAQUEUR, 2001).

Nessa logica, a equiparacdo da menstruacdo feminina ao cio das fémeas de
outros mamiferos e do ovario como o 6rgdo responsavel por reger o processo
reprodutivo feminino implicou em fazer da mulher o que ela é. Portanto, significou a
reducdo da mulher aos ritmos e ciclos do ovario. Sob essa perspectiva, o ovario
tornou-se a referéncia central para a organizag@o do corpo feminino e a menstruagao

externava o poder e a agdo do ovario. A menstruagdo revelava que algo acontecia no
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interior do corpo feminino. Buscou-se estabelecer a vinculagdo entre os
acontecimentos internos ao corpo feminino as caracteristicas sociais e aos papéis
culturais designados e desempenhados pelas mulheres. A correlagdo entre a data da
copula, a gravidez, a morfologia ovariana e a menstruagdo esteve envolta sob o
manto do mistério e produziu resultados inconsistentes, que, por sua vez, resultaram
em aconselhamentos e praticas contraceptivas equivocadas e, consequentemente,
infrutiferas (LAQUEUR, 2001; ROEDENROHDEN, 2002; 2003).

Isto implicou na mudanca do sexo para o género, do corpo para o
comportamento, da menstruagdo para a moralidade. As argumenta¢des em torno da
equivaléncia entre a menstruagdo das mulheres e o cio, em fémeas de outros animais
mamiferos, fundamentavam a exclusdo das mulheres da participagdo em atividades
publicas, visto que, essas exigiam uma concentragdo estavel, diaria e constante. Esta
relagdo equiparativa menstruag@o/cio, também, foi interpretada como a evidéncia
biologica da superioridade feminina, capaz de transcender seu corpo e edificar a
civiliza¢do, superando as debilidades de sua condi¢do de natureza. Estes argumentos
contra e a favor da participa¢do feminina na construgido publica do ideal civilizador,
constituiram-se em uma clara evidéncia do peso cultural atribuido a natureza fisica
das mulheres, o ciclo menstrual e as fung¢bes dos ovarios, no século XIX
(LAQUEUR, 2001; ROHDEN, 2003; MARTIN, 2006).

O corpo masculino ndo exprime instabilidades, contrariamente, sobre o corpo
feminino sempre pairaram tensdes e instabilidades. Os corpos femininos foram
interpretados, sob a logica das demandas da cultura, e deste modo se pensou o seu
lugar, os seus direitos e seus destinos no mundo social, demarcados por descobertas
reais de uma biologia imaginada de incomensurabilidade. Entio, a menstruacdo
tornou-se um fenémeno, unicamente feminino, que fundamentou biologicamente
uma diferenca radical entre o corpo da mulher e o do homem, na poética da diferenca
sexual.

Durante o século XIX, algumas descobertas foram enfatizadas e outras
desprezadas e corroboraram para urdir a imagem, a representacdo da mulher,
enquanto um animal civilizado dotado de uma mente que preside um corpo passivo e
nutritivo, destinado a missdo de reproducdo. O estabelecimento definitivo de que a
menstruagdo ndo correspondia ao cio, e da ovulacdo enquanto, um fendmeno interno
e oculto no corpo feminino, suscitou um novo questionamento: as mulheres nio
sabem quando estdo férteis, se soubessem poderiam evitar ou exercer um controle

consciente sobre a maternidade.
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Os estudos da citologia da mucosa cervical realizados por George Nicholas
Papanicolau, por volta de 1910, forneceram o primeiro marco confiavel do ciclo
ovariano em seres humanos; as analises de hormdnios apareceram um pouco mais
tarde; e somente na década de 1930, o controle hormonal da ovulagdo pelo ovario e a
glandula pituitaria foi amplamente compreendido. Com efeito, a medicina vinculou
os fendomenos internos do corpo feminino aos comportamentos, a dindmica do
mundo social e as expectativas culturais daquele momento historico. Nessa
perspectiva, os ovarios passaram a definir as mulheres e suas caracteristicas

psicologicas e sociais.

Os orgdos reprodutivos femininos, especialmente os ovarios, sdo percebidos
como os grandes responsaveis pelas perturbagdes de ordem fisica e mental das
mulheres, pregando-se sua extragdo cirirgica, para outro momento em que sdo
apresentados os maleficios originados pela ‘insuficiéncia ovariana',
prescrevendo-se alguma forma de reposicdo das secreg¢des produzidas pelos
ovarios. Essas secregdes passam, entdo, a ser vistas como fundamentais para o
bom funcionamento do organismo feminino e para o equilibrio mental da mulher
(ROHDEN, 2008, p. 135).

Efetivamente, entendia-se o corpo feminino definido e regido pelos ciclos,
relativos a reprodugdo: puberdade, gravidez, amamentacdo e menopausa. Isto era
suficiente para explicar os comportamentos femininos, inclusive, aquilo que se
considerava desordem ou anomalia, ou seja, algo fora dos pardmetros da normalidade
(ROHDEN, 2002, 2003, 2008). Conforme as interpretacdes da medicina do século
XIX e inicio do século XX, os ovarios foram os responsaveis por balizar a saude
fisica e a mental das mulheres. Os seus efeitos ndo se limitavam apenas ao ambito da
individualidade feminina.

A acdo dos ovarios desencadeava consequéncias sociais que, segundo a
medicina do século XIX, justificaram a vigilancia e o controle exercido sobre as
mulheres pelo biopoder médico institucionalizado. Destarte, tematicas como a
virgindade, a masturbac¢do, a gravidez, o aborto, o exercicio da maternidade, o
infanticidio, a histeria, a prostitui¢do, a familia estiveram intimamente vinculadas
entre si e a producdo de um tipo de identidade feminina, que se fundamentava nos
atributos bioldgicos reprodutivos das mulheres para conecta-las ao mundo social e a
cultura, ressaltando-se, especialmente, a moralidade, a honra (DEL PRIORE, 2008;
2011; SOIHET, 2008; FONSECA, 2008; RAGO, 2008). “As formas epistemologicas
do modelo de dois sexos mudaram, de modo que a cultura e o corpo ndo sdo mais
categorias distintas e isoladas” (LAQUEUR, 2001, p. 273). No corpo, especialmente

no feminino, as intrincadas redes de relagdes cultura, biologia, ciéncia e relagdes
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sociais foram capazes de urdir e cingir politicas simbodlicas complexas, para selar
formas de identidades e seus destinos historicos na anatomia e na fisiologia,
insistentemente ratificando o binarismo sexual (o macho e a fémea) e vinculado ao
binarismo do género (o homem e a mulher).

No entrelacamento entre a biologia e a cultura, que se realiza e se inscreve a
semelhanga de textos, nos corpos, a biologia reprodutiva foi, insistentemente,
alinhada aos papéis socialmente forjados e definidos para as mulheres, e para
classifica-las social e culturalmente, conforme o ajustamento ou o desvio desses
papéis, em santas e puras ou prostitutas demoniacas. Sob o corpo feminino, sempre
instavel na produgdo cientifica indubitavelmente androcéntrica, inscreveram-se
codigos culturais que demarcaram e definiram os limites do universo feminino, sua
conexdo com os espacos privados — o lar, a familia e a sua dindmica de
funcionamento, os afazeres domésticos, a maternidade e o papel de esposa
(ROHDEN, 2002, 2003, 2008; FONSECA, 2008; SOIHET, 2008; RAGO, 2008).

Por conseguinte, no corpo, a biologia, a cultura e as relagdes sociais se
interligaram de modo imbricado, diferentemente do que preconizaram os principios
fundantes e instituidores da ciéncia moderna, a isengéo e a neutralidade. As proprias
disciplinas cientificas — que se arrogam a prerrogativa de produzir os saberes validos,
e a partir deles prescrever e regular as praticas culturais que incidem e conformam os
corpos — integram a cultura e se constituem de conjuntos de praticas culturais que
refletem os seus contextos de produgdo (ROSSI, 2001; LENOIR, 2004).

Portanto, a produgdo cientifica ¢, simultaneamente, um produto e produtora
de cultura. Assim, encontra-se inescapavelmente impregnada e enredada na produgao
cultural, logo, uma construgdo social. A medicina e as biociéncias se inserem nessas
grandes redes de significagdio e producdo de sentidos culturais, apesar de
perseguirem a isencdo, imparcialidade, neutralidade e fundamentarem os seus fazeres
nos criteriosos paradigmas de pesquisas e nas evidéncias materiais. Deste modo, os
usos que possam ser feitos dos proprios corpos sdo regidos por regimes de
significados e sentidos, que estdo sujeitos as regulagdes culturais e sociais, onde a
ciéncia, especialmente, a medicina que atua com supremacia, muitas vezes,
incontestavel, precipuamente sob a premissa da defesa da vida e da satide.

Neste sentido, as atividades humanas masturbag@o e prostituicdo foram alvo
da atuacdo da medicina do século XIX. Conforme Laquer (2001), nesse contexto
historico, estas praticas humanas de uso do corpo foram conceituadas como

perversdes sociais do corpo e ndo perversdes sexuais com efeitos sociais. A
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masturbagdo e a prostitui¢do eram consideradas patologias de fundo moral capazes
de destruir o corpo, do mesmo modo, que, a lascivia e a blasfémia produziram
monstros em tempos remotos, notadamente na antiguidade ¢ no medievo. No
contexto do século XIX, pesaram sobre a masturbac¢do e a prostituicdo uma grande
carga de reprovacdo moral — a que impds aos corpos a vigilancia, o controle e
interditos constantes dos comportamentos — com a finalidade de moralizar aos
individuos e a sociedade.

A masturbacdo e a prostituicdo se constituiram em praticas que interligaram o

corpo e a sociedade por intermédio de regulagdes e prescricdes morais e

moralizantes. Os adeptos dessas praticas foram os seres vis, reprovaveis, 0s

execraveis, os recriminados do século XIX, deformados por doenga moral, sobre os

quais incidiam comportamentos viciosos. A masturbac¢do atribui-se como causa o

estimulo nervoso excessivo e socialmente pervertido. Os discursos médicos

produziram uma suposta conexdo entre a masturbagdo e a tuberculose. Conforme o

pensamento médico dominante nessa época, essa pratica contrariava a natureza

humana porque o uso da genitalia apenas poderia cumprir a precipua e divina fungao

reprodutiva, a ser realizada Unica e exclusivamente sob o manto do casamento
(LAQUER, 2001, DEL PRIORE, 2011).

“Tudo o que ndo resultasse do coito disciplinado era errado! (...) O espasmo

masculino voluptuosidade suprema, necessitava, segundo os médicos, de uma

gestdo e atengdo. Pois, a emissdo do liquido seminal extraia o que havia de mais

puro no sangue, impondo um esforgo intenso. Certo doutor Alexandre Meyer

chegava a comparar a perda de 30 gramas dessa substancia a hemorragia de 1200

gramas de sangue. Era urgente evitar o desperdicio. Saber economizar

prolongava a vida. As obras médicas funcionavam como manuais de gestdo

espermatica. Em cada pagina encontrava-se o temor do desperdicio. Se a

termodindmica ensinava que o calor se transformava em energia, da mesma

forma o prazer levava a perda da vitalidade. Dai os inimeros debates na época

consagrados aos efeitos benéficos ou maléficos da continéncia masculina. Ou

ainda a gritaria geral contra a masturbagéo e a devassidao pré-nupcial. Chamava-

se de “fraude nupcial” os “ignobeis servigos” que podiam sujar a higiene da

relagdo sexual: coito interrompido, masturbagdo reciproca, caricias buco-

genitais, coito anal. Esposas estéreis ou na menopausa pausa deveriam ser

evitadas. Nada de amores inuteis. Tais “messalinas” costumavam esgotar seus
parceiros (DEL PRIORE, 2011, p.70).

Assim a masturbagdo, um prazer dos solitarios — em geral resultante da
descoberta de si mesmo, do conhecimento do proprio corpo e especialmente da
genitalia por rapazes e mogas — foi interpretado por Rousseau como um vicio capaz
de substituir o casamento. Portanto, nessa logica, um mal social, pois, essa pratica
poderia comprometer ndo apenas os costumes, mas subverter a propria composi¢ao

societaria. Haja vista, que incidia na obliteracdo da procria¢do, ou seja, essa pratica
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impedia a reproducdo da sociedade. Motivo suficiente que ensejou e justificou o seu
impiedoso combate.

A masturbagdo era considerada uma patologia a ser suprimida dos seus
praticantes, pois resultava em danos fisicos e mentais capazes de destruir o corpo.
Muitos males fisicos foram atribuidos a masturbagdo: a tuberculose ou tisica,

debilidade fisica, espasmos, histeria, raquitismo dentre outros agravos a saude. A

masturbagdo era considerada

Uma conduta patologica capaz de resultar em desnutri¢do (por perda da proteina
contida no esperma) e em disturbios mentais. A masturba¢do era tratada por
dieta, por infibulagdo, pela imobilizagdo do “paciente”, por aparelhos elétricos
que davam choque quando o pénis era manipulado e até pela ablagdo da genitalia
(SCLIAR, 2007.p 30).

A pratica da masturbagdo se contrapunha ao postulado universalista do
homem como ser social, além de adoecer o corpo e a mente e conduzir a degeneragio
das pessoas e da sociedade, como argumentou o médico Robert Carlile, em 1828. A
relagdo heterossexual se constituiu na norma precipua e prescrita para se produzir
tanto a sociedade quanto o individuo saudavel. Desta forma, quaisquer outras
praticas sexuais que violassem, rompessem, ou desviassem da conduta heterossexual
consistia em patologia. Apenas a heterossexualidade era licita, aceitavel e normal. A
relagdo heterossexual, nessa perspectiva, é, portanto, o fundamento construtivo e
saudavel da sociedade civil. Logo, violar esse estatuto implicava em severas
consequéncias (LAQUEUR, 2001).

Por seu turno, a prostituicdo também articulou os corpos bioldgicos as
politicas simbdlicas das demandas socioculturais. Conforme Larquer (2001), no
século XIX, a prostituigdo passou a ser julgada e representada como um “mal
social”’; um vicio particularmente demolidor e singularmente ameagador e uma

patologia social destruidora do corpo.

As prostitutas eram em geral vistas como um produto improdutivo: porque eram
mulheres publicas; porque seus Orgdos reprodutivos sujeitavam-se a um trafico
tdo pesado; porque nelas o sémen de varios homens diferentes era misturado
junto, porque seus ovarios, através da superestimulagdo, quase sempre
apresentavam lesdes morbidas; porque suas trompas de Falopio eram fechadas
por excesso de coito; ou mais importante ainda, porque como ndo tinham afei¢ao
pelos homens com quem faziam sexo, eram consideradas estéreis, ou pelo menos
incapacitadas para terem filhos (LAQUEUR, 2001, p. 275).

Esses argumentos foram contestados por Jean Baptiste Parent-Duchatelet,
médico especialista em satde publica do século XIX, para quem nao havia diferengas

entre as prostitutas e as outras mulheres, ou seja, ndo havia diferencas fisicas,
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anatomicas ou fisioldgicas. Por conseguinte, a prostituicio ndo possuia um
fundamento intrinseco ao corpo, apenas, consistia, em sua forma moderna, em uma
patologia social da sociedade comercial urbana. Parte das autoridades médicas do
século XIX acreditava nas causas morais da infertilidade/esterilidade, a reserva ¢ a
frigidez na abordagem do sexo poderiam conduzir a infertilidade no casamento
(LAQUEUR, 2001).

A prostitui¢do, nesta acepcdo, registra-se como a principal interpretagdo da
ideia da prostituta enquanto uma mulher estéril, que se situava em um mundo
perigosamente antissocial de intercimbio comercial, por um lado, e por outro lado, o
mundo da sociedade saudavel do amor conjugal. Conforme Laqueur (2001), a ideia
das prostitutas como mulheres estéreis surgiu pela primeira vez na Alta Idade Média.
Varias razdes foram apontadas para a esterilidade das prostitutas, ao final do
medievo e na Renascenca: excesso de calor genital; ventre umido demais e
escorregadio para reter o s€émen; e a mistura de varias sementes. Essas foram ideias
similares ao pensamento médico do século XIX, que por sua vez, articulam o corpo
fisico ao corpo politico.

As prostitutas prestavam um servigo em troca de dinheiro (um intercdmbio
ilegitimo e moralmente reprovavel) e assim, ndo poderiam sentir paixdo por um
homem. Essa falta de paixdo feminina impediria a emiss@o da semente feminina, em
um contexto social, que acreditava no orgasmo como condicdo necessaria a
concepgdo. Como bem argumentou William Conches enciclopedista do século XII,
para quem, as prostitutas raramente concebiam porque eram necessarios dois sémens
para a concepgdo — e as prostitutas “que s6 tem relagdes sexuais por dinheiro, e por
isso ndo sentem prazer, ndo emitem nada e portanto ndo geram nada” (LAQUEUR,
2001, p. 276).

A prostituicdo foi interpretada como estéril porque o modo de troca que ela
representava era também estéril. Nela nada ¢ produzido porque como a usura é pura
troca. A usura, corporificada na cobranga de juros em operagdes de empréstimos,
tornou-se a principal preocupacdo da igreja catolica, no século XII. A cobranga de
juros era considerada uma grande perversidade, porque os ganhos advindos, com
essa pratica economica, ndo se originavam na realizacdo de atividades produtivas ou
prestacdo de servigos. Ndo se ganhava nada de real, os juros decorriam do uso do
dinheiro, ao longo de um intervalo de tempo — denotavam o nascimento do dinheiro a
partir do dinheiro — o que provocava censuras por ndo originar-se em uma economia

doméstica considerada natural e produtiva. Desta forma, a usura e os juros
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constituiam-se em uma pratica econdmica pervertida e a prostitui¢do consistia em um
sexo pervertido, ambos causadores de abominagdes. O dinheiro gerava dinheiro de
modo similar a um coito incestuoso (LAQUEUR, 2001).

Portanto, reputava-se o sexo, nas circunscricdes da prostitui¢io, como
antinatural e antissocial por estar vinculado apenas ao dinheiro, fora das ligagdes
domésticas aceitaveis e prescritas como “normais”. Por conseguinte, a masturbagdo e
a prostituicdo, formas de prazer sexual, consideradas pervertidas e execraveis,
assolaram a sociedade e expuseram a dimensao quantitativa do sexo, fazer sozinho
ou com muita gente e ndo apenas aos pares.

No século XIX, a produgdo da representagdo da incomensurabilidade dos
corpos de homens e mulheres recebeu importante contribuicdo do legado do médico
Sigmund Freud, herdeiro do modelo de diferenga sexual produzido pelo iluminismo.
Conforme a perspectiva tedrica de Freud, a anatomia é destino, porque guarda a
oposi¢do e a incomensurabilidade entre os homens e as mulheres. E
consequentemente, a heterossexualidade constituia-se no estado natural da
arquitetura de dois sexos opostos e incomensuraveis.

A anatomia definia o destino e o ajustamento das pessoas ao mundo social,
pois estabelecia nos corpos, o dualismo binario de oposi¢do e distingdo instituindo
como referéncia principal os 6rgdos sexuais. Freud considerava a vagina o orgio
oposto ao pénis, diferenca interpretada como a marca anatdmica de um orgdo
masculino ausente nas mulheres. Para Thomas Laqueur (2001), a interpretagdo
freudiana do corpo feminino o insere em uma versdo da narrativa moderna da
representagdo do corpo de sexo unico, em guerra com a representagdo do corpo de
dois sexos incomensuraveis.

Nessa interpretacdo do corpo feminino, o clitoris se constituiu em uma versao
do pénis. Em 1905, Freud afirmou a existéncia de dois tipos de orgasmos em dois
pontos de prazer nas mulheres. Na representacdo freudiana do corpo das mulheres o
clitoris foi destituido, proscrito de seu lugar central e de sua funcdo de orgdo
primordial do prazer na vida sexual feminina, para dar lugar a vagina. O pensamento
tedrico expresso nas obras de Sigmund Freud prescreveu o orgasmo vaginal como a
norma aceitavel para as mulheres adultas. Portanto, o prazer sexual feminino, pela
via vaginal, foi estabelecido por Freud como principio de maturidade feminina,
restando apenas ao orgasmo clitoridiano a condi¢do de infantil e pueril. Logo, a

evidéncia da imaturidade da mulher.
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Desta forma, Freud contrapds-se ao conhecimento da anatomia feminina
produzido por Renaldus Colombus, anterior ao século XVII, e por varios outros
anatomistas desse periodo, até entdo plenamente aceito na medicina, e, assim,
ensejou discussdes na literatura médica sobre sexualidade, sobretudo, a feminina. O
clitoris foi mantido como um 6rgdo proscrito durante a primeira metade do século
XX. E reportado, nesse periodo, como a evidéncia do prazer sexual de uma mulher
infantil e imatura. Esse 6rgdo somente foi reabilitado, como a sede do prazer sexual
feminino, pelo trabalho da dupla Master e Johnson em A resposta sexual humana
(1966). Esses autores, fundamentados em um grande numero de estudos clinicos
fisiologicos e anatdmicos, determinaram a inexisténcia do orgasmo vaginal, em
oposicdo ao orgasmo clitoridiano postulado por Freud. O trabalho de Master e
Johnson, a partir de estudos fisiologicos e anatomicos conduzidos por procedimentos
clinicos, restabeleceu o orgasmo feminino, com sede no clitoris e suas estruturas, que
podem ser estimuladas direta e indiretamente (SENA, 2010).

Freud postulou uma histeria feminina generalizada, uma doenga em que a
cultura assumiu o lugar causal dos 6rgdos. O verbete histeria, cunhado por Freud em
1888, comportava uma articulagéo entre a fisiologia e a psicologia, entre o corpo e a
mente, um vinculo entre a cadeia de associagdo de ideias e as condi¢des de
excitabilidade do sistema nervoso, excluindo-se as altera¢cdes de ordem anatdmico
morfologicas. A produgdo de Sigmund Freud foi decisiva para trazer a lume a
sexualidade, sobretudo a feminina, que na cultura ocidental do inicio do século XX
apresentara-se saturada por repressdes e recriminagdes. Essa produgdo se contrapds
de modo sério e refratario as regulacdes, as censuras morais que marcaram a
transigdo do século XIX ao século XX. Ao afirmar que anatomia ¢ destino, Sigmund
Fred p6s em causa, o processo de socializacdo forjado, sobretudo, as mulheres, de
carater eminentemente repressor e eivado de violéncias, sufocando lhes as emogdes,
os sentimentos e os desejos. A tal ponto que, as mulheres incorporaram socialmente,
prineipalmente;—por meio da educagdo e das praticas culturais, uma condi¢do de
inferioridade, sendo reduzidas pela sociedade a objetos, apesar das lutas—per
ineensantesincessantes femininas por direitos, levadas a termo desde o século XVIII.

Por conseguinte, nascer homem ou nascer mulher, impedia ou possibilitava,
enderecava a determinados tipos de experi€ncias pessoais, sociais e culturais,
amparadas no sexo biologico/género, afirmados em propriedades anatomico-
morfologicas dos corpos, que, por seu turno, sdo, também, construgdes culturais que

interpretam os corpos € os representam. Nesse processo, a ciéncia, especialmente a
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medicina, foi um importante ator social, para conferir autoridade cultural e
legitimidade as regulagdes incidentes sobre os corpos, as suas adequacdes aos
modelos e papéis socialmente aceitos, utilizando-se inclusive de prescricdes de
corregdes cirirgicas para manter apenas os dois sexos: o masculino e o feminino
(FAUSTO-STERLING, 2006). Assim, a sociedade, por meio de seu codigo cultural,
de sua politica simbolica, incluiu e excluiu homens e mulheres de saberes, de
habilidades e processos cognitivos, de formas de sociabilidades, de profissdes, dentre
outros espacos da cultura, com base na referéncia sexo bioldgico e seus
correspondentes papéis de género. Dai, o sentido e o significado cultural e social que
comporta a expressdo ‘anatomia ¢ destino’.

Contudo, Freud se posicionou como o tributario a um determinismo
biologico, ao postular que: uma mulher s6 se torna completa quando ¢ mae, e, que,
existe nas mulheres o desejo natural de ser mde. Desta forma, Freud naturalizou a
maternidade e deixou de considerar que a maternidade nunca foi a “unica” aspiragéo
feminina ao longo dos tempos. Néo obstante, sempre esteve na agenda feminina, o
assenhorar-se de si, ter o dominio sobre si, do proprio corpo, ser capaz de controlar a
concepgdo e evitar a gravidez indesejada, e assim, poder definir a extenséo da prole.

Por muito tempo, a maternidade resultou em imposigdo, obrigacdo, por
consequéncia a vida sexual ativa, principalmente em decorréncia do casamento, ou
em virtude deste. Neste sentido, a atividade sexual constituia-se em um fardo as
mulheres, face as suas consequéncias. No século XX, a eficdcia e a seguranga de
contraceptivos possibilitam as mulheres um maior controle sobre a concepgao
ampliando o exercicio de suas sexualidades. Entretanto, a cultura do instinto
materno, entendida enquanto uma esséncia intrinseca a natureza da mulher, ainda,
persiste. A cultura da maternidade compulsoria carece de ser compreendida em sua
dimensdo social, cultural, politica e econdmica, para além de toda determinacgdo
biologica, ou de quaisquer argumentos dessa ordem, que se imponham as mulheres
por sua condi¢do de fémea, de modo que se permita as mulheres, optar ou ndo
livremente pela maternidade. Muitas mulheres se sentem culpadas ou sdo
hostilizadas por rejeitarem a maternidade, por exonerarem-se da representagdo de
objeto reprodutor, em vez de pessoas autonomas e senhoras de seus corpos. A
maternidade se instituiu culturalmente como um processo compulsorio (DIMEN,
1997).

Diferentemente, a paternidade se apresenta como uma escolha, op¢ao de livre

exercicio da vontade, livre decisdo masculina. No esta sujeita a0 mesmo peso e
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julgamento social e cultural que se impde as mulheres com a maternidade, que é
compulsoria. O homem nem sempre acompanha gestacdo/geracdo de seus filhos,
embora ocorram inimeros casos de homens que assumem plenamente suas
responsabilidades paternas. Entretanto, esse ndo é um comportamento cultural
universalizado, a ponto de ser o padrio recorrente na sociedade. E algo que ainda se
almeja. Por quanto, o homem, ainda, assume o filho se assim o desejar e ndo de
modo compulsoério como ocorre com a maternidade. Obviamente, o corpo do homem
ndo esta em discussdo, e nem ¢é organicamente afetado, durante uma gestagdo e em
todo o processo da paternidade. Assim, o0 homem pode assenhorar-se de si mesmo e
ele o faz sempre.

Contudo, isso ndo ocorre com as mulheres no exercicio da maternidade. O
corpo feminino estd sempre em causa e suscetivel as variagdes orgénicas, nem
sempre bem elucidadas pela ciéncia. Assim, a mulher, de fato, ndo exerce pleno
controle sobre o seu corpo, sobre si mesma — enfrenta uma série de regulagdes
sociais, politicas e culturais, inclusive o biopoder da ciéncia médica — estd
inextricavelmente inscrita em teia de dominagdo (DIMEN, 1997; MARTIM, 2006;
BOURDIEU, 2012). Eis que as mulheres ndo sdo senhoras de seus corpos, porque
sdo corpos que interessam ao processo reprodutivo da sociedade, que se viabiliza por
intermédio da cultura da maternidade compulséria. E ao turno também reflete
inimeras desigualdades e assimetrias, ja tdo estudadas por demodgrafos e
profissionais que advogam o planejamento familiar (DIMEN, 1997). Contudo, a
gravidez e toda a sua sintomatologia e semiologia diz respeito, exclusivamente ¢ de
modo incisivo, ao corpo feminino. A gravidez situa as mulheres em condi¢do de
dependéncia em rela¢do aos homens.

Nesse contexto, a biologia que proveu sustentagao a teoria freudiana, alinhou-
se a causas corporeas para justificar e manter o status quo do confinamento feminino,
ao ambito privado, aos espagos domésticos sem questiona-los, sem altera-los.
Entretanto, homens e mulheres transcendem o dimorfismo corpoéreo, expresso na
anatomia e na morfologia do sexo, que culturalmente interpretado produziu o género,
e, promovem rupturas com o determinismo bioldgico preconizado pela premissa:
Anatomia é destino. O corpo humano, as politicas simbolicas e a cultura se
interseccionam e ndo se desprendem de sua materialidade, ndo sdo disjuuntos e nem
desencarnados (BUTLER, 2015). Portanto, urge e importa compreender ¢ desvelar

esses processos de producdo social e cultural dos corpos no ensino de ciéncias. Pois,
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o corpo transborda e rompe fronteiras conceituais, culturais, nacionais e

disciplinares.

224 O SEXO E GENERO - CONSTRUCOES CULTURAIS E
HISTORICAS

A construgdo do sexo, embora se ampare, profundamente, em uma
constelagdo de conhecimentos historicamente produzidos sobre a biologia humana,
também espelha a cultura, as relagdes sociais e formas de exercicio do poder. Assim,
0 sexo esta presente, de maneira imbricada e indissociavel, na producdo cultural e
social do género (LAQUEUR, 2001; SCHIEBINGER, 2001; FAUSTO-STERLING,
2006). Por conseguinte, ndo é possivel demarcar seus limites, de modo preciso e
definitivo, visto que o sexo e o género ndo sdo categorias fixas, rigidas e imutaveis.
E, ambos, situam-se em realidades simbolicas e, a0 mesmo tempo, materiais, que
instituem, e aspiram a vitoria nas luta para estabilizar sentidos, significados e valores
que orientam e ordenam a existéncia humana.

Nesse sentido, os pressupostos e proposicdes resultantes das elaboracdes de
epistemologias feministas apresentaram importantes contribuicdes, para a
configuragdo do campo de estudos de género. Estes esfor¢os conquistaram a insergdo
do género, enquanto categoria social e cultural que incide diretamente sobre os
corpos, elevando-os a condigdo de objeto de estudo.

As abordagens, conceituagdes e proposi¢des feministas corroboraram para
abalar os alicerces do determinismo biologico, como também, para repensar a propria
produgio cientifica. E também trouxeram a reflexdo os modos e formas pelos quais
as politicas de género impactaram e se impregnaram a producdo cientifica, a
produg@o do conhecimento e as suas consequentes implicagdes para varias outras
categorias de pessoas oprimidas. Pois, 0 género conecta-se a outros fendomenos
sociais e culturais, e, também, se consubstancia a diversas outras identidades, (com
matizes e graus de preconceitos variados) em uma mesma pessoa, como a cor da pele
e seus demais atributos fisicos, a etnia, o ethos, a classe social, a idade, a
escolarizacdo, a origem geografica, a religiosidade, dentre outras.

A epistemologia feminista, na heterogeneidade de suas posigdes tedricas, fez

emergir ¢ pds em questionamento, na arena da produ¢do do conhecimento a
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complexidade, as ambiguidades e as dissimulagdes em torno do género e do sexo.
Esse espago historicamente cerceado as mulheres, e a varios outros grupos, social e
culturalmente desprestigiados, é também uma esfera androcéntrica, na qual o
colonialismo se manifesta. E assim, desnaturalizou e desestabilizou essas categorias
desnudando seu contetido opressivo e ilusoriamente determinista, bem como,
desconstruiu a fixidez das identidades sexuais, assim como, expds as proprias
limitagdes e complexidades que a no¢do de identidade encerra, sob uma perspectiva
essencialista (KRISTEVA, 1981; KELLER e LONGINO, 1996; JAGGAR e
BORDO, 1997; SCOTT, 2001; FINE, 2012).

Para Catharine MacKinnon (1989) sexo e género sdo categorias
intercambidveis, o género expressa a divisdo entre homens e mulheres, em razdo de
exigéncias sociais de heterossexualidade, que institucionalizaram a dominagao sexual
masculina e a submissdo feminina. E o sexo — que vem a ser a mesma coisa — sdo
relagdes sociais para que o homem possa dominar e a mulher se submeter.

Em uma perspectiva ainda mais complexa, Joan Scott (2001) considerou que
0 género ndo se constitui em uma categoria mediadora entre a diferenca bioldgica
fixa e as relagdes sociais, historicas e contingentes. Sob esse prisma, ndo ¢ possivel
atribuir ao género um sentido estavel, unico e fixo, visto que este ¢, simultaneamente,
cultural e socialmente produzido. Logo, sexo/género constituem-se como
componentes da Historia Cultural de cada sociedade, sendo, portanto, uma categoria
social e culturalmente referenciada.

Portanto, o género compde uma parte da cultura aprendida, incorporada
subjetiva e objetiva, simultaneamente individual e coletiva — por uma via cognitiva e
psicomotora imbricadas as habilidades corporais, ambas, socialmente aprendidas. A
introjecdo do género, indissociavelmente, imbrica-se a construgdo de esquemas
mentais e esquemas corporais — os habitus — ambos imersos na cultura em complexas
e diversificadas redes sociais que engendram, interligam, irradiam poderes
simbolicos e sentidos multiplos e matizados. Isto implica um modo de ser e estar no
mundo. Paradoxalmente, uma produgdo inica € a0 mesmo tempo coletiva e multipla.
Visto que, cada ser inserido em sua propria cultura ¢ simultaneamente unico, em si
mesmo, e expressa a sintese de seu universo cultural. Deste modo, cada ser incorpora
e contribui com a reproducdo, a transmissdo e a configuragdo do legado cultural de
seu tempo.

Por conseguinte, tornar-se homem ou mulher implica marcas sociais,

conceitos, hexis, comportamentos, preferéncias e desagrados aprendidos/ensinados e
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reiterados, cotidianamente, no fluxo da materializacdo de normas ¢ valores de uma
dada cultura. Sem embargo, tornar-se homem constitui um feito que celebra a
masculinidade, insere a virilidade em uma politica simbolica que exprime valor e
relevancia aos eventos que demarcam a vida masculina. Por seu turno, tornar-se
mulher cinge um evento naturalizado decorrente e demarcado na propria condigio de
ser fémea. Assim, as relacdes de género acionam as forgas histdricas e sociais em
percursos de ensinos/aprendizados, em uma diversidade de instituigdes e grupos
sociais: a organizagdo familiar, a escola, as organizacdes militares, profissionais,
dentre tantas outras, para manter e compelir as pessoas as politicas simbolicas. O
género atua de modo imperioso e inexoravel na cultura ocidental, que resta a
indagagdo ainda insoliivel: Onde o género ndo estd? Nos mais banais e simples
eventos da convivéncia e convivialidade humana, as agdes e formas de atuagdo
institucional, o género revela e exprime sua forca com intensidade suficiente para
marcar ¢ determinar as relagdes humanas e institucionais. Desta forma, onde menos
se pensa, 1a esta o género.

Essa proposi¢ao implica em abalo e desconforto a producéo histérica fundada
no pressuposto essencialista de que homem é homem — mulher é mulher, de que suas
constituicdes ontologicas sdo fixas, inabaldveis e indiscutiveis. A partir das
premissas e proposicdes construidas pelos estudos de género, a historia passa a urdir,
nos escrutinios da heterogeneidade do passado, como as pessoas se constituiram em
homens e mulheres. Deste modo, a historia ndo se restringe a recuperar, nos espolios
e legados, o que os homens e as mulheres pensaram o que eles fizeram e o que
pensaram sobre eles.

Nessa perspectiva, as identidades sexuais sdo, também, de modo imbricado,
identidades culturais, inseridas, envoltas e engastadas em campos materiais e
simbdlicos de disputas de poder. E o corpo esta no centro desse campo de producéo
simbdlica. Corpo, natureza, cultura e sociedade se fundem e produzem um tipo de
texto que ¢ simultaneamente biologico, cultural e social, passivel de multiplas
leituras, onde incidem multiplas representacdes.

O corpo é o objeto e o alvo das representagdes, apropriagdes e
enderecamentos de identidades. Pois, pode comportar diversos codigos de modo a
atender as demandas do social ¢ do cultural. Desse modo, a nog¢do de identidade
ainda subsiste, por falta de outro conceito que melhor comporte e contemple os
sentidos e significado destas politicas simbdlicas e de representagdo social
(KRISTEVA 1981; HALL, 2014).
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Em um contexto histdrico, marcado por muitos progressos na ciéncia e na
tecnologia capazes de ampliar a longevidade e as condi¢des gerais de saude, a niveis
até entdo impensaveis — tais como medicamentos, vacinas, intervengdes cirtrgicas,
conservagdo de alimentos, aprimoramento do vestuario e da habitagdo, o corpo
humano ainda comporta vulnerabilidades e mistérios a serem esclarecidos.

Contudo, o corpo da mulher, sempre interpretado sob a perspectiva de suas
suscetibilidades e instabilidades, apesar dos avangos e progressos no campo
cientifico e tecnologico, ainda ndo conquistou o respeito da ciéncia. Os progressos
cientificos e tecnologicos enderecados a intervengdo no corpo feminino
estabeleceram formas e procedimentos de controle, tanto aos corpos quanto as
subjetividades das mulheres, e assim, continuam a refletir a misoginia e o
androcentrismo presente na produgdo cientifica. Por conseguinte, a ciéncia
marcadamente misoégina, em seu processo histérico de constituicdo e
institucionalizagdo, ainda reafirma a misoginia enquanto um padrdo cultural
implicito em suas praticas e em seus discursos. Pois, os produtos, processos,
procedimentos cientificos e tecnoldgicos continuam a agir, a definir e emoldurar os
corpos femininos em fungdo de interesses e referéncias masculinas. Entdo, o corpo
feminino encontra-se em condi¢do de subsun¢do a uma loégica misdgina, ainda
perpetrada no interior do campo cientifico e expressa em suas producdes. Portanto,
além de elucidar os mistérios, e enfrentar as vulnerabilidade e instabilidades, o corpo
feminino ainda carece de se libertar das politicas simbolicas que o aprisionam,

inclusive as produzidas no interior dos discursos e praticas cientificas.
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S6 alli — como em todo o interior da Amazénia — quem ndo tem pressa por que ndo tem
direito é o pobre seringueiro, escravizado eterno, eternamente sonhando o “Saldo”, que todos os
annos lhe foge mysteriosamente, sem que elle o possa explicar, porque ndo sabe ler a factura pelo
patrdo fornecida (ha, como em todas as causas, nobres excepgoes) e nem ler a balanga romana o
niimero indicador de kilos que lhe custam o suor. E elle fica para o anno seguinte, a sonhar o
“Saldo”, a fazer economias, comprando pouco, cagando mais a caga que lhe fornece melhor
alimentag¢do mais nutritiva e saborosa e lhe evita comprar a “jaba” (carne de xarque). E no fim do
anno o “Saldo” lhe foge outra vez, porque os compromissos do patrdo cresceram com o outro patrdo
da praga, do qual, por sua vez, o primeiro ndo é se ndo mais que um outro seringueiro.”’
(CARVALHO, José. p.30-31 in GINELLI, 2008, p. 29-30).
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SERINGAL REMANSO - seringal que ocupa ambas as margens do rio Acre em Rio Branco -Acre.
Barracdo situado a margem esquerda do rio Acre. Completamente ocupado pode produzir cerca de
120.000 a 130.000 quilos. FALCAO, EMILIO “Album do Rio Acre: 1906-1907”.s/d, s/e.

Disponivel em : http://almaacreana.blogspot.com.br/2012/02/era-dos-seringais.html

34 A ORGANIZACAO DO SISTEMA DE ENSINO DO TERRITORIO
FEDERAL DO ACRE - DAS ESCOLAS ISOLADAS AO GRUPO ESCOLAR
— O CURRICULO DO ENSINO DE CIENCIAS

As terras da regido do Acre, ao final do século XIX, ainda nfo estavam
integradas ao Brasil, embora estivessem ocupadas, sem o consentimento tanto do
Peru como da Bolivia, por muitos brasileiros atraidos por ganhos economicos com as
atividades relativas ao extrativismo vegetal. O que motivou esses paises a instalarem
aduanas em locais estratégicos, ao longo do curso dos rios daquela regido e cobrarem
impostos, sobretudo, dos brasileiros.

A produgdo cartografica, como outras producdes culturais, enquanto um
registro do espago, ndo deixa de refletir e de expressar as visdes de mundo e o modo

de pensar o espago, o contexto social, politico e econdmico. E evidentemente espelha
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os embates, os conflitos e as disputas por territorios e seus recursos naturais ou as
vantagens consideradas geopoliticamente estratégicas. Nesse sentido, a cartografia
produzida sobre a regido, ao longo do século XIX, embora registrasse a imprecisdo
entre os limites territoriais dos paises litigantes Brasil, Peru e Bolivia (VERGARA,
2010) — testemunhou, indubitavelmente, a soberania tanto da Bolivia, como do Peru,
sobre as terras pleiteadas pelos brasileiros invasores.

Os mapas da América do Sul de 1860 e o Mapa do Brasil de 1866, e o Mappa
Geral dos Estados Unidos do Brazil datado de 1891, o primeiro anterior, o segundo
posterior a assinatura do Tratado de Ayacucho (celebrado entre o Brasil ¢ a Bolivia),
assim como o ultimo, ilustraram o pertencimento das terras do Acre — litigadas por
brasileiros principalmente de origem nordestina aquele momento —, ao Peru e a

Bolivia. Conforme, pode ser verificado nos mapas historicos apresentados a seguir:

Figura 1 — Mapa da América do Sul — 1860
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Autor: MICHEL, Samuel Augustus — Data: 1860. Escala: 1: 27.500. 000
Fonte: The Britihs Library - http://www.oldmapsonline.org
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Figura 2 — Mapa do Brasil — 1866

Autor: SCULLY, Willian. Data:1866. Escala: 1:8.000.000
Fonte: The Britihs Library — David Rumsey Historical Map Collection. Rio de Janeiro.
http://www.davidrumsey.com

Figura 3 — Mappa Geral dos Estados Unidos do Brazil segundo os mais recentes trabalhos do
Engenheiro Joao Coelho — 1891.
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Autor: Jodo Coelho. Data:1891. Escala: 1:500.000.
Fonte: The Britihs Library — David Rumsey Historical Map Collection — Edictado pela Livraria
Allema de Ernst Nolte, Buenos Aires, 1891. Lit. e imp. Jose Ruland, Cuyo 361, Bs. As. (with) Plano
parcial do Rio Grande do Sul e Santa Catharina. (with) Rio de Janeiro e parte de Minas Geraes e Sdo
Paulo. Disponivel em http://www.oldmapsonline.org

O territorio' do Acre foi incorporado ao Brasil, ao seu contexto nacional,

geografico e politico de modo gradativo, conflituoso e tardio (VERGARA, 2010,

SILVA, 2012). Conforme Silva (2012, p. 18) contribuiram para isso os seguintes

1 Termo polissémico, referente as terras de determinada regido, sua superficie terrestre; jurisdigdo; as
relagdes entre espagos e poder e grupos sociais nos Estados.
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acontecimentos: a Republica Independente de Luis Galvez?, a Republica do Acre; o
levante liderado por Placido de Castro visando a anexagdo, posteriormente, ratificada
com o Tratado de Petropolis, em 1903; a luta autonomista, a unificacdo
Departamental e a elevagdo a Estado federado, ocorrida em 1962. Esses
acontecimentos, que guardam relagdes complexas e longevas, contribuiram para a
formacao da identidade do Acre e dos acreanos.

A anexacgdo do Territorio do Acre ao Brasil, em 1904, resultou de embates,
conflitos bélicos, acordos e tratados diplomaticos entre Bolivia, Peru e Brasil. Nos
conflitos que se processaram na regido, no intervalo temporal de 1899 a 1903, o Acre
foi proclamado Estado Independente, por trés vezes. Embora, o Tratado de Ayacucho
assinado, em 1867, entre os governos do Brasil e da Bolivia, reconhecesse a posse e
a soberania boliviana sobre aquelas terras. Naquele territorio foi Proclamada a
Republica do Acre, em 14 de julho de 1899, sob o comando de Luis Galvez
Rodrigues de Arias. Apos seis meses no cargo de presidente da Repiiblica do Acre,
Luis Galvez sofreu um golpe de estado e foi substituido pelo seringalista cearense
Antonio de Souza Braga, que lhe restituiu o poder um més depois (TOCANTINS,
1979, DOMINGOS, 2003).

O governo brasileiro, em razdo do reconhecimento e em cumprimento aos
termos acordados no Tratado de Ayacucho de 1867, enviou ao distante Acre uma
expedi¢do de forcas militares, com o proposito de restituir a Bolivia, as terras
ocupadas e usurpadas por brasileiros, nas invasdes e enfrentamentos bélicos. Em 11
de margo de 1900, Luis Galvez rendeu-se a Marinha de Guerra do Brasil, as margens

do rio Acre, na sede do Seringal Caquetd. Nessa investida militar o governo

2 Luis Galvez Rodrigues de Arias, embaixador espanhol, em Buenos Aires, em 1897; Depois, veio ao Brasil e
se estabeleceu em Manaus, onde trabalhou como Jornahsta e posterlormente como dlplomata 1o Consulado
boliviano, em Belém, quando tomou contato com a “Questdo acreana”
eontroversa;-Luis Galvez, personagem de historia de vida controversa, llderou uma rebehao com seringueiros
brasileiros, em contraposicdo ao arrendamento das terras do Acre, para o comércio e a exportagdo da
borracha, por 30 anos consecutivos, celebrado entre a Bolivia e o sindicato de capitalistas norte-americanos e
britanicos o Bolivian Sindicate Trading ou Bolivian Sindicate of New City sediado em Jersey City. A Bolivia
concedeu aos Estados Unidos da América controle sobre a regido, inclusive militar. Essa rebelido contou com
o apoio secreto do governador do Estado do Amazonas José Cardoso Ramalho Junior que forneceu recursos
financeiros, armas, munigdes, provisdes, um navio especialmente fretado e equipado com um canhdo e uma
guarni¢do de vinte homens. Com o éxito dessa rebelido, Galvez proclamou, em 14 de junho de 1899, o
Estado Independente do Acre, a Republica do Acre. A independéncia do Acre coincidiu, propositadamente,
com a data do aniversario de cento e dez anos da queda da Bastilha, com a Revolugdo Francesa de 1789.
Galvez organizou um Estado no qual assumiu o cargo provisorio de presidente, instituiu as Armas da
Republica, a atual bandeira, organizou ministérios, criou escolas, hospitais, um exército, corpo de bombeiros,
exerceu fungdes de juiz, emitiu selos postais e idealizou um pais moderno para aquela época, com
preocupagdes sociais, ambientais e urbanisticas. Também baixou decretos, enviou despachos a todos os
paises da Europa e designou representantes diplomaticos. “Ndo podendo ser brasileiros, os seringueiros
acreanos ndo aceitavam tornar-se bolivianos” (DOMINGOS, 2003; GOVERNO DO ESTADO DO ACRE,
1999; TOCANTINS, 2001).
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brasileiro, depds e deportou Luis Galvez para a Europa e dissolveu a Repuiblica do
Acre (TOCANTINS, 1979; DOMINGOS, 2003).

Os brasileiros, prioritariamente nordestinos, habitantes da regido do Acre, que
combateram severamente os bolivianos pela posse das terras ricas em borracha,
sentiram-se traidos pela propria patria brasileira. A historia frequentemente registra e
celebra os feitos e as agdes masculinas e tende a destinar as mulheres a invisibilidade

e o siléncio (PERROT, 2007).

Figura 4 — Uma heroina no Acre — Angelina
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O Malho, RJ, 7 de outubro de 1905, Ano IV, N.160. Disponivel em:
http://almaacreana.blogspot.com.br/2016/02/53-fotos-raras-do-acre-antigo.html
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O siléncio, a passividade, a sensibilidade sdo culturalmente produzidos e
impostos as mulheres — como politica simbdlica que governa seus corpos € suas
atitudes — para defini-las, inseri-las em um papel socialmente secundario e
subordinado em relagdo ao homem. O siléncio ¢ um elemento expressivo na
representagdo da mulher. “O siléncio € o comum das mulheres. Ele convém a sua
posigdo secundaria e subordinada. Ele cai bem em seus rostos, levemente sorridentes,
ndo deformados pela impertinéncia do riso barulhento e viril” (PERROT, 2005, p. 9).
Entre os raros registros da Revolu¢do Acreana e seus combatentes encontra-se uma
mulher — Angelina uma herofna na Revolugdo Acreana® — que rompeu com o siléncio
e a passividade impostos as mulheres, em um tempo que produziu um mundo social

que distinguia social e culturalmente, os homens e as mulheres.

3 No itinerério desta pesquisa niio se encontrou outros registros de outras mulheres combatentes na
Revolugdo Acreana.
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A presenga de uma mulher Angelina* como combatente nas tropas de Placido

de Castro, na Volta da Empreza, atualmente Rio Branco, carece de estudo
especificos. Visto que, a historia do Acre ainda ¢ sistematicamente narrada sob uma
perspectiva que celebra e enaltece 0 masculino e preteri ou silencia a perspectiva da
historia de Mulheres. Angelina atuou nas batalhas, ao lado de seu marido, e quando
este morreu, ela continuou em combate. Angelina fora feita prisioneira por
bolivianos, conseguiu fugir, e superou muitos perigos (O MALHO, 1905). Apods os
desfechos da Revolugdo Acreana, a heroina do Acre encerrou os seus dias em Rio
Branco. A participagdo das mulheres na Revolugdo Acreana foi descrita pelo

historiador Carlos Alberto Alves de Souza com a seguinte narrativa:

“As mulheres ndo estavam nas linhas de frente dos combates, mas estavam em
suas colocagdes de seringa, sem seus pais, sem seus maridos, sem seus filhos,
substituindo os homens nos trabalhos de uma colocagdo de seringa. Nao
deixaram parar a produgdo. Elas passaram a produzir mais borracha, pois, agora,
além do trabalho normal no corte da seringa, tinham de realizar os trabalhos dos
homens que estavam na guerra” (SOUZA, 2010, p. 29).

Portanto, conforme considera Souza (2010), o feminino foi sempre
revolucionario, mesmo quando a historiografia produziu o siléncio, a invisibilidade e
excluiu de sua narrativa, a participagdo das mulheres. A historiografia classica sobre
a chamada Revolugdo Acreana priorizou o masculino. E dessa forma, corroborou
para reafirmar a imagem da guerra, do embate e do conflito, da beligerancia, como
algo natural do masculino, uma propriedade exclusiva de homens, em face, a quase
exclusividade da presencga dos homens nas batalhas.

Todavia, na Revolu¢do Acreana as mulheres foram protagonistas da
producgdo, do trabalho que sustentou e proveu homens em batalha e manteve
ininterrupta a economia da borracha e em expansio. E conforme, Souza (2010, p. 30)
“uma revolugdo feminina silenciada”. Nao obstante, convém salientar, como adverte
Souza (2010, p.31), que “nem toda mulher seringueira passou pela experiéncia do
trabalho direto com a produgdo de borracha mesmo vivendo na cultura de um

seringal, mesmo sendo seringueira”.

4 Apesar da exigua informagdo disponivel sobre Angelina e sua vida, vale a pena mencionar sua presenga nos
combates da revolu¢do. Mesmo com raros registros da presenga das mulheres nos seringais, os relatos orais
expdem a atuagdo de mulheres nos trabalhos de produgdo da borracha, no corte, coleta e defumagio,
considerados trabalhos pesados e arduos. E também nos rogados, na agricultura de subsisténcia, nas cagas e
pescas, sem que fiquem livres do trabalho doméstico e do zelo e a assisténcia aos filhos, sobretudos os
pequenos. O trabalho feminino nos seringais ndo se restringiu ao espago doméstico, elas ndo deixaram parar a
producdo de borracha. E “boa parte da alimentagdo consumida pelos soldados da Revolugdo Acreana foi
produzida pelas mulheres nos seringais” (SOUSA, 2010, p. 29).
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Embora, a produgdo historica hegemonica produza uma narrativa
sistematicamente androcéntrica, as mulheres sdo também agentes protagonistas na
historia. E elas ndo sfo apenas personagens que povoam 0s contextos em posi¢ao
secundaria, submissa. Mas, indelevelmente as mulheres sdo sujeitos com multiplos
papéis sociais em suas vidas, elas agem, interferem e ddo curso e fluxo a producéo da
historia.

A Revolugdo Acreana prosseguiu sob a égide do discurso: — “Se a patria ndo
nos quer fundamos outra. Viva o Estado Independente do Acre”. E sob esse mote,
nova insurgéncia bélica foi orquestrada contra os bolivianos, em 1902, por
seringalistas e seringueiros, sob o comando do gaucho, agrimensor e militar José
Placido de Castro, que anteriormente ja havia participado da Revolug@o Federalista,
no Rio Grande do Sul. Na data da Independéncia da Bolivia, 06 de agosto de 1902,
Placido de Castro e seus comandados deflagram o conflito bélico, em Xapuri, e
iniciaram a Revolugdo Acreana, com muitas batalhas, ao longo do rio Acre e em
outras localidades ribeirinhas, tais como Bom Destino, Santa Rosa, Empresa’ e
Puerto Alonso ¢ (TOCANTINS, 1979).

Os combatentes da Revolugdo Acreana, sob o comando de Placido de Castro,
seringalistas e seringueiros avidos pela posse da terra conquistada, atuaram nessa
insurreicdo enfrentando as doencas tropicais, sobretudo, a malaria, parasitoses, as
adversidades inerentes ao ambiente da regido amazonica, as deser¢des e algumas
derrotas. Contudo, as forcas de Placido de Castro haviam tomado toda a regido e
obrigaram os bolivianos a rendigdo, na cidade de Puerto Alonso — atualmente Porto
Acre — em 24 de janeiro de 1903. Em 27 de janeiro, os combatentes proclamaram a
Republica do Acre, pela terceira vez.

No primeiro decreto lavrado por Placido de Castro, na lideranca da Republica
do Acre, em 26 de janeiro de 1903, reconheceu-se o uso da lei brasileira até a
promulgagdo da Constituigdo daquele Estado soberano; foram considerados validos
todos os titulos de terras expedidos pela Bolivia ou pelo Estado do Amazonas;
definiu-se a lingua portuguesa como oficial; e adotou-se o padrio monetario
brasileiro (TOCANTINS, 1979).

E dessa vez, contaram com o apoio do governo brasileiro, do Presidente da
Republica do Brasil Rodrigues Alves e seu Ministro do Interior o Bardo do Rio

Branco. Assim, ordenou-se a ocupacdo do Acre e estabeleceu um governo militar sob

5 Atualmente Rio Branco, a capital do Estado do Acre.
¢ Atualmente Municipio de Porto Acre.
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o comando do general Olimpio da Silveira. Porém, os bolivianos ainda ndo haviam
desistido de recuperar a posse da regido e se dispuseram a um novo combate bélico,
o qual foi evitado pela atuag@o da diplomacia brasileira, comandada pelo Bardo do
Rio Branco, que resultou em um Tradado preliminar, entre os governos do Brasil e
da Bolivia, assinado em 21 de margo de 1903, e ratificado pelo Tratado de
Petropolis, em 17 de novembro de 1903 (TOCANTINS, 1979).

Conforme os termos signatados, no Tratado de Petropolis, a Bolivia
renunciou a sua soberania, sobre todo o territoério do Acre. Em troca a Bolivia
reivindicou: territorios brasileiros do Estado de Mato Grosso; somados a importancia
de dois milhdes de libras esterlinas; e a constru¢do da ferrovia Madeira-Mamoré,
ligando os rios Mamoré (em Guajara-Mirim, na fronteira Brasil-Bolivia) e Madeira
(afluente do rio Amazonas, que corta a cidade de Porto Velho, em Rondénia), com o
proposito de escoar toda a produgdo regional, sobretudo, a de borracha. Também,
constou nos termos desse acordo a indenizag@o prestada pelo governo brasileiro ao
Bolivian Syndicate, em 110 mil libras esterlinas. Desse modo, durante trinta anos, os
tributos arrecadados pelo Brasil, no Acre, foram designados a compensar as
indenizagdes arcadas pelo governo brasileiro e o empréstimo para a construgdo da
ferrovia Madeira-Mamoré (TOCANTINS, 1979). O que decerto, conectou a Historia
do Acre a Historia de Rondonia, no inicio do século XX.

Destarte, com a resolugdo diplomatica produzida e concretizada por
intermédio do Tratado de Petropolis, o Acre passou a integrar de modo definitivo a
Republica Federativa, o que reconfigurou decisivamente o mapa politico e
administrativo do Brasil, conforme ilustram o cartograma: Evolu¢do divisdo
territorial de 1911 e o mapa América do Sul de 1911 (Norte da América do Sul), a

seguir:



Figura 5 — Cartograma Evolucao da Divisdo Territorial Brasil — 1911.
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Fonte: Diretoria Geral de Estatistica, Divisdo Administrativa do Brasil 1911.

Escala: 1:15.000.000, Projecdo Policonica. Nota: Os nomes ¢ grafias dos Estados e Municipios séo os
vigentes a época da pesquisa e seus limites originaram-se da desconstru¢do da Malha Municipal
Digital do Brasil, referente a 1991, produzida pelo Instituto Brasileiro de Geografia ¢ Estatistica —
IBGE. Disponivel em: http://www.ibge.gov.br/home/geociencias/geografia/default evolucao.shtm
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Figura 6 — Map South America (northern sheet) — 1911 (Norte da América do Sul — 1911)
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Autor: Johnston, W. & A.K — Data: 1911. Escala: 1:8.989.200.
Fonte: The Britihs Library — David Rumsey Historical Map Collection. Publisher Location Edinburgh.
Disponivel em: http://www.oldmapsonline.org

Assim, a questdo do estatuto juridico e administrativo do Acre, a época,
enquanto ente federado foi posta em causa. Conforme Silva (2012, p. 31) admitiam-
se as seguintes alternativas: a) ser o novo territorio administrado pela Unido; b)
anexa-lo ao Estado do Amazonas e c) eleva-lo a condi¢do de Estado auténomo da
Nagdo brasileira.

Por conseguinte, o governo federal optou por organizar e manter, as novas
terras  adquiridas, subordinadas e tuteladas, econémica, politica e
administrativamente ao Estado Nacional, sob a figura juridica do Territério Federal,
entendido enquanto um espaco politico e administrativo dotado de prerrogativas
juridicas e constitucionais especificas. Assim, o Estado Nacional, passou a exercer o
controle, a diregdo administrativa e politica, no Acre, por intermédio de dirigentes
nomeados diretamente pela Presidéncia da Reptblica, respaldados por lagos e
relagdes de confianga pessoal, e, investidos de plenos poderes para atuarem nos
cargos do executivo e do judiciario territorial.

Todavia, a entidade juridico-administrativa do Territrio ndo existia na
Constitui¢do dos Estados Unidos do Brasil de 1891. A opgdo e adogdo do modelo do
Territorio — pelo governo do Presidente da Reptiblica Rodrigues Alves — inspirou-se
na matriz do direito constitucional dos Estados Unidos da América, que adotaram
unidades federativas com essa denominagdo em carater de excepcionalidade.

Entretanto, os Territorios nos Estados Unidos da América, gozavam de autonomia
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para elaborem constituicdo propria, diferentemente da condigdo juridico-
administrativa do Acre que apos a incorporagao foi completamente subordinado ao
governo federal (SILVA, 2012).

O regime juridico-administrativo territorial, instituido em 1904, foi mantido
pela Unido até 1962, sob o argumento de que o Acre ndo poderia ser elevado ao grau
de Estado, em razdo de suas condigdes e peculiaridades geograficas. Nessa logica,
foram apontadas as seguintes razdes para a tutela da Unido sob o Territorio Federal

do Acre:

“O aspecto territorial muito amplo e de fronteira; baixa densidade populacional;
a cultura local “atrasada” e “despreparada” para se inserir nos moldes do Sul do
pais; deficiéncia de comunicagdo; falta de organizagdo social, entre outros
fatores que seguiam essa mesma Otica” (SILVA, 2012, p. 33).

Esta representacdo produzida sobre a regido do Acre, sua populacdo e sua
cultura local — cujo centro de sua narrativa enfatiza na regido a caréncia, a
deficiéncia, o atraso, o despreparo — encontrou acolhida entre intelectuais para
justificar e fazer perdurar a condigdo de subordinagdo do Territorio Federal do Acre a
Unido e inviabilizar a sua emancipagdo. As palavras do soci6logo Oliveira Vianna

ilustram esse tipo de discurso (1942, p. 155-156), ao dizer que, no Acre:

O recente de sua historia, as origens e a indole de sua populagdo, a sua extrema
rarefagdo demografica, e a regressdo evidente de sua cultura; a unica forma de
poder publico apta a realizar, dentro de alguns decénios, esse alto objetivo
educacional, seria, ndo um governo livre, autonomo, descentralizado, emanado
do proprio escrutinio da soberania local. Mas, ao contrario, feito e aparelhado
aqui (no Distrito Federal), absolutamente estranho aquela populagdo: governo
marcial, a Lacedemonia, espéciec de czarismo legal ou estado de sitio
permanente.

O mesmo Oliveira Vianna (1942, p.155) preconizava enfaticamente a
populag@o do Acre: “uma organizagdo vigorosa do poder, educacio civil e legal para
o seringueiro da Amazodnia — o mais rebelde, o mais indisciplinado, o mais apolitico
dos brasileiros”.

Todavia, em outra perspectiva sobre a subordinagdo do Acre a Unido,
Craveiro Costa (1974, p 121) afirmou que “ao Acre foi imposta a simples vida
politica de Territorio unicamente porque o governo federal queria reaver, do proprio
Territorio, o dinheiro gasto com as despesas feitas com a incorporacdo”. Os impostos
recolhidos sobre a produgdo da borracha, na regido do Acre, representavam
importante fonte de divisas para a balanga comercial brasileira, que chegou a
representar 40% do total das exportagdes do pais (PRADO JUNIOR, 1980). Nesse

periodo, a arrecadacdo tributaria da Unido sobre a economia gumifera era menor
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apenas que a dos Estados de Minas Gerais e de Sdo Paulo (CRAVEIRO COSTA,
1974).

Apesar disso, a exportagdo de borracha ndo resultava em lucros para o Acre.
A borracha era vendida em Manaus e Belém, e por sua vez, exportada por casas
aviadoras dessas cidades e os seringalistas ndo tinham o habito de poupanga e
também ndo revertiam os lucros obtidos em capital. Por sua vez, a abundancia da
terra tornava possivel a ampliagdo permanente dos limites dos seringais, de modo
que os enormes lucros obtidos com a economia extrativista produzia o sentimento de
autossuficiéncia. Esses fatores convergiram para impedimento a criagdo de um
mercado interno e ao desenvolvimento de pequenas indéstrias e de outras
modalidades de empreendimentos econdémicos (CRAVEIRO COSTA, 1974,
FARIAS, 1983; ALMEIDA, 1993; PANTOIJA, 2008).

Desse modo, os lucros com a borracha exportada ndo se revertiam em
beneficios e investimentos locais, e, todos os produtos necessarios a sobrevivéncia,
no Acre, eram importados de outras regides do pais e de paises estrangeiros.
Consequentemente, isso tornava a vida no Acre cara e precaria, especialmente, aos
seringueiros, os principais responsaveis pela realizagdo de todo o trabalho necessario
a sustentacdo do sistema de aviamento engendrado pela economia gumifera. O
Territorio do Acre apresentava expressdo econdmica e importancia estratégica
indiscutivel. Porém, fora privado pela Unido de exercer qualquer prerrogativa
politica local e de sua representagdo legislativa em dmbito nacional.

Efetivamente, o arranjo juridico e administrativo do Territorio Federal
subordinado a Unido desagradou as oligarquias regionais, principalmente no Estado
do Amazonas e no Acre, ambas, notadamente, vinculadas ao extrativismo gumifero e
ao sistema de aviamento. Por um lado, os dirigentes e comerciantes amazonenses
almejavam auferir lucros e impostos, a serem angariados com o extrativismo vegetal,
e, para essa finalidade, contrataram o jurista Rui Barbosa como advogado desse
pleito junto a Unido, que resultou infrutifero’. Por outro lado, as oligarquias locais
acreanas aspiravam a elevacdo a condi¢do de Estado, para ocuparem as posi¢des

formais de poder, de modo auténomo e disporem plenamente da maquina estatal.

Mesmo apds sua inser¢do no mapa brasileiro, os designios politico-
administrativos do Acre ficaram sob a incumbéncia da Unido, representada pelas
oligarquias dirigentes da Republica Velha e seus pares locais. Estas oligarquias
concentravam o poder nas mios de um grupo restrito de pessoas, ligadas entre si

7 Ver BARBOSA, Ruy. O direito do Amazonas ao Acre septentrional. Rio de Janeiro: Typografia do Jornal
do Commercio. 1910. Disponivel em: ttp://biblioteca.an.gov.br/scripts/bnportal/bnportal.exe/
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por interesses ou privilégios particulares, usando de todos os meios aos seus
alcances para conservar benesses obtidas através de influéncias conjugadas com
o apoderamento da maquina estatal (SILVA, 2012, p. 19).

Por conseguinte, pessoas, sem nenhuma relagdo com a regido e conhecimento
da mesma, foram enviadas ao Acre para desempenhar as fungdes administrativas nos
diferentes niveis, e passaram a exercer o dominio politico de modo efetivamente
marcado por praticas de extremo autoritarismo (CALIXTO et al., 1985). Desse
modo, ao longo de meio século, homens provenientes do sul monopolizaram,
cobicaram e se alternaram nos cargos do executivo e do judiciario acreano, alguns
deles se instalaram vitaliciamente nas fungdes publicas do Territério do Acre
(CRAVEIRO COSTA, 1974, SILVA 2012).

Destarte, os administradores e Delegados da Unido® portadores da confianca
da Presidéncia Republica, investidos nos cargos publicos do Territorio, conformaram
uma alta burocracia, constituida principalmente por letrados, juizes e militares,
capazes de exorbitar as fun¢des e realizar prevaricagdes sem que fossem obstados,
por nada e por ninguém, em razdo da extensdo e do alcance do poder de que
dispunham e exerciam, impunemente, nas plagas acreanas. Indelevelmente, a farda
ou toga foram atributos, por exceléncia, dos homens que governaram o executivo
acreano, afirmando-os como “homens da lei e da ordem”. “Era comum o conflito
entre o poder judiciario e o poder executivo, no Territorio Federal do Acre, que
advinha do fato de em alguns momentos o prefeito ou o governador nio aceitar
submeter-se aos ditames mais basicos da lei” (SILVA, 2012, p. 41).

Nesse mesmo sentido, Craveiro Costa (1974) relatou que, no Acre, o espirito
da lei presente e sobre o qual se assentavam os poderes soberanos da Republica (o
executivo, o legislativo e o judiciario) nada significavam. Pois, “os prefeitos
enfeixavam em suas mados, presentemente, e enfeixardo, por ventura, por longos
meses, os poderes do executivo, legislativo e judiciario” (CRAVEIRO COSTA,
1974, p. 144). Efetivamente, esse arranjo politico e juridico-administrativo — inscrito
nas tramas da historia do Acre Territorio — engendrou a produgdo de um tipo de
politica e cultura, significativamente, marcada pelo autoritarismo e o personalismo. E
consequentemente, com séria repercussdo nas institui¢des, nas relacdes sociais, na
cultura localmente produzida e nos modos de vida da populacdo daquela regido.

Dessa maneira, sob a égide do autoritarismo e personalismo imbrincados na

8 Termo que designava os Governadores do Territorio Federal do Acre, no periodo de 1904 a 1962.
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organizacdo e condugdo politico-administrativa do Acre, emergiram movimentos
autonomistas’.

Assim, as personalidades do Territorio, notadamente, seringalistas e
comerciantes, os autoproclamados “homens de bem daquela localidade” O,
partilhavam de uma visdo de mundo em que viam a si mesmos, enquanto brasileiros
detentores de direitos negados pela Unido, em razdo de viverem em uma regido sem
autonomia politica. Portanto, estavam em condi¢cdo de desvantagem em relagdo aos
brasileiros habitantes de outros Estados. Deste modo, aduziam que ndo podiam
exercer a cidadania em toda a sua plenitude. Pois, pagavam os impostos taxados
sobre a economia extrativista e ndo tinham os direitos politicos assegurados. Neste
sentido, alegava-se uma condi¢do de incompletude, de parcialidade e cerceamento ao
pleno exercicio da cidadania brasileira. (CRAVEIRO COSTA, 1974, SILVA, 2012).

Dessa maneira, os mandatarios locais influenciavam e eram influenciadas
pelos seringalistas e comerciantes que compunham os setores socialmente
dominantes no Acre Territorio (SILVA, 2012). Assim, no periodo conhecido como
Departamental, entre os anos de 1904 e 1920, o Acre foi administrado por
Intendentes Municipais, pessoas com status de prefeitos locais, indicados pelo
Presidente da Republica, que exerceram o poder de modo descentralizado e
autoritario. Em cada Departamento do Acre foram instituidos Conselhos Municipais,
controlados pelos correspondentes Intendentes Municipais, e constituidos por
membros escolhidos pelo Presidente da Reptiblica a partir de uma lista elaborada e
enviada por cada Intendente Municipal (SILVA, 2012). E também, foi criado, em
Rio Branco, um Triunal de Apelagdo.

Em 1904, apos anexagdo, a Unido instituiu no Acre trés Departamentos
Administrativos independentes, tendo por principio ordenador as calhas dos
principais rios da regido — as vias de acesso, transporte, fluxo de mercadorias e

pessoas — cuja navegacdo conflui para as cidades de Manaus e Belém, as principais

° Antes da completa resolugdo dos conflitos que resultaram na anexa¢do do Acre ao Brasil ocorrem varios
levantes autonomistas com o objetivo de elevar o Territorio do Acre a condi¢do de Estado, o que foi
alcangado em 1962. Esses movimentos autonomistas foram rechargados pelos governadores, prepostos do
governo federal. Em 1904, ocorreu em Cruzeiro do Sul, o frustrado Movimento Autonomista do Jurua. E em
1908, foi apresentado o projeto de autonomia, no Congresso Nacional pelo deputado cearense Francisco Sa, e
outro em 1910, por Justiniano de Serpa, os quais foram engavetados, em face da auséncia de interesse da
Uniéo em conceder autonomia politica ao Territorio do Acre (PANTOJA, 2008; SILVA; 2012).

10 Termo utilizado para ressaltar a condigdo econdmica e a posigdo social dos 78 signatarios, em uma carta
que trata da questdo da autonomia, datada de 11 de abril de 1910, emitida ao Presidente da Republica Nilo
Peganha, por comerciantes, seringalistas, militares de altas patentes e alguns letrados do municipio de Sena
Madureira, publicada integralmente no 6rgdo oficial da Prefeitura do Alto Acre — Folha Official.
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cidades da regido norte, sedes das casas aviadoras, e também, designou seus

respectivos prefeitos investidos de autonomia politica e administrativa entre si.

Figura 7 — Mapa do Territorio Federal do Acre em 1904.
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O Territorio do Acre foi organizado administrativamente e dividido em trés
Departamentos Administrativos: Alto Acre, Alto Purus e Alto Jurua, por intermédio

do Decreto n® 5.188 de 07 de abril de 1904.

Nédo foi possivel imprimir o cunho de unidade que parecia natural. As trés
grandes zonas servidas pelos rios Acre, Purls e Jurua e seus affluentes ndo tém
presentemente ligagdo interior, de sorte que um governador collocado em
qualquer ponto do territério ndo poderia se comunicar com 0s outros sem
procurar a cidade de Manads e isto mesmo em certas épocas do anno. Além
disso, seria dificil a sua correspondéncia com o governo central. Attendendo as
estas consideragdes, viu-se o governador for¢ado a dividir o territorio em trés
zonas administrativas por trés prefeitos, creando um delegado em Manads para
ser o centro de informagdes e o transmissor de ordens do Governo Federal para
os prefeitos e destes entre si. O decreto n°5188 de 07 de abril proximo findo,
expedido em conformidade com aquella autorizagdo, organizou o territorio,
dividindo-o em trés departamentos administrativos com as seguintes
denominagdes: Alto Acre, Alto Purts e Alto Jurua. (HERMES DA FONSECA.
1904:15).

A Unido reorganizou o Territorio Federal do Acre, por meio do Decreto

Presidencial n® 9.813 de 1912, acrescentou o Departamento Alto Tarauaca.
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Figura — 8 Territorio Federal do Acre - 1912
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Na reorganizacdo do Territério do Acre, em 1912, o Departamento
Administrativo do Alto Tarauaca foi desmembrado do Departamento Administrativo
do Alto Jurud, uma estratégia da Unido para suplantar o movimento autonomista, que
se organizava entre os seringalistas e comerciantes, em Cruzeiro do Sul, no Alto
Jurua. As oligarquias — que se constituiam e se organizavam no Acre,
economicamente fundamentadas no extrativismo da borracha, que a época chegou a
ocupar o segundo lugar nas exportagdes brasileiras — intencionavam a autonomia do
Territorio e al¢a-lo a condicdo de Estado. E nesse proposito, investiram em
movimentos autonomistas, devidamente reprimidos e sufocados pela Unido, por
intermédio da atuagdo de seus prepostos e agentes. Dessa forma, a Unido pretendeu
instituir e assegurar uma ordem vigente, reprimir e suplantar os grupos antagonicos
(SILVA, 2012). Assim, o governo Federal efetivou e assumiu a administracdo do
Territorio Federal do Acre integrando-o a nagdo de modo subordinado.

A unificagdo administrativa do Territério ocorreu em 1920, por meio do
Decreto Presidencial n°® 14.383, que promoveu a extingdo dos Departamentos
Administrativos e instituiu a capital do Territorio Federal do Acre na cidade Rio
Branco. Assim, foram instalados no Acre, em Rio Branco, os seguintes Orgios
publicos do governo federal: Justica Federal, Tribunal de Apelagdo, Capitania do

Porto; Assisténcia Publica, Agéncia Postal, Estacdo Radio-telegrafica, Quartel da
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Forca Policial. Nesse mesmo periodo, a Unido instalou a Mesa de Rendas Federais e
a Collectoria Federal, mantendo sob seu controle a cobranga, o recolhimento ¢ a
fiscalizacdo de impostos sobre a exploragdo extrativista. Dessa forma, toda a
arrecadagdo tributaria realizada no Territorio destinava-se diretamente a Unido. Esse
procedimento deixava o Acre desprovido de recursos financeiros proprios para as
suas despesas administrativas. Até o ano de 1920, os recursos financeiros, destinados
as despesas administrativas do Territorio do Acre, eram repassados pelo Ministério
do Interior aos Intendentes Municipais, que, por sua vez, elaboravam relatorios com
0s quais prestavam contas e eram fiscalizados pelo governo federal.

Entre os anos de 1920 e 1963, — com a posse do primeiro governador do
Territorio, Epaminondas Jacome, em 1920, e, a administracao do ultimo governador
indicado pela Unido, Anibal de Miranda, em 1963, quando o Acre ja se encontrava
na condi¢@o de Estado — o Territorio Federal do Acre foi administrado por meio de
governadores nomeados e de um quadro de servidores federais, designados ao
exercicio do poder local e a assegurar os interesses do governo federal naquele

Territorio. Conforme documentado por Silva (2012, p. 35), nesse periodo de 42 anos

Passaram pelo executivo acreano nada menos que 41 governadores, sendo 16
efetivos, 18 substitutos, 05 interventores e 02 provisorios. Alguns, como
Francisco de Oliveira Conde e o major Jodo Cancio Fernandes, chegaram a
ocupar a cadeira de governador em trés momentos diferentes e espagos curtos
como chefes substitutos. Embora no geral a média de tempo de governo seja em
torno de 01 ano, Epaminondas Martins (1937 — 1941) e José Guiomard dos
Santos (1946 — 1950) conseguiram completar mais de 04 anos de mandato. Esta
alta rotatividade denota o carater instavel dos administradores executivos que na
sua maioria assumiam sem saber quando seriam substituidos ou mesmo
nomeados para outros cargos politicos em centros mais atrativos.

A instabilidade, a rotatividade e a pouca dura¢dao da permanéncia no cargo
que marcaram as administra¢des dos governadores, no Territorio Federal do Acre, os
tornaram conhecidos, entre os habitantes do Acre, como governos a prestagdo
(SILVA, 2002). Alguns administradores subiram e desceram as escadas do Palacio
Rio Branco, praticamente “sem ter tido tempo de abrir suas malas” (SILVA, 2012, p.
36).

As sucessivas e subsequentes trocas dos governadores e interventores no
executivo acreano deixavam “o rastro da corrupgdo” (SILVA, 2002). O principal
motivo que justificava a permanéncia e o exercicio de cargos publicos da
administragdo federal no fronteirigo, distante, precario e hostil Territorio do Acre —
sobre a logica do olhar externo aquela terra — incidia na obtengdo de vantagens

pessoais, sobretudo de carater financeiro (SILVA, 2002; CASTRO, 2012). Conforme
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Castro (2012, p. 37), “os que aceitavam seus cargos, o faziam para satisfazer
interesses, visando vantagens financeiras, pois, quando iam embora tinham direito a
um abono salarial por ter permanecido em local fronteirico”. Dessa forma, incidiu
sobre os dirigentes do Territorio do Acre a representacdo de “aves de arriba¢do”,
avidas por nutrirem-se dos recursos do Acre, nos cargos publicos, assim ilustra Silva

(2002, p. 34):

Assim, todos mais pareciam aves de arribagdo que ao Acre chegavam somente
pra se acasalarem com o poder e garantir uma gorda aposentadoria em fungdo de
servirem em local tdo ermo e rarefeito de civilizagdo, como alguns afirmavam.
Assumir qualquer compromisso no Acre era um meio de consertar as avarias
financeiras, um estagio para a promog¢do de oficiais com o soldo dobrado pelo
doloso sacrificio de viver entre os indios. Mas, o sonho de todos, quando
acabava o prazo da nomeagdo, era baixar o rio em direcdo as plagas mais
civilizadas.

Com a nomeagdo e posse do primeiro governador do Territério Federal do
Acre, Epaminondas Jacome, tornou-se habitual o governador ser acompanhado do
Rio de Janeiro até ao Acre por seus secretarios e demais integrantes do corpo
administrativo (SILVA, 2012). Dessa forma, os cargos publicos, no Acre Territorio,
foram, sucessiva e sistematicamente, ocupados por pessoas alheias e estranhas ao seu
ambiente, a sua cultura e a sua realidade social. Efetivamente, a rotatividade das
autoridades nos cargos publicos incidia diretamente na prestagdo de servigos
precarios, exiguos e desconexos, descontinuos a populagdo. Isso implicava em
enormes dificuldades para provimentos aos direitos humanos mais elementares aos
habitantes do Territdrio, como a satde, a educacéo, a seguranga.

A ocupacdo e o povoamento do Territorio Federal do Acre — durante o
primeiro ciclo do extrativismo gumifero, entre 1850 e 1910 —, por brasileiros,
principalmente, nordestinos procedentes do Ceara e do Rio Grande do Norte, fora
motivada por secas desoladoras combinadas com o interesse em explorar os recursos
naturais daquela regido, prioritariamente, a borracha, a época fonte de riqueza, em
razdo de sua vasta utilizacdo industrial (MARTINELLO,1988). Todavia, as
referéncias ao uso da borracha e suas propriedades, pelos povos autoctones da
América do Sul, remontam ao século XVI. Entretanto, a borracha tornou-se um
produto economicamente viavel e relevante a partir do século XIX, o que
impulsionou a ocupagdo e o povoamento da regido do Acre principalmente ao longo
dos cursos de rios e igarapés (TOCANTINS, 1979; MARTINELLO, 1988).

As propriedades da borracha, tais como, a impermeabilidade e a flexibilidade

possibilitaram a diversificagdo dos usos desse material, a partir do século XIX, em
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contexto externo as sociedades indigenas da Amazdnia equatorial. A borracha in
natura € suscetivel as variagdes de temperatura, o que impds a necessidade de torna-
la estavel e imune a esse fendmeno. A descoberta do processo de vulcanizagdo, por
Charles Goodyear em 1839, impulsionou definitivamente a industrializagdo de
artefatos de borracha, imprimiu-lhe ritmo e fluxo de producdo e comercializagdo
amplificada. A vulcanizagdo consiste em um processo fisico-quimico de modificagdo
da borracha natural, por intermédio de sua combinagdo com enxofre, em alta
temperatura, para atribuir-lhe maior forga, elasticidade, resisténcia e estabilidade em
condi¢des de temperaturas altas ou baixas. A vulcanizagdo permitiu a ampliagdo do
emprego da borracha, como matéria-prima, na produgdo de artigos de mecanica,
drogaria, instrumentos cirtrgicos, roupas, sapatos, dentre outros (PINTO, 1984).

Indubitavelmente, a vulcanizagdo contribuiu para tornar a borracha natural
um produto comercial e lucrativo, o que originou o ciclo econémico da borracha. A
economia gumifera prosperou nas décadas de 1840 e 1850 e seus efeitos nas
exportagdes brasileiras, se fizeram sentir de modo efetivo, a partir da segunda metade
do século XIX e inicio do século XX, até 1910, quando ocorreu a crise da borracha
(TOCANTINS, 1979; COSTA, 1974; PINTO, 1984). A borracha foi matéria prima
para a fabricagdo de botas, sapatos, garrafas, seringas, dentre outras aplicagdes. O
uso comercial da borracha amazdnica iniciou-se com a produgdo e comercializagdo
de sapatos que foram exportados para os Estados Unidos da América, em 1820, e
posteriormente, a partir de 1830, a Europa.

A valorizagdo comercial da borracha atraiu para a floresta equatorial uma
massa humana que se estabeleceu ao longo dos rios e no interior das florestas. A
borracha ficou conhecida como o ouro vegetal e atraiu as terras acreanas brasileiros
de varias partes do pais, principalmente Amazonas, Para, Maranhdo, Paraiba, Rio
Grande do Norte, Ceara, Bahia, Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, ¢
também estrangeiros espanhois, portugueses, italianos, judeus, sirios, libaneses,
turcos, ingleses, barbadianos dentre outros (RANCY, 1981). Assim, a regido
correspondente ao Territorio do Acre foi sendo ocupada por migrantes — atraidos
pela economia extrativista gumifera — que empreenderam o avango aos limites
territoriais da floresta amazonica brasileira, o que culminou na reconfiguragdo do
mapa do Brasil.

Conforme Cleusa Rancy (1981, p.19) trés fatores convergiram para a

migragdo massiva de nordestinos, especialmente de cearenses, para a regido do Acre:
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1°) O desenvolvimento da industria de pneumaticos na Europa ¢ nos Estados
Unidos que exigia a borracha como matéria-prima; 2°) a dominagdo do latifindio
nordestino que provocava ininterrupto fluxo de éxodo rural as principais capitais
nordestinas; 3°) a seca de 1877 que impossibilitou as condi¢des de sobrevivéncia
e compeliu a populag@o rural a migragao.

Além desses fatores, também concorrem para essa onda migratdria, os

seguintes elencados por Roberto Santos, (1980, p. 108), a saber:

A esperanga dos trabalhadores nordestinos em realizar um trabalho autdnomo e
livre, tanto do trabalho considerado escravo quanto do regime salarial que os
expropriava; acreditavam que a venda do /ldtex lhes pertenceria; as expectativas
de enriquecimento rapido; as propagandas de arregimentagdo realizadas por
seringalistas do Pard e do Amazonas em Fortaleza, Natal e Recife, com a
finalidade de persuadir nordestinos ao trabalho nos seringais; os subsidios que os
governos do Para e Amazonas concediam ao transporte de migrantes em razdo
de programas de colonizagdo agricola, que findaram por favorecer as regides
produtoras de borracha; a proximidade e facilidade do transporte de cabotagem
até o porto de Belém, nesse periodo mais intenso do que com a regido sul;
ruptura a resisténcia dos senhores de terras nordestinos a saida de homens, num
momento em que a seca propagava a miséria, a fome e dizimava as populagdes
nos campos e nos refugios dos nicleos urbanos.

A implantagdo dos seringais nativos acompanhou a dispersdo geografica das
arvores de seringueiras pela floresta, o que tornou possibilitou a ampliagdo das areas
de extrativismo florestal. O crescimento do mercado da borracha, impulsionado pela
indastria automobilistica, também corroborou com a necessidade de expansido dos
seringais, que passaram a ocupar e a explorar areas de seringueiras, cada vez mais
proximas as cabeceiras dos rios amazonicos. Com isso, novos seringais foram sendo
abertos, ocupados e explorados, em areas ricas em seringueiras, nos rios Solimdes,
Madeira, Jurua, Purus e seus afluentes. E também, assentados novos postos
comerciais.

Assim, os nordestinos, os “arigds”, “cairus” ou “cearensos”'! deixaram atras
de si a seca, a miséria, movidos pela esperanca de enriquecimento, encontraram uma
floresta cheia de perigos, doencas tropicais desconhecidas, uma exploracdo
desmedida, uma soliddo atroz, os conflitos, hostilidades com os povos indigenas e
com os seringueiros bolivianos e os caucheiros peruanos.

A instalagdo de seringais nativos, na Amazonia Ocidental, além de gerar
conflitos diplomaticos, em razdo das disputas fronteirigas, também, se constituiu no
palco do massacre, aniquilamento e assimilagdo, com diferentes formas e graus de
violéncia de varias etnias indigenas que habitavam aquele territorio. Dessa forma,

muitos indigenas foram expulsos de seus territorios e obrigados a migrar das

migraram para o Acre.
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margens de rios e igarapés para as regides ao centro da floresta, ou para as cabeceiras
dos rios (ALMEIDA, 1993; IGLESIAS, 2008; PANTOJA, 2008). Por seu turno,
nesse processo de ocupacdo do territorio correspondente ao atual Estado do Acre, a
populag@o nao-indigena se estabeleceu inicialmente as margens dos rios e igarapés,
adentrando, progressivamente, a floresta de forma dispersa, constituindo e
consolidando grandes latifandios.

Nas relagdes com os povos indigenas, também chamados de caboclos brabos,
foram praticas correntes dos novos habitantes que ocuparam o Territorio do Acre, o
amansamento, a catequese, € as correrias — incursdes armadas as malocas e
cupichauas'? indigenas, que resultavam em muitas mortes de homens e o
aprisionamento de mulheres'? e criancas. Nos locais onde a presenga indigena se
constituia em obstaculo ao estabelecimento e funcionamentos dos seringais, os
seringalistas patrocinaram e empreenderam as ecerreriascorrerias, —gue—foram—as
expedi¢des armadas para destruir as malocas comunais, matar a maior parte dos
moradores, for¢ar a saida dos sobreviventes e capturar mulheres e criangas indigenas
(AQUINO, 1977, IGLESIAS, 2008).

As correrias eram, em geral, ordenadas pelos patrdes seringalistas e
conduzidas por empregados, contratados ou pelos proprios patrdes seringalistas. Por
um lado, pretendiam eliminar, exterminar os indigenas existentes em uma area de
seringais, as vezes matando a todos, e em outras se poupavam apenas as criangas e as
mulheres, para servirem a propositos sexuais. E por outro lado, essas praticas e
formas de violéncia perpetradas intencionavam “civilizar” os indigenas para que
fossem assimilados aos trabalhos nos seringais. E também, para oferecer seguranga
aos seringueiros, evitando-se, desta forma, os ataques de indios brabos e as mortes de
seringueiros nas colocagoes, para viabilizar a produgéo de borracha.

Desse modo, as terras, antes habitadas por indios, mediante o emprego de
violéncia com o propoésito de exterminio dos indigenas, passavam a ser a propriedade
de um patrdo seringalista, que ali estabelecia o seu seringal e colocava, em cada
colocagdo, os seus seringueiros. Caso houvesse sobreviventes, esses poderiam ser
amansados, civilizados e integrados aos trabalhos nos seringais, que exigiam o
conhecimento do ambiente da dindmica da floresta que os ndo-brancos (os carius, os

cearensos, os arigo6s) desconheciam. Assim, os indigenas foram duplamente

12 Construgdes indigenas, espago de uso coletivo, asis vezes sem paredes e sem assoalhados. (IGLESIAS,
2008).

13 A captura de mulheres indigenas, por matadores profissionais de indios, era realizada para a venda destas
aos seringueiros com propositos de usos sexuais. (IGLESIAS, 2008).
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expropriados. Por um lado, foram expulsos de suas terras e exterminados. E por
outro, os sobreviventes de incéndios de seus cupichauas e das “pegas a lago” os
amansados, foram sistematicamente despojados de seus conhecimentos, de seus
saberes e de sua identidade cultural. As correrias se constituiram em uma importante
estratégia de desterritorializagdo dos grupos indigenas, em proveito dos seringais,
com drasticas consequéncias aos indigenas como: a perda de contingente
populacional, mudangas nas formas de organizagdo social e territorial (AQUINO,
1977; IGLESIAS, 2008). A seguir imagens de indigenas Poyanawa do Alto Jurua

assimilados aos trabalhos no seringal Bardo do Rio Branco.

Figura 9 — Indigenas Poyanawa.
E1

Alto Jurua — Seringal Bardo do Rio Branco — Indigenas Poyanawa localizados no Rio Moa
em 1913. BRASIL. Tribunal Especial, 1931. Vol. 4, p. 32. In: IGLESIAS, 2008 — Anexo
Fotografico.

Figura 10 — Indigenas Poyanawa vestidos.

Alto Jurua — Seringal Bardo do Rio Branco — Indigenas Poyanawa localizados no Rio Mo6a
em 1913. Depois de haverem recebido roupas chapéus e brindes. BRASIL. Tribunal Especial,
1931. Vol. 4, p. 32. In: IGLESIAS, 2008 — Anexo Fotografico.

As correrias também foram denunciadas como crimes atrozes cometidos
pelos seringalistas e seringueiros contra os indigenas pelo padre Jean Baptiste

Parissier em 1898, quando em desobriga pelos seringais:
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Notem que estas correrias sdo praticadas ainda hoje. Eis aqui o que acontece
quando um branco quer se estabelecer num terreno ocupado por uma tribo de
indios. Ele arma 5 ou 6 homens com bons fuzis, pega um para si também, e parte
em busca da maloca. Quando esta ¢ encontrada ¢ cercada, os homens massacram
todos aqueles que tentam fugir e as mulheres e criangas sdo levados ao Jurua e
vendidos como animais. E externa seu pesar diante de cenas que presenciara
durante sua viagem de "desobriga": "Eu vi venderem na minha frente 8 pequenos
indios de 4 a 5 anos. As lagrimas me vinham aos olhos vendo estas pobres
pequenas criaturas tratadas como pequenos animais. Infelizmente ndo posso
dizer tudo o que sei sobre os indios; quantas cenas de barbarie atroz poderiam ser
citadas!! (PARISSIER, 1898. aApud: IGLESIAS, 2008, p. 66).

Trabalhos em Antropologia Social como Pantoja (2004; 2008) e Iglesias
(2008) registraram relatos de crimes hediondos e atrocidades cometidas contra
criancas indigenas nas correrias. Veja-se a crueldade sem precedentes coligida em

trabalho do antropdlogo Marcelo Iglesias (2008, p. 68), passado em 1905:

No rio Iboiassu, affluente do rio Mur(, um seringueiro apellidado Cobra Grande
matou cinco creancinhas que trouxe de uma correria sportiva feita com outros
companheiros! Elle atirava as criangas para o ar, aparava-as na ponta de uma
faca e jogava em seguida ao rio, tendo quebrado a ponta da faca ao espetar! (...)
No seringal Sao Francisco, alto Envira, outro seringueiro matou dous curumins
trazidos de uma correria, esmagando-os perversamente sob os pés, dando depois
como justificativa desse seu cruel procedimento o ndo haver encontrado quem
quizesse ficar com aquelles pagdos (Arquivo SARQ/MI, Microfilme 324,
Planilha 002, Fot. 33-34).

Esse mesmo tipo de relato que registra crimes hediondos, contra criangas
indigenas, também, fora obtido pela antropologa Mariana Ciavatta Pantoja (2004),
onde consta o depoimento prestado por Dona Mariana Feitosa do Nascimento. Ela
rememora as palavras de uma india velha, "pega" numa correria no alto rio Envira,
em 1911, quando, no barracdo do patrdo que encomendara a correria, reencontrou
duas meninas Nehenawa (uma delas Dona Regina, mde de Dona Mariana), "pegas"

em outra incursdo, que ainda demonstravam intengao de fugir:

" — Minhas filhas, ndo vdo mais s’embora, nds ndo tém mais ninguém, mataram
tudo o nosso pessoal, mataram tudo, tudo, tudo! E ndo escapou nem os
pequenininhos, mataram com a ponta da faca, sacudia e aparava com a faca" [sic
1 (PANTOJA, 2004, p. 123 -124).

Nas correrias encomendadas pelos seringalistas, os indigenas sobreviventes,
quando havia sobreviventes aos massacres, eram subjugados e destinados aos
trabalhos nos seringais. A pratica recorrente e persistente da correria — com propdsito
de aniquilamento, exterminio para a usurpacdo dos territdrios indigenas, ou o
emprego da populacdo indigena como for¢a de trabalho nos seringais — se lastreou,
se amparou em um discurso que produziu a diferenga entre os indigenas e os ndo-

indigenas. A diferenca, nesse sentido, foi sistematicamente empregada enquanto
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estratégia narrativa e pratica cultural e social para discriminar, hierarquizar social e
culturalmente. E engendrou-se, forjou-se para e na identidade do outro, uma
representagdo, mediante o emprego de praticas discursivas, a inferioridade, a
auséncia, a insuficiéncia, para o discriminado, nesse caso, os indigenas.

Por conseguinte, os indigenas, em relagdo aos ndo-indigenas, aqueles que se
autoproclamaram civilizados, foram definidos em termos de auséncia, insuficiéncia,
uma incompletude. Logo, um ndo-ser, visto que, seu atributo essencial residiria na
auséncia da civilidade, algo que somente lhe poderia ser erigido e incutido pela agdo
dos seus proprios algozes, os civilizados, pois, os tnicos detentores dessa condigao.
Esse discurso disseminou-se com importante capilaridade e tornou proeminente entre
a populagdo do Territério do Acre. Nas sedes dos municipios, nos seringais, e
também fora do Acre a imagem dos indigenas — de diferentes etnias, com habitos,
costume, identidades e praticas culturais, também distintas entre si — como uma
massa monolitica, um bloco unico de seres selvagens, seres incivilizados e ferozes,
os caboclos “brabos”. E isso, por seu turno, justificou a sorte de agdes, desde a
aniquila¢@o e o exterminio a assimilacdo indigena a sociedade nacional, por meio da
educagido e do trabalho, sempre sob a perspectiva do “civilizador”, aquele que destroi
a sua identidade cultural.

Os seringalistas e seringueiros, que estabeleceram seus empreendimentos de
producdo da borracha sobrepostos aos territorios indigenas, e por esta razdo, os
invadiam, viam a si mesmos como os civilizados e portadores do progresso. E
diferentemente, urdiram para os indigenas a imagem, a representagdo de seres ndo-
humanos, feras selvagens, irracionais, perigosas e traigoeiras.

Nesse tipo de discurso, em circula¢do espago temporal no Acre, encontram-se
o racismo, a intolerancia e a inferiorizaco, na definicdo do indigena, articulados em
narrativas com o objetivo explicito de subjugar e dominar, por intermédio da
produgdo da hierarquizacdo naturalizada. Na perspectiva desse discurso,
estigmatizador, preconceituoso e racista, no qual os indigenas sdo comparados ao
animal, a fera selvagem, a violéncia — seja ela qual for incluindo-se as torturas, os
abusos sexuais e as mortes — torna-se aceitavel, racional e autorizada, para fazer
civilizar e impingir o progresso naqueles seres considerados selvagens, logo
inferiores, por sua condi¢do de natureza. Em conformidade com essa logica, ndo ha
outro meio a recorrer, que ndo seja o de imputar a si proprio, o direito legitimo de
exercer a violéncia como método pedagdgico, incluindo-se ai também a morte,

enquanto a sansdo e a solugdo final destinada aos mais pertinazes e incrédulos.
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Assim, por meio de muitas formas de violéncia gravou-se, em marcas nos corpos e
escreveram-se os signos de um “pedagogico” codigo de conduta de civilizagdo, em

indigenas em terras acreanas. Nos corpos de homens, mulheres e criancas indigenas

foram inscritas as marcas, as cicatrizes € as mutilacdes de um violento processo

civilizatdrio. -

documentado por Iglezias (2008), —documentade—portglestas(2008)-deFEelizarde

Cergueira;-amansador e catequizador de indigenas, exprimiu a violéncia como forma

pedagogica civilizatoria. Felizardo Cerqueirague_marcava as letras iniciais de seu

nome tinha—porhabito—marearsuas—inieiais(FC)—,_na pele do brago de homens,

mulheres e criangas-per-ele "amansados" _por ele, na regido acreana do Alto Jurua.

Assim, aconteceu com parte de indigenas da etniaes Kaxinawa e com outros

indigenas de outras etniasindios-gue, enquanto Felizardo esteve no Seringal Revisdo,
ali chegaram, "pegos" em rondas da "policia de fronteira" ou por circunstancias de

suas trajetorias pessoais (IGLESIAS, 2008).

Figura 11 — A marca de Felizardo Cerqueira (FC) em na pele de um braco indigena

Brago de Velho Regino Pereira com a marca de Felizardo Cerqueira (FC) (Foto de Terri Vale
Aquino — Terra Indigena Kaxinawa do Rio Jorddo). Acervo Comissdo Pro — Indio do Acre:
In Iglesias, M. P. 2008 — Anexo Fotogréfico.
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Figura 12 — Marca de Felizardo Cerqueira (FC) em indigena ancido.

Senhor Nicolau Costa, aos 75 anos em 1982. Exibe no brago direito a marca FC que indica
indigena de propriedade de Felizardo Cerqueira. Foto: (Terri Vale de Aquino, Seringal Boa
Vista, Terra Indigena Kaxinawa do Rio Jorddo, 1992) Acervo do Centro de Documentagdo
Txai Aquino — Casa Txai. In: IGLESIAS, 2008 — Anexo Fotografico.

As correrias patrocinadas por seringalistas ocorreram até os anos de 1970. E
os ataques as colocagdes, saques e mortes, promovidos por indios brabos,
perduraram com regularidade até os anos de 1990 (IGLESIAS, 2008).

Contudo, o contato entre indigenas e ndo-indigenas ndo fora marcado
exclusivamente por violéncias, embora esta fosse, indelevelmente, predominante e
recorrente no processo de estabelecimento dos seringais e na propria conformagao da
cultura acreana. A necessidade de sobreviver as adversidades na floresta, aos
desafios impostos pelo ambiente da regido amazdnica, impds aos nao-indigenas a
necessidade de aprender e incorporar conhecimentos sobre a regifo, a dindmica do
ecossistema, com os diferentes povos autdctones oriundos dos grupos linguisticos
Pano, Aruak e o Arawad, de origem andina. Ainda habitam o Acre as seguintes etnias
indigenas: Arara, Ashaninka, Jaminawa, Jaminawa-Arara, Kampas, Kaxinawa,
Kantanawa, Katukina, Kulina, Manchineri, Nawa, Nukini, Poyanawa, Shanenawa,
Shawadawa, Yaminawa, Yawnawa, e grupos indigenas isolados (IGLESIAS;

AQUINO, 2006; IGLESIAS, 2008).
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Desse modo, nos seringais produziram-se relagdes sociais e praticas culturais

proprias que passaram a compor a cultura acreana e parte de sua identidade.

Figura 13 — Gravura Barrac@o de seringueiro — colocagio
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Rio Acre — Barracdo de seringueiro — O Malho, RJ, 18 de outubro de 1902, Ano I, N.5).
Disponivel em: http://almaacreana.blogspot.com.br/2016/02/53-fotos-raras-do-acre-
antigo.html. Acervo do Museu da Borracha.

O seringal se constituiu e se consolidou enquanto matriz territorial e
econdmica, assentada sob o sistema de aviamento, que permitia um modo particular
de organiza¢do da produgdo e de sujeigdo dos seringueiros. (ALMEIDA, 1993;
IGLESIAS, 2008; PANTOJA, 2008). Deste modo, nos seringais se processaram
singularidades nas relacdes sociais, econdmicas, na cultura e nos modos de vida.
Efetivamente, o povoamento das terras acreanas consolidou o seringal com seu

barracdo!4, suas colocagdes!® e estradas de seringa'®; com sua estrutura social: o

14 Barracdo - A sede do seringal corresponde a uma infraestrutura de entreposto comercial dos seringalistas,
os patrdes no interior dos seringais, local de vendas ou aviamento de mercadorias aos seringueiros, podem
contar com lojas filiais e depositos, vinculados ao barracdo central do real proprietario do seringal.

15 Colocagdes — A unidade de residéncia e trabalho nos seringais; Um seringal é constituido por um conjunto
de colocagdes. O numero de casas em uma colocacdo depende da quantidade de estradas de seringas que ela
possui e do numero de seringueiros adultos aptos a explora-las — em média duas estradas por seringueiro. A
colocagdo ¢ um espago de caga, em suas matas, pesca em lagos e igarapés quando existem, onde se abre o
campo para pequenos rogados de subsisténcia e criagdo de pequenos rebanhos de gado e a fonte de extragdo
de outros recursos naturais (frutos, cipds e madeiras). A colocagdo é também uma unidade social, em geral
com lagos de parentesco ou vinculos e relagdes de vizinhanga Colocar-se significa instalar-se em uma
colocagdo por ordem de um patrdo ou por outro seringueiro.

16 Estrada de seringa — Unidade de trabalho de extragdo de latex, caminhos ou trilhas de um metro de largura,
abertos na floresta seguindo a disposicdo aleatoria das seringueiras, em geral de formato irregular e cheio de
voltas, que o seringueiro percorre duas vezes em um dia: na ida para cortar e fazer escorrer o latex e na volta
quando recolhe o latex. Em geral um seringueiro corta duas estradas de seringa.
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patrio ou seringalista'’, o guarda-livros'® ou gerentes, ¢ os seringueiros; sua
dindmica econOmica: o sistema de aviamento e seus atores — as casas aviadoras, os
seringalistas ou patrdes, os guarda-livros ou gerentes, os regatdes!® e os seringueiros.
Desta forma, nas margens dos rios Jurud, Tarauaca, Envira, Purus e Acre e varios
igarapés foram sendo pontilhadas por barracdes de seringais e suas colocagdes. Os
rios foram percorridos e os seringais estabelecidos ao longo de suas margens. O
processo de aquisi¢do de um seringal, na regido do rio Jurua, foi descrito por Castelo

Branco (1922, p. 595), do seguinte modo:

Esses descobridores do Jurud, a medida que iam subindo, reservavam uma certa
quantidade de praias para cada um, assinalando as extremas de um e de outro
lado da exploragdo com um pequeno rogado e deixavam uma tabuleta com os
nomes dos respectivos donos.

Em varias situacdes, bastava autoproclamar a propriedade expulsar os
indigenas e dela tomar posse, que deveria ser registrada junto ao governo da
Provincia Amazonas, para que adquirisse o status de propriedade, requisito, em geral,
ndo cumprido pelos seringalistas (ALMEIDA, 1993; PANTOJA, 2008). Os seringais
ampliaram suas fronteiras sem impedimentos ou preocupacdes legais. De fato, o
obstaculo a essa expansdo da economia gumifera, foi a presenca dos indigenas que
habitavam aquela regido (ALMEIDA, 1993; AQUINO e IGLESIAS, 1994). Pantoja
(2008) assinala que os seringais eram monopdlios dos patrdes sem o devido amparo
de titulos legais. A posse de seringais “devia-se mais ao espirito aventureiro e
empreendedor e menos a riqueza dos pretendentes ao status de dono” (PANTOJA,
2008, p. 93).

Essa forma de apropriacdo de terras ensejou transagdes especulativas e a
sucessdo desprovida da titularidade. Assim, um mesmo seringal poderia possuir
varios donos, pois havia a sobreposi¢do da titularidade sobre a mesma terra.
Contudo, a situa¢do fundidria do Territério Federal do Acre consistia em um
paradoxo “em 1910, toda a terra do atual Acre era sem dono legal — mas ao mesmo

tempo ndo havia nenhuma terra livre” (ALMEIDA, 1993, p. 18-19). No Acre, as

17 Patrdo — Proprietéario do seringal ou o seu arrendatario, ou ainda os gerentes de barracdes e depositos.
Aqueles que detém o monopolio comercial sobre a borracha produzida pelos seringueiros nas colocagdes dos
seringais.

18 Guarda-livros — Pessoas contratadas ou incumbidas de controlar a aviagdo das mercadorias e os saldos em
borracha dos seringueiros. Faziam a contabilidade dos seringais, geralmente homens de confianca dos
patrdes.

19 Regatdes — Comerciantes itinerantes proprietarios de embarcagdes que realizavam a venda direta de
mercadorias a seringueiros, sem a intermediagdo dos barracdes ou depdsitos, sendo desses concorrentes. Em
geral, odiados pelos patrdes, pela concorréncia considerada desleal, na exploragdo dos seringueiros no
sistema de aviamento. Fato que poderia ser punido com a descolocagdo ou a morte em emboscadas.
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primeiras agdes discriminatorias de terras publicas foram empreendidas pelo Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria — INCRA, em 1970, em um contexto
em que investidores do centro-sul do pais, com beneficios fiscais e crediticios dos
governos federal e estadual, haviam adquirido grandes parcelas de terras, as quais
pretendiam legalizar (LINHARES, 1992; IGLESIAS, 2008).

Os seringalistas, nos movimentos de expansdes dos seringais, nao se
constrangiam e nem reconheciam limites e fronteiras internacionais. O que implicou
em beligerancias com a Bolivia e o Peru, somente resolutos de modo definitivo, em
1910 mediante os Tratados de Petrépolis e Brasil-Peru. Em 1902, no rio Acre, as
forgas militares bolivianas foram vencidas por brasileiros, seringueiros e seringalistas
liderados pelo gaticho e ex-militar Placido de Castro. Em 1904, nos altos rios Purus,
Jurua e no rio Amonia, ocorreram enfrentamentos bélicos entre brasileiros e
peruanos pela posse daquela regido, até entdo pertencente ao Peru. O Brasil concluiu
a demanda pela anexacdo das terras correspondentes ao Leste do Acre, com a
Bolivia, em 1903, quando passou a exercer a soberania sobre essa parte do territorio
(TOCANTINS, 1979; REGO BARROS, 1993).

Entretanto, nesse momento, as terras do oeste acreano, o Alto Jurua, ainda
eram objeto de disputa com o Peru. O que desencadeou a acdo da diplomacia
brasileira, liderada pelo Bardo de Rio Branco, que estabeleceu as Missdes Brasileiro-
Peruanas que percorreram os rios Purus e Jurud, sendo a equipe brasileira chefiada
pelo engenheiro Euclides da Cunha e o general Belarmino Mendonga. Essas
Comissdes investigaram a situagdo do povoamento, a economia e estabeleceram as
coordenadas geograficas dos dois grandes rios da regido. As gestdes diplomaticas e
os resultados dos trabalhos cientificos das Missdes Brasileiro-Peruanas corroboraram
para a assinatura do Tratado de 1909 entre o Brasil e o Peru, que encerrou a disputa
pelos territérios do Purus e do Alto Jurua (COSTA, 1940; TOCANTINS, 1979;
REGO BARROS, 1993).

Todavia, em 1904 fora assinado um acordo preliminar entre o Brasil e o Peru
que pds sob a jurisdigdo brasileira as bacias dos rios Jurua, até a Foz do Breu e do rio
Purus até Catai. Desse modo, as fronteiras do Acre foram decretadas Territorio
Federal brasileiro e divididas em trés Departamentos Administrativos — Alto Acre,
Alto Purus e Alto Jurua, e designados pelo Presidente da Republica prefeitos para
cada Departamento. Os prefeitos dos Departamentos estiveram incumbidos da
instrugdo publica, satde, policiamento, justica, defesa da area, navegacdo, catequese

indigena e a Guarda Nacional (REGO BARROS, 1993).
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Embora, as sedes dos Departamentos constituissem os nucleos embrionarios
das principais cidades do Acre, a grande maioria da populagdo do Territdrio vivia
dispersa nos seringais, na floresta. As estimativas sobre os habitantes do Acre?
apresentavam discrepancias entre os autores. Segundo Tocantins (1973, p.138), no
ano de 1900, “a ‘regido acreana’ contava com uma populagio calculada em 15 mil
pessoas”. Para Ferreira Reis (1953, p. 41), a populag@o da regido foi estimada em um
montante bastante superior, “entre 60 e 70 mil pessoas”. E para, Castelo Branco
(1961, p.180), no ano de 1905, a populagdo acreana foi calculada aproximadamente
“entre 60 e 80 mil pessoas”.

E conforme, Caio Prado Jr. (1984, p. 240), em 1910, mais de 50 mil pessoas
povoavam o Territorio Federal, “fruto de uma “febre” que enriquecera
“aventureiros”, transformara a Amazonia nao numa “sociedade organizada”, mas
num “acampamento”, e acabaria subitamente, como um “castelo de cartas” a ruir,
sem nada deixar de “so6lido ou ponderavel”. Por seu turno, Craveiro Costa (2003, p.
52-53) estimou que, em 1910, quando a economia gumifera entrou em declinio, cerca
de 40 mil homens viviam nos seringais, o contingente de trabalhadores necessarios
para produzir as 12 mil toneladas de borracha da safra daquele ano, no Acre. E outras
6 mil pessoas viviam empenhadas na diversidade de tarefas necessarias ao
funcionamento dos seringais. Desta forma, somadas a populagdo das sedes dos trés
Departamentos e das vilas, incluidas ai mulheres e criancas, 70 mil pessoas, viveriam
Acre. Conforme Craveiro Costa (2003), no Acre vivia uma populagio que, apesar de
ter contribuido de forma decisiva para a defini¢do dos limites territoriais do pais e
para as finangas publicas, pouca atengdo recebera do governo federal e, conforme sua
logica, ndo deveria ficar desprezada num momento em que a economia da borracha
comegava a enfrentar grave crise.

Por sua vez, o primeiro censo oficial realizado, em 1908, pela Diretoria de
Estatistica do Ministério da Agricultura Industria e Commércio — MAIC, quando os
dados do Territorio Federal do Acre passam a compor o Anuario Estatistico do
Brasil, a populagdo foi contabilizada em 65.000, aumentando para 69.457 em 1909,
74.484 em 1910, 80.175 em 1911 e 86.638 em 1912 (BRASIL. MAIC, Directoria
Geral de Estatistica, 1916: 258-59).

Por conseguinte, independentemente das imprecisdes e estimativas, essa
populag@o estivera muito mais sujeita aos modues operandis dos seringalistas e seus

prepostos, as suas regras, arbitrios e interesses do que a agdo e regulamentagdo do

20 Neste periodo a contagem populacional ndo incluia os indigenas.
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Estado e seus agentes. Visto que, a vida se passava em um contexto, no qual o acesso
aos servicos publicos era extremamente exiguo e precdrio, e no mais das vezes,

inexistente ou inacessivel.

Por meio das atividades dos seringalistas e de seus "empregados", a sede do
seringal, com seu barracdo, constituiria locus de normatizagdo das relagdes
sociais de produgdo e, a0 mesmo tempo, de comércio com os seringueiros, que
permaneciam distribuidos em "colocagdes", cada um com uma quantidade
variavel de estradas de seringa, na qual a produg@o de borracha era efetivamente
realizada (IGLESIAS, 2008, p. 43)

Para a maior parte da populacéo do Territorio do Acre a vida se processava
nos seringais, em seu entorno ou em fungdo deles. Desta forma, as relagdes
comerciais realizadas sob o sistema de aviamento que estiveram na base do
funcionamento da empresa seringalista, impactavam e influenciavam o ordenamento

e funcionamento das atividades nas sedes dos nuicleos urbanos. Desse modo,

Com créditos ofertados por firmas exportadoras e bancos estrangeiros, as casas
aviadoras de Belém e Manaus adiantavam mercadorias aos seringalistas,
mediante o compromisso destes de, ao fim de cada safra anual, entregar a
borracha canalizada dos seringueiros e de pagar os débitos contraidos, que
incluiam despesas com transporte das mercadorias, o escoamento do produto
final e os impostos relativos a sua venda final. Em cada seringal, o aviamento era
reproduzido pelo patrdo (categoria genérica que abrangia proprietarios, seus
"gerentes" e inclusive os arrendatarios) ao fornecer aos seringueiros, seus
"fregueses", as mercadorias que necessitavam para a produgdo anual de borracha
(IGLESIAS, 2008, p.43).

O sistema de aviamento engendrou uma longa cadeia de relagdes
subservientes, que persistiram ao longo da historia do Acre, até a implantacdo das
reservas extrativistas, na década de 1990. Nos seringais, essas relacdes eram
reguladas e normatizadas, por um codigo tacito, que estabelecia um conjunto de
responsabilidades e obrigagdes, acordado entre os seringalistas e seus seringueiros,
também chamados de “fregueses”. Em geral, era incumbéncia do seringalista:
disponibilizar aos seringueiros uma colocagdo com estradas de seringa ja abertas;
fornecer-lhes as mercadorias necessarias ao seu consumo; prestar "assisténcia" em
tempos de doencas e pagar os saldos obtidos por meio da entrega da produgdo de
borracha ao término de cada safra.

Por sua vez, os seringueiros ou fregueses estavam obrigados a dedicar-se
integralmente a todas as atividades diretamente necessarias a produgdo da borracha
para quitar as suas dividas; respeitar a exclusividade comercial do patrdo, entregando

sua produgdo e comprando unicamente no barracdo de seu patrdo; pagar a renda das
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estradas de seringa®'; permanecer trabalhando no seringal até a completa quitagdo de
todas as suas dividas; e zelar pela conservagio das estradas de seringa, o que poderia
acarretar multas em caso de descuidos ou desleixos (CUNHA, 1976; ALMEIDA,
1992; IGLESIAS, 2008; POSTIGO, 2003).

Todavia, os seringueiros, por mais empenho que dedicassem ao trabalho
extrativista, ndo conseguiam quitar suas dividas junto ao barracdo do seringal. A
producgdo das dividas dos seringueiros, junto aos seringalistas iniciava-se em sua
arregimentacdo para o trabalho nos seringais, na viagem do nordeste até o Acre. E
essas dividas continuavam crescendo até a chegada e instalagdo dos seringueiros em
sua colocagdo de destino, no seringal. Todos os materiais, mercadorias e servigos
necessarios a constru¢do de moradia, consumo para mantenga propria e abertura das
estradas de seringa corriam por conta dos seringueiros. E, apds a instalacdo, o
cumprimento dos encargos e obrigagdes do efetivo trabalho de producdo da borracha,
as dividas dos seringueiros ganhavam ainda mais volume com as praticas comerciais
dos seringalistas.

Entre as praticas mais usuais perpetradas pelos seringalistas, que compeliam
os seringueiros a uma condi¢do de escraviddo por dividas, estavam: a majoragdo dos
precos das mercadorias; pagamento a safra da borracha a pregos mais baixos que os
precos das mercadorias necessarias a sobrevivéncia dos seringueiros; a
obrigatoriedade de pagamentos de renda sobre a produgio de cada estrada de seringa;
cobrangas de juros sobre dividas atrasadas; a imposi¢do de consumo de artigos
considerados de “luxo”, artificios contdbeis e fraudes nas anotagdes das dividas nas
cadernetas de controle (ALMEIDA, 1992; PANTOJA, 2008; IGLESIAS, 2008).

Os seringalistas, por meio de praticas violentas e coercitivas, impunham um
monopodlio comercial sobre os residentes no seringal, impedindo-os de quaisquer
trocas comerciais fora dos barracoes de sua propriedade. Iglesias (2008) ressalta que
os longos periodos de enfermidades?? que acometiam os seringueiros aprofundavam,
ainda mais, o endividamento e a sujei¢do dos seringueiros. Mesmo sob a vigéncia de

acordos de prestagdo assisténcia obrigatoria — devida pelos seringalistas aos seus

21 Os seringueiros entregavam aos seringalistas anualmente uma variagio de 66 a 70 kg de borracha, por duas<+ - { Formatado: Justificado

estradas seringa, pelo “direito de habitar e trabalhar para o patrdo no seringal”. Essa Pratica iniciou na
implantagdo dos seringais nativos ¢ se estendeu até a década de 1980.

22 A malaria, maleita ou impaludismo ceifou, indiscriminadamente, muitas vidas nos seringais, assim como, a
febre amarela silvestre, o tifo e a tuberculose. A hanseniase enfermidade prevalente na regido compeliu a
construco de leprosarios e preventorios em Cruzeiro do Sul, Sena Madureira e Rio Branco, com o proposito
de isolar os infectados e evitar a disseminagéo da doenga. Embora nio seja letal como a malaria, a hanseniase
mutilava e extirpava os acometidos do convivio social.
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seringueiros — essa parte dos acordos era sistematicamente, descumprida, relegada a
indiferenca, ao desprezo e esquecimento. Dessa forma, mediante o emprego de
formas coercitivas diversificadas e por meio de dividas impagaveis, os seringalistas
conseguiam exercer monopodlio comercial, e, a0 mesmo tempo, manter 0s
seringueiros presos aos trabalhos da producido da borracha, em suas colocagdes nos
seringais, completamente sujeitados aos seus animos, vontades e interesses.

Em face dessas condi¢cdes de vida amargas, desumanas e das violéncias
sofridas, ou ainda da falta de autorizagdo para deixar o seringal — mesmo tendo saldo
no barracdo —, muitos seringueiros ousavam fugir de suas colocagdes. As fugas
ensejavam acordos tacitos entre os seringalistas para a devolugdo dos seringueiros
fugitivos aos seus seringais de origem. Os seringueiros, sem saldos e endividados,
somente poderiam mudar de um seringal para outro, caso 0 novo patrdo assumisse a
quitacdo de suas dividas junto ao barracdo de origem. Nessa situagdo, quando
ocorriam mudancas de seringal, o seringalista cobrava juros elevados, aprofundando
o endividamento.

Os descumprimentos ao codigo de conduta do seringal também implicavam
varias multas e punig¢des, sendo a mais drastica a expulsdo sumaria dos seringueiros
das colocagdes. As expulsdes poderiam ocorrer por qualquer desagrado aos patrdes, e
em geral, cumpriam carater pedagogico, pois serviam de exemplo para conformar as
condutas dos demais seringueiros. Nesses casos de expulsdo da colocagdo, “o
seringueiro habitualmente nada recebia a titulo de indenizagdo pelos trabalhos
realizados e as eventuais benfeitorias implantadas durante sua permanéncia”
(CASTELLO BRANCO, 1961, p. 245).

A forma, a intensidade e a extensdo da violéncia, cometida nos seringais
contra os seringueiros, fora registrada pelas autoridades, como explicitou o primeiro
prefeito do Departamento do Alto Jurua Coronel Gregério Thaumaturgo de Azevedo,
em seu primeiro relatorio enviado ao Ministro da Justiga, para justificar a instituigdo

do servigo policial no Departamento do Alto Jurua, afirmou:

"Fui encontrar os seringais na posse de verdadeiros senhores feudaes, dispondo a
seu talante dos homens e mulheres domiciliados em suas terras. O "tronco" era
uma institui¢do. Extinguira-se em 1888 o captiveiro dos negros, mas imperava
escandalosamente a escravatura branca, no regime do trabalho e nos castigos"
(Azevedo, 1905, p 20).

Nesse mesmo sentido, sobre o arbitrio e poder dos patrdes, o juiz federal e
historiador José Moreira Branddo Castello Branco (1930, p. 667-668) que atuou na

regido, assim se exprimiu:
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Anteriormente a instalagdo do Governo Prefeitural, dominava na regido o patrdo
do seringal, que instituiu um regime de trabalho em que o seringueiro era um
verdadeiro escravo, sujeito a castigos varios, inclusive o tronco, s6 tendo
obrigagdes para com os seus senhores, que dispunham dos homens e mulheres
residentes em suas terras, como entendiam. A influéncia das autoridades
administrativas do pais, aqui, ndo chegava nem se fazia sentir.

Em certos seringais, além da tortura no tronco, uma agdo perpetrada
enfaticamente contra aqueles recalcitrantes e desafeicoados de alguns seringalistas —
também vigoraram os assassinatos de “seringueiros de saldo”, cujos pagamentos
acarretariam “prejuizos” aos patroes (CASTELLO BRANCO, 1961, p. 228). Sobre

essa pratica Marcelo Iglesias (2008, p. 46) obteve o seguinte relato:

Foi este o relato que escutei da lideranga Kaxinawa, Jorge Lemés Ferreira, sobre
o patrdo do seringal Universo em comego dos anos de 1910: "Meus parentes
contavam que quando o fregués tirava saldo, esse Elmiro Peres mandava
capanga pastorear no meio do ramal. Pastoreava 14 onde tinha uma sacupema.
Num dos saldes que ficavam nas raizes do pé dessa sacupema, tinha um
buraquinho, por onde o capanga ficava espiando, pastoreando fregués até ele
passar no rumo do centro. Quando o seringueiro aparecia, satisfeito, que tinha
tirado saldo, podia comprar mercadoria em grosso e tinha direito de viajar pra
rua, o capanga matava a trai¢ao.

As vezes, os assassinatos de seringueiros eram creditados a ataques de
indigenas, conforme registrado por Castello Branco (1961, p. 220) que relata o
ocorrido no seringal de nome Alagoas, no médio rio Tarauacd, local onde "(...) os
selvagens eram acusados de atacarem continuamente os seringueiros, mas, por uma
estranha coincidéncia s6 apareciam mortos nas estradas aqueles fregueses que
dispunham de maior saldo.",

Nos seringais geralmente ndo se faziam plantios de subsisténcia ou pequenas
criagdes. Visto que essas atividades eram expressamente proibidas, pois todo o
esforgo laboral deveria ser empregado, exclusivamente, nas atividades da producdo
da borracha: corte das bandeiras nas seringueiras para a coleta do latex, o
recolhimento desse material, a defumacdo, a produgdo das pélas e manutencdo da
limpeza das estradas de seringa e das rodagens.

Nesse trabalho, nos seringais nativos, 0s seringueiros percorrem em
caminhada as grandes extensdes das estradas de seringa, duas vezes, no mesmo dia.
O que em geral se inicia as duas ou trés horas da madrugada e em geral ndo tem
horario predeterminado para ser encerrado. Na primeira caminhada, os seringueiros
fazem incisdes nos caules das seringueiras e inserem as cumbucas de flandres, para
que escorra e se recolha o latex. As incisdes profundas matam as arvores porque o

fluxo de seiva necessario a sobrevivéncia das plantas é interrompido. Por este
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motivo, os seringalistas, utilizavam os servicos de outros seringueiros mais
experientes e de sua confianga para a tarefa de fiscalizagdo dos cortes de bandeira. A
morte das arvores seringueiras era punida com a expulsdo dos seringueiros das
colocagdes. Em sua segunda caminhada no percurso de cada estrada de seringa, os
seringueiros recolhem o latex de cada arvore, que posteriormente ¢ transportado para
a casa de defumagdo. Na casa de defumagio, o latex é coagulado, enrijecido, por
contato com a fumaca formam as pélas, que sdo marcadas pelos guarda-livros com
letras e nimeros que identificam e discriminam cada seringueiro, de cada colocagao,
de cada seringal. Dessa maneira, era possivel armazenar toda a producdo anual da
borracha de um seringal em seu barracdo, e depois transporta-la pelas rodagens em
mulas até as margens dos igarapés ou rios, de onde seguem por flutuacdo, até as
cidades de Manaus e Belém. (ALMEIDA, 1992; ALMEIDA e CUNHA, 2002;
PANTOIJA).

A realizacdo dessas atividades laborais, inerentes ao extrativismo do latex,
especialmente no primeiro e segundo ciclo da borracha, observou o emprego dos
mesmos procedimentos e habilidades, sobretudo, as manuais, ao longo do século XX,

ilustrados nas imagens apresentadas a seguir:

Figura 14 — Corte de Bandeira em Seringueira para extragdo do latex.

Reserva Extrativista Chico Mendes Xapuri — Acre 2014

Figura 15 — Processo de defumagao manual do latex
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Reserva Extrativista Chico Mendes — Xapuri — Acre — 2014

Figura 16 — Formagéo de péla de borracha por processo de defumagio

[Formatado: Fonte: 12 pt

Rodagem em Seringal de Sena Madureira — Acervo pessoal Arnoudo Nunes — Sena Madureira — Acre
1910.

Figura 18 - Trabalho feminino em seringal no Sul do Amazonas
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A vida e o trabalho de mulheres do seringal no Amazonas - 1940 e 1950. (BRITO, 2016).

A opressdo que se estendia em cadeia e numa cadéncia desenfreada sobre os
homens, também alcancava indiscriminadamente as mulheres. O rapto de mulheres
indigenas destinadas ao convivio com seringueiros foi pratica corrente — as correrias.
Nos seringais mais distantes onde a presenga feminina era rara, os seringueiros
encomendavam aos seus patrdes o envio de mulheres e pagavam por elas do mesmo
modo que pagavam pela aquisi¢do de quaisquer outras mercadorias (REIS, 1953;
SOUZA, 2010). Assim, mulheres estiveram nas contas escrituradas pelo guarda-
livros como qualquer mercadoria. A vida da mulher nos seringais era balizada e
regida por uma cultura fortemente arraigada a misoginia e a um profundo machismo,
fossem elas membros da familia dos patrdes seringalistas ou dos seringueiros. A vida
social e cultural das mulheres no seringal definia-se, sempre, pela e sobre a
perspectiva do homem. As suas agdes e os seus espacos estavam definidos e

controlados pelos homens, conforme ilustra o trecho a seguir:

O seringueiro a chamava de patroa, mas na verdade era uma escrava de noite e
de dia. Acontecia que o homem explorado e humilhado descarregava sobre a
mulher todas suas frustagdes (...). O homem quase ndo deixava a mulher
acompanhar a conversa sobre os assuntos sociais: ali 0 homem quase ndo queria
palpito de mulher, era ele quem puxava a conversa sobre qualquer assunto,
durante o qual as mulheres iam cuidar da cozinha ou das criangas. O barraco do
seringueiro e a casa do colono tinham dois lugares distintos e com entrada
diferente: a cozinha para as mulheres, e a sala para os homens?
(PERTINEZ, LOMBARDI, s/d).

Assim, as mulheres, na cultura do seringal, estavam enredadas em uma teia de
opressdes, que lhes impunha o trabalho nas atividades de extragdo do latex, e

também, as obrigava ao trabalho doméstico e aos cuidados com a familia. A cozinha,

23 Grifo nosso.
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o lugar ocupado pelo corpo feminino, simultaneamente representava e conectava ao
intimo — ao espago privado, enquanto que, a sala, o lugar ocupado pelo corpo do
homem, representava e conectava ao espago publico e suas atividades. Dessa forma
se estabelecia uma politica simbdlica, que comportava uma forma de opressdo,
culturalmente introjetada, cujo fundamento residia no género, que vinculava os
corpos de homens e mulheres aos espagos da casa e as atividades que neles se
desenvolviam.

Essa politica simbolica, veiculo de uma opressdo culturalmente estabelecida,
determinava os espagos de circulagdo de homens e mulheres desde a mais tenra
infancia. Nesse contexto, também se imp0Os as mulheres o siléncio de suas vozes,
combinado com a exclusdo de sua participagdo, nas decisdes relevantes a vida que ali
foi tecida. O mundo feminino no seringal estava indelevelmente marcado pelo
machismo e circunscrito a uma labuta infindavel repleta de opressdes.

O lucro decorrente da exploragdo da borracha dependia e estabelecia vinculos
estreitos com a manutengdo do sistema de opressdo nos seringais. Os seringalistas
empreendiam todos os esfor¢os para manter o monopélio a circulagdo e a venda de
mercadorias. Assim, os seringueiros eram mantidos inteiramente dependentes da
aquisicdo de mercadorias no barracdo do seringal para a sua subsisténcia. Essa
situacdo opressiva forgava-os a burlar os acordos de conduta e comércio com seus
patrdes E muitos seringueiros tentavam escapar a essa condigdo aviltante fazendo
rogados de subsisténcia, que quando descobertos eram incendiados e os seringueiros
sumariamente expulsos de suas colocacdes (ALMEIDA, 1992; ALMEIDA e
CUNHA, 2002).

Indubitavelmente essa foi uma situacdo generalizada pelos seringais acreanos.
Contudo, hé relatos de cronistas e textos de historiadores que indicam algumas
poucas excegdes, em alguns seringais, nos quais os patroes permitiam e incentivavam
a realizagdo de plantacdes no entorno de seus barracdes e a criagdo de pequenos
rebanhos bovinos, a montagem de engenhos de cana e casas de farinha (TASTEVIN,
1920; FERREIRA REIS, 1952; IGLESIAS, 2008). Iglesias (2008) destaca que no
Alto Jurua, s3o recorrentes as mengdes feitas as iniciativas dos seringalistas
Francisco Freire de Carvalho, no Riozinho da Liberdade, a Mancio Agostinho
Rodrigues de Lima, na Fazenda Aurora, e a Absolon Moreira no rio Amoacas
(Cruzeiro do Vale). Ainda que pontuais, “ha indica¢des, da mesma forma, sobre a
permissdo concedida por patrdes a seus fregueses para que também cultivassem

pequenos rogados em suas colocagdes” (IGLESIAS, 2008, p. 45).
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Efetivamente, os lagos de dependéncia instituidos e reforcados, no codigo de
conduta do seringal, proporcionava aos seringalistas lucrarem duplamente com as

obrigagdes impostas aos seringueiros.

Dispor de uma forga de trabalho voltada exclusivamente a produgdo de borracha
era duplamente lucrativo para o patrdo. Por um lado, assegurava uma utilizagado
mais intensiva da mio de obra dos seringueiros ¢ do potencial produtivo dos
seringais, viabilizando o acesso a um maior montante de crédito junto as casas
aviadoras; por outro, garantia a venda, no barracdo, das mercadorias necessarias
a vida dos fregueses, e suas familias, na floresta (TASTEVIN, 1920, p 143).

Por conseguinte, a imagem dos seringais, no primeiro ciclo da borracha, no
Acre Territorio, suscitava a pentria, injusti¢a, soliddo, violéncia e a exploragdo
humana desmedida. Conforme Euclides da Cunha (1976), os seringais, em razdo da
truculéncia e violéncia dos patrdes, se constituiram em "a mais criminosa
organizac¢do do trabalho que ainda engenhou o mais desagamado egoismo", e que o
seringueiro era "o homem que trabalha para escravizar-se" (CUNHA, 1976, p.109 -

131).
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45 A EDUCACAO NO PERIODO DEPARTAMENTAL DO ACRE
TERRITORIO

A instituigdo e instalagdo das prefeituras dos Departamentos®* Independentes
do Alto Jurua, Alto Purus e Alto Acre, em 1904, e a atuagdo de seus respectivos
prefeitos (todos militares) — para efetivar e consolidar a agdo das forgas do Estado no
nascituro Territorio Federal do Acre —, passaram a confrontar o poder irrestrito dos
seringalistas, com o funcionamento das instituigdes, sobretudo, a forga policial e o
judiciario.

Deste modo, os prefeitos departamentais ou Intendentes — Gregodrio
Thaumaturgo de Azevedo no Alto Jurud, Siqueira de Meneses no Alto Purus e Rafael
Augusto da Cunha Matos no Alto Acre — deram inicio, em suas jurisdigdes, a tarefa
instituir e por em funcionamento as institui¢des da administragdo ptblica. Conforme
as autoras Ginelli (1982) e Dantas ¢ Lima (2012), a situagdo do Territdrio em seus
primeiros anos impos grandes dificuldades aos Administradores dos Departamentos,

na oferta de servigos publicos e em especial a instrugdo publica.

45.1 O ENSINO PRIMARIO NO ALTO JURUA - {Formatado: Recuo: Primeira linha: 0 cm

24 Foram nomeados, pela Presidéncia da Republica, para governar os Departamentos do Acre: o coronel
Gregorio Thaumaturgo de Azevedo — prefeito do Alto Jurud; o coronel Siqueira de Menezes — prefeito do
Alto Purus veterano da "Guerra de Canudos", na qual chefiara a comissdo de engenharia, quem depois se
tornaria governador do Estado de Sergipe; e Rafael Augusto da Cunha Matos — prefeito do Alto Acre,
veterano da Guerra do Paraguai, ex-governador do Mato Grosso ¢ membro do Partido Liberal, quem, junto
com o Tenente-Coronel Antonio de Sena Madureira e o General Deodoro da Fonseca, participara diretamente
nos acontecimentos que resultaram na assim chamada "Questao Militar" (1885-1887) (RANZI, 2004).
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Em Cruzeiro do Sul, no Alto Jurua, Gregoério Thaumaturgo de Azevedo, em

1905, em relatdrio de prestacdo de contas enviado ao Ministro do Interior, expde a
auséncia da instrucdo publica.

Em todo o territorio do Departamento, como ja tive o ensejo de scientificar a V.

EX., nunca existiu a mais humilde aula de primeiras letras. E se ha servigo que

merega mais o affecto dos governos democraticos, ¢ o da instru¢do popular, cujo

patrocinio por maior e mais constante que seja, sera sempre ofuscado pela sua

multiplice reproductividade (Relatorio de governo de Thaumaturgo de Azevedo,
1905, p. 16 — Colegdo Museu da Borracha).

Neste contexto, ocorreram iniciativas orientadas para criar e instituir a
instru¢do publica, nos Departamentos do Acre Territorio. Assim, cada prefeito ou
Intendente Departamental coligiu um conjunto proprio de iniciativas para
materializar a instrucdo publica, no Departamento sob sua responsabilidade, com
fulcro no “imperativo de homogeneizagdo social e cultural na construgdo de uma
identidade acreana para aqueles que habitavam o Territorio” (LIMA, 2012, p.22).

O modo de producdo econdémica do seringal, embora, prioritariamente
realizado por meio do extrativismo, sobretudo, do latex da seringueira (Hevea
brasiliensis), atividade que requer habilidade manual e resisténcia fisica ndo pode
prescindir, completamente em toda a extensdo do sistema de aviamento ou aviagao,
da instrucdo publica oferecida pela escola primaria. A vivéncia cotidiana nos
seringais acreanos organizava-se e estabelecia-se por meio do sistema de aviamento,
que impds uma rede de exploragdo dos mais fortes sobre os mais fracos, sobreposta a
malha hidrografica, das cabeceiras a foz dos rios e igarapés. A escrita e a aritmética
estiveram no cerne da produgdo desse sistema de opressao.

Além do emprego de violéncia fisica e simbolica, para impor e manter um
sistema de opressdo, a escrita também foi amplamente utilizada com a finalidade de
produzir a subserviéncia e subjugar, em toda a extensdo do sistema de aviamento —
dos seringais na floresta, aos ntcleos urbanos. O guarda-livros, o responsavel pela
contabilidade do seringal, realizava o registro escrito das dividas de cada seringueiro
de modo a manté-lo sempre dependente do patrdo. A contabilidade dos seringais
registrava a renda paga por cada estrada de seringa, listava os titulares de cada
estrada de seringa em um seringal, a qualidade da borracha e o preco final pelo qual

fora vendida, as falsificagdes® € os seus produtores e a identificagdo da borracha

25 As vezes acrescentava-se barro ou outros materiais para aumento o peso e consequentemente o lucro. Esta
foi uma forma de resisténcia a exploragdo e aos e praticas e procedimentos contabeis do barraco.
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com a marca de cada seringueiro e de cada seringal, para que se pudesse ter o
controle efetivo sobre sua produgdo e venda (ALMEIDA, 1993, POSTIGO, 2003).

Consequentemente, a escrita estava presente no controle e em toda extensdo

do sistema de aviamento. O registro escrito de toda a produgdo da borracha e seus

respectivos titulares e das mercadorias adquiridas para a mantenca visava produzir,

suprir e reforgar a imagem de organizagdo, lisura e transparéncia nas relacdes

comerciais e sociais. Entretanto, favorecia de modo fraudulento, e estava sempre a

servico do lucro e da opressdo perpetrado pelos patrdes seringalistas.

O que os patrdes detinham no sistema de aviamento e dos seringais era o
arrendamento das estradas de seringa e 0 monopolio do fluxo de mercadorias na
fronteira entre a sociedade local e a sociedade que vive rio abaixo. Seu
monopolio do fluxo de mercadorias na fronteira entre a sociedade local e a
sociedade que vive no rio. Seu monopolio sobre o fluxo dos rios, as vias,
preferenciais de acesso, ndo se restringia as mercadorias e a borracha; procurava
também controlar todos os fluxos possiveis nessa fronteira, entre a cidade e o
seringal. Assim os patrdes detinham também o fluxo de informagdes, de viagens,
da escrita, linguagem fundamental para acessar o mundo letrado das cidades. Em
uma palavra, o patrdo procurava monopolizar todos os fluxos dessa fronteira
entre a sociedade local e aquela que ficava no “rumo de baixo”, que comprava a
borracha e produzia as mercadorias industrializadas. Uma ferramenta essencial
no monopolio desse fluxo foi a escrita (POSTIGO, 2003, p.123 — 124).

Por seu turno — além da exploragdo do trabalho de seringueiros na extracdo e
producdo das pélas de borracha — os seringueiros também foram expropriados pelos

seringalistas ou patrdes, especialmente em razao do analfabetismo.

So6 alli — como em todo o interior da Amazonia — quem ndo tem pressa por que
ndo tem direito ¢ o pobre seringueiro, escravizado eterno, eternamente sonhando
o “Saldo”, que todos os annos lhe foge mysteriosamente, sem que elle o possa
explicar, porque ndo sabe ler a factura pelo patrdo fornecida (ha, como em todas
as causas, nobres excepg¢des) e nem ler a balanga romana o nimero indicador de
kilos que lhe custam o suor. E elle fica para o anno seguinte, a sonhar o “Saldo”,
a fazer economias, comprando pouco, cagando mais a caca que lhe fornece
melhor alimentag@o mais nutritiva e saborosa e lhe evita comprar a “jaba” (carne
de xarque). E no fim do anno o “Saldo” lhe foge outra vez, porque os
compromissos do patrdo cresceram com o outro patrdo da praga, do qual, por sua
vez, 0 primeiro ndo ¢ se ndo mais que um outro seringueiro. (CARVALHO, José.
p-30-31 in GINELLI, 2008, p. 29-30).

A imagem em epigrafe, sobre os seringueiros, produzida por Jos¢ de
Carvalho, expressa a origem da miséria e serviddo nos seringais: o analfabetismo.
Notadamente, muitos seringueiros ndo sabiam ler, escrever e contar. E, por esse
mesmo motivo, eles ndo conseguiam quitar as dividas contraidas a crédito em
decorréncia da viagem do nordeste a instalagdo nas colocagdes dos seringais e a
propria mantenga. Essas viagens eram custeadas pelos seringalistas em sistema de

crédito aos seringueiros. Efetivamente, ao chegarem aos seringais, os seringueiros ja
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haviam contraido uma vultosa divida. E esta, por sua vez, continuava a crescer,
indefinidamente, com as despesas decorrentes da instalacdo, a aquisi¢io de
ferramentas e utensilios para a realizacdo das atividades laborais inerentes ao
extrativismo gumifero e a mantenga de si de suas familias. Assim, durante muitos
anos de trabalho, muitos seringueiros, espalhados na imensidio da floresta,
alimentavam o desejo de obter o saldo de suas dividas e tornar-se livre e poderem
regressar as suas cidades de origem.

Consequentemente, sem saber ler, sem saber calcular, os seringueiros nio
tinham condi¢des de acompanhar as cadernetas das suas despesas (as contas) que
lhes eram feitas pelos patdes e tinham os seus interesses prejudicados. Nao havia
escolas destinadas a atender a esse contingente humano, nem as criangas e nem aos
adultos, nem aos filhos de seringueiros e nem aos filhos dos seringalistas. Os
moradores dos seringais ndo recebiam atendimento educacional publico algum.
Desta forma, foi uma pratica comum os seringalistas contratarem pessoas para
ensinar aos seus filhos a ler, escrever, contar € a fazer contas, o conhecimento
considerado necessario a época.

Por seu turno, os seringueiros, em geral, ndo dispunham de recursos para
pagar a alguém para ensinar aos seus filhos os “mistérios da escrita, leitura e de fazer
contas”. Assim, era uma pratica corrente ensinar os filhos em casa, apds uma
extenuante jornada laboral, a luz de lamparinas, porongas ou velas. Ginelli (2008, p.
31) [1982], relata que “nas entrevistas matas a dentro ou nas periferias da cidade,
encontram-se seringueiros ou filhos deles que até a terceira geragdo, aprenderam a ler
escrever e fazer contas com esse sistema”. De outra sorte, os filhos de pais e maes
analfabetos, cruelmente, perpetuavam o analfabetismo. Indubitavelmente, esse
quadro social e cultural, de falta de assisténcia educacional, corroborou sobremaneira
para alta incidéncia e persisténcia do analfabetismo, nas areas florestais de muito
dificil acesso. Essa situagdo do analfabetismo, no Acre, refletia o contexto nacional,
do inicio do século XX, quando esse era um dos principais problemas que assolavam
o pais. Pois, de uma populagdo de 14.339.915 habitantes, aproximadamente 85% era
de analfabetos, ou seja, de cada 100 habitantes, apenas 15 ou 16 sabiam ler
(LEMME, 2005).

Desse modo, o dominio da leitura, da escrita, da aritmética, conhecimentos
gerais em geografia, historia e ciéncias naturais tornaram-se marcas de distingdo
social, conferindo a quem possuisse tais conhecimentos, a época, certo status social.

Os seringueiros letrados poderiam torna-se guarda-livros, ou gerentes, pois
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conheciam todos os processos e as lides da produgdo da borracha, caso fossem
dignitarios dos préstimos de confianca de seus patrdes. Os seringalistas
demonstravam nitida preferéncia por seringueiros desprovidos de instru¢do escolar.
Muitos seringalistas impediram a instalagdo das escolas isoladas e das escolas
ambulantes nos dominios de seus seringais. Pois, os seringueiros, com ensino
primario ou o dominio da leitura, escrita e aritmética, conseguiam acompanhar e
controlar os saldos nos barracoes dos seringais, impedir, reduzir os roubos, os
embustes na compra e venda da borracha e na aquisicdo dos itens necessarios a
sobrevivéncia naquele ambiente. Portanto, o dominio do conhecimento, a instrugédo
publica elementar, proporcionada, pela escola primdria tornara-se, naquelas
condigdes, uma marca de distingdo social, na sociedade local.

O atendimento educacional aos habitantes do territorio, essencialmente o
acesso a escola primaria, ocorreu de modo precario, em face da dispersio da
populag@o nas colocagdes dos seringais, da escassez de recursos financeiros, da
incipiente fiscaliza¢do dos estabelecimentos de ensino (GINELLI, 1982; DANTAS e
LIMA, 2012; LIMA, 2012). As condigdes precarias e insuficientes na oferta da
instrugo publica, no Territorio Federal do Acre, espelharam, ao seu modo, e em suas
propor¢des, os desafios, as necessidades de expansdo e de universalizagdo da
escolarizacdo obrigatoria da propria republica.

A republica, em seus anos iniciais, defrontou-se com a tarefa de edificar a
patria moderna, construir a brasilidade, civilizar e modernizar a sociedade e os
individuos (SOUZA, 1998). Nessa empreitada optou-se pela escola graduada baseada
na classificagdo homogénea dos alunos, na existéncia de varias salas, regida cada
uma por um professor. Nessas condigdes, o empreendimento de expansdo da
escolarizacdo obrigatoria — 04 anos de ensino primario, — instaurou-se impregnado
pela crenca no poder da escola como fator de progresso, modernizacdo e mudanca
social articulada com as exigéncias do desenvolvimento industrial e o processo de
urbanizagdo. A escola deveria regenerar a nagdo. Assim, a escola primaria se
instituiu como redentora e promotora de um projeto liberal de civilizagdo. E por seu
turno, o ensino primario — nico nivel de ensino com carater de obrigatoriedade a
época — por meio de seus curriculos estabeleceu fortes vinculos com a formagéo da
nagdo e o papel de construcdo da identidade nacional.

Por conseguinte, esse mesmo ideario orientou e justificou as propostas de
criagdo e organizagdo da instru¢do publica no Acre Territorio (LIMA, 2012). Fez-se

premente o combate ao analfabetismo e a difusdo da instrug¢@o primaria.
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Em 1905, Gregério Thaumaturgo de Azevedo, prefeito do Departamento do Alto
Jurua, expediu dois decretos criando as primeiras escolas primarias do
Departamento. Preocupado com a situagdo da precariedade da situagdo escolar,
Azevedo recomendou a criagdo de escolas moveis as quais utilizando o método
“Jodo de Deus” preparariam em trés ou quatro meses ribeirinhos para a leitura, a
escrita e o dominio das operagdes fundamentais. O administrador identificou a
instru¢do como um dos meios mais eficazes para alcangar o progresso, € ao
mesmo tempo, retirar os habitantes do estado de “primitivismo” em que se
encontravam os habitantes do Alto Jurua. Ciente de que necessitava de um
numero relativamente grande de escola, a qual ndo poderia assegurar com os
escassos recursos financeiros do Departamento, estimulou a criagdo de escolas
particulares (LIMA, 2012, p. 22).

A instru¢do publica foi considerada, um meio importante para superar o
atraso e promover o desenvolvimento da regido. Conforme Dantas e Lima (2012), a
percepcdo de Thauturgo de Azevedo, prefeito do Alto Jurua, sobre oferta de
instrug@o a populagdo estava em consonancia com o ideario presente nos debates em
ambito nacional, sobre os propdsitos e a importancia da instrucdo publica, no

processo de consolidacdo do sistema republicano:

Grande parte desses imigrantes sao menores de 21 annos, atingiram a puberdade,
portanto em plena Republica que ja completou 16 anos de existéncia. Nao
colhera a evasiva de que os seringueiros sdo filhos do sertdo; porque o systema
republicano ndo distinguiu o filho da cidade do filho da aldeia (Relatério de
Governo de Thaumaturgo de Azevedo, 1905, p. 16, 1905).

Nesse cenario, com o proposito de atacar o analfabetismo e difundir a
instrug@o primaria, Thaumaturgo de Azevedo expediu dois decretos nos quais criou
as trés primeiras escolas primarias no Alto Jurua — duas mistas e uma noturna para
adultos. Em seu relatorio de governo comunicou ao Ministro da Justica que poderia
fundar mais sete escolas e ofertar dez escolas, para uma populagdo dispersa em uma
regido vasta e de dificilima comunicagio (DANTAS e LIMA 2012; LIMA, 2012).
Em face do grande desafio de promover a oferta da instrugdo publica, que exigia a
expansdo numérica e qualitativa das escolas primarias e implicava em recursos
financeiros, Thaumaturgo de Azevedo incentivou a criacdo de escolas particulares,

auxiliadas com subsidios mensais.

Assoberbado pela estreiteza dos recursos financeiros da prefeitura e desejando
espalhar os beneficios da instrugdo por todo o territorio departamental, ocorri-me
de um meio econdmico e garantidor para alcangar este desiderato: inclui no
regulamento de ensino primario do Departamento, um artigo, o de n. 68, pelo
qual a Prefeitura oferece 10$ mensal de subsidio mensal para cada aluno de
escola particular diurna e 05$ para cada um das escolas nocturnas. No meu
regresso abroquelado por esta disposigdo, tratei de incentivar a fundagdo de
varias escolas particulares nos centros mais populosos, escolhendo pessoas
habilitadas para as dirigir. E com prazer que registro um excelente éxito nestas
primeiras tentativas para disseminagdo do ensino primario (Relatorio
Thaumaturgo de Azevedo, 1906, p. 37).
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A necessidade de oferta do ensino primario obrigava os prefeitos imprimir
um cunho de organizagdo ao atendimento educacional. Em vista disso, foram
organizados os primeiros concursos destinados a contratagdo de professores,
organizagdo interna das escolas, com os equipamentos e mobiliarios considerados
adequados. O prefeito do Jurua afirmava ter enviado as escolas publicas, sob sua
jurisdi¢@o: quadros de ensino e aparelhos de gindstica, e pretendia estender essas

concessoes também as escolas particulares (LIMA, 2012). Dessa forma,

Em 1914, Francisco Siqueira do Rego Barros, na condigdo de prefeito daquele
Departamento, notificou a existéncia de 24 escolas primarias, sendo 08 na sede
do Departamento e 16 no interior. Frequentavam essas escolas um contigente de
608 alunos, sendo 352 do sexo masculino e 256 do sexo feminino (LIMA, 2012,
p.23).

As escolas foram instaladas em locais que concentravam a populag@o e assim
favorecia-se a frequéncia regular dos alunos, sendo que poucas turmas eram
inferiores a 20 alunos e algumas outras superavam os 40 alunos (Relatorio
Thaumaturgo de Azevedo, 1906, p. 38). Esse pequeno conjunto de 24 escolas
oferecia o ensino primario gratuito organizado em dois ciclos de 05 anos de durag@o:
o ciclo elementar, com 03 anos de duragdo e o ciclo complementar, com 02 anos de
duragdo. Nessa pequena rede de escolas se realizou o ensino de matérias comuns a
todas as escolas existentes — as diurnas mistas, femininas, masculinas e noturnas:
leitura, escrita, ditado, prolegémenos de aritmética e de portugués, e outras matérias
ministradas alternadamente a juizo do professor (LIMA, 2012). O ciclo do ensino
primario elementar foi oferecido em 23 das 24 escolas do Jurua. Apenas uma escola
oferecia o ciclo complementar do ensino primario no Departamento do Alto Jurua.
Desse modo, as possibilidades de conclusdo do escasso ensino primario ficavam
significativamente diminutas, mesmo aos habitantes da cidade de Cruzeiro do Sul.

A dispersdo de grande parte da populacdo na floresta e sua migracdo entre os
seringais ensejou a solucdo da criacdo de escolas ambulantes, regidas por um
professor que estacionava por trés ou quatro meses, no barracdo do seringal®. A
administragdo prefeitoral do Alto Jurua, por meio do Decreto n® 12 de julho de 1911,
criou o Inspetor Escolar Ambulante para exercer rigorosa fiscalizagdo sobre as
escolas distribuidas no Territério, com a finalidade de fornecer informagdes ao

prefeito para subsidiar a resolugdo das questdes do ensino (GINELLI, 1982). Em

26 Carta do Promotor Publico do Alto Jurua, Antonio José de Aratjo, datada de 06 de janeiro de 1908. Nela
manifesta-se de modo contrario a oferta do ensino secundario no Departamento do Alto Jurua.
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1915, antes da criagdo do grupo escolar, havia no Alto Jurua 18 escolas isoladas, com
um total de 565 matriculas e 480 frequéncias.

Posteriormente em 1918, na capital do Jurua, Cruzeiro do Sul, discutiu-se a
reunido das escolas isoladas da cidade em grupo escolar. Essa iniciativa recebeu
criticas que foram expressas no Jornal “O Juruaense” de 30 de julho de 1918,
questionava-se a competéncia dos professores e as condigdes de salubridade do
casardo destinado a abrigar o grupo escolar, um lugar ligubre e imido. Também
emergia nesse mesmo jornal, a 15 de dezembro de 1918, a ideia de apurar a
competéncia dos professores por meio dos resultados de provas de suficiéncia dos
alunos das diferentes escolas.

Assim, no Departamento do Jurua, a instalagio do grupo escolar e
consequentemente a eliminagdo das escolas isoladas, e, por conseguinte das turmas
multisseriadas encontrava resisténcias. Ginelli (1982, p.32) considerou que “talvez
por causa das lutas partidarias e das ideologias divergentes dos administradores que
obstaculavam uma forma tdo eficiente e progressista de organizagao escolar”. Apesar
das resisténcias, o Inspetor de Instrugdo Publica do Alto Jurua — Jodo Craveiro
Costa?’ defendia a fundagio e instalagio do grupo escolar em Cruzeiro do Sul,
argumentava a maior eficiéncia no ensino — aprendizagem e menor desgaste por
parte do professor, regularidade na inspecdo escolar, orientagdo do ensino e maior
facilidade para a aplicacdo de métodos de ensino mais atualizados. Em Cruzeiro do
Sul, a criagdo do Grupo Escolar Bardo do Rio Branco em 1918, extinguiu as escolas

isoladas naquele municipio. Conforme as palavras do proprio Craveiro Costa

O ensino ministrado pelos Grupos Escolares, contrariamente ao que sucede nas
escolas isoladas, ¢, incontestavelmente mais vantajoso e eficiente. Nos Grupos o
trabalho obedece a distribui¢do dos alunos em classes correspondentes aos
diversos anos de curso primario, o que ocorre para maior aproveitamento e
melhor organiza¢do do ensino. A questdo importante da distribui¢do do tempo
escolar encontrou solugdo completa nos grupos. O professor ndo ¢ obrigado a
distrair a sua ateng¢do, a um so tempo, pelas diversas classes em que se
agrupavam os alunos. A sua aten¢do concentra-se toda na classe que lhe coube
lecionar, ndo tendo portanto, necessidade se preocupar mais com uma do que
com outra. Desta vantagem rezulta duplo beneficio: regularidade e eficiéncia no
aproveitamento e alivio no encargo exaustivo do professor (CRAVEIRO
COSTA, 1918, p. 7 —8) [sic].

27 Nascido em Maceid — Alagoas a 22 de janeiro de 1871(4?). Nasceu em familia humilde, trabalhou como
caixeiro-servente em uma casa comercial. Dedicou-se ao estudo e a leitura, atuou como jornalistas em jornais
da cidade de Maceio. Migrou para Sdo Paulo e Rio de Janeiro onde atuou como guarda-livros em varias casas
comerciais. Retornou para Alagoas e depois foi a Manaus onde, por conta de seus conhecimentos contabeis,
trabalhou na Contadoria da Recebedoria Central e na Contadoria do Estado do Amazonas. Tornou-se uma
referéncia em temas de economia e estatisticas. No Acre, atuou ativamente na vida publica e intelectual a
partir de 1910. Foi nomeado Inspetor Escolar do Departamento, em 1913. Fundou os primeiros grupos
escolares no Alto Jurua. E também, acumulou o cargo de Secretario Geral governo do Departamento do
Jurua.
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A oferta e a difusdo do ensino primario no Alto Jurua se defrontaram com
varios desafios em seu processo de consolidacdo, que também ocorreriam nas demais
regides do Alto Purus e Alto Acre. A dispersdo da populagdo em um vasto territorio
e implicava em oferta efetiva da escolarizagdo a um ntimero reduzido de alunos. Isto,
por seu turno, elevava consideravelmente os custos financeiros da instrugao publica
por aluno, na regido do Alto Jurud. Além disso, o professor do ensino primario
também deveria cumprir a missdo de arregimentar os alunos, expondo aos pais a
importancia e as vantagens da instru¢do primaria, de modo a convencé-los a enviar
os filhos a escola. Pois, ndo havia dispositivos juridicos que impusessem aos pais
obrigatoriedade de matricular os filhos ensino primario.

Ao contrario, os pais dispunham do direito?® individual de liberdade de
educar aos seus filhos conforme desejassem e do modo que lhes aprouvessem.
Assim, havia pais que ndo enviavam as criangas as escolas mesmo quando elas
estavam disponiveis, sem que sofressem qualquer tipo de tipo de punicdo, por
diversos motivos — as vezes, alegam falta de condi¢des econdmicas para manté-las
estudando, por enfermidades. Fato que favoreceu o analfabetismo, pois também
havia pais que preteriam a instrugdo publica aos seus filhos e preferiam destina-los
ao trabalho.

Com efeito, no inicio da republica, dispor dos filhos conforme critérios
proprios, prolongando a presenca da crianca na familia e postergando a escolarizagéo
integrava o modo de vida das familias brasileiras. Conforme Souza (1998, p.115),
que estudou a implantagdo da escola primaria graduada em Sdo Paulo, “os pais
decidiam quando mandar seus filhos a escola — quando estivessem maiores, quando
podiam libera-los dos trabalhos domésticos, ou prescindir do trabalho infantil para
compor a renda familiar ou quando vinham residir na cidade ao sair do campo.” Por

conseguinte, as criancas ingressavam tardiamente nas escolas, aos 8 ou 9 anos de

28 Conforme o estabelecido na primeira legislagdo civil brasileira o Codigo Civil de 1916, ou Codigo Clovis
Bevilacqua o qual tinha por pilares a familia, a propriedade e o contrato. O Codigo Civil Clovis Bevilacqua
foi projetado com a instauragdo da republica nos anos de 1889, concluido em 1899, entrou em vigor em
1916, para substituir as Ordenagdes do Reino e romper definitivamente com a heranga legislativa portuguesa,
que vigorou no Brasil desde a época colonial. Nesse sentido, espelhou a heranga de valores, preceitos e
caracteristicas da sociedade colonial: o rigorismo, o patriarcado, a mentalidade escravocrata, o
patrimonialismo, a desigualdade entre os homens e as mulheres, entre conjuges, ¢ a desigualdade entre os
filhos classificados em legitimos, legitimados e ilegitimos. Fundamentado nos pilares do patriarcado, o
Codigo Civil de 1916 garantia ao homem toda responsabilidade pela familia, em todos os pardmetros,
econdmicos, sociais, religiosos, e politicos. Portanto, estavam todos submetidos aos designios do vardo, a
mulher e todos os filhos. Essa legislagdo expressou a cultura e as relagdes sociais da época, que jamais
reconhecia a mulher condigdo de plena capacidade legal. Ao contrario, a mulher era sempre submetida ao
vardo — quando solteira submetia-se ao pai, quando casada ao marido e quando viuva aos filhos ou a familia
do marido.
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idade ou mais tarde aos 12, 13 e 14 anos. Assim, a conclusdo do curso primario,
quando ocorria, coincidia com a adolescéncia, nio raras vezes aos 14 ou aos 16 anos
de idade ou mais. (SOUZA, 1998).

No Departamento do Alto Jurua, o Inspetor de Instru¢do Publica Jodo
Craveiro Costa esforgava-se para vencer a indiferenca dos pais face da necessidade
instruir as criangas, e assim, se expressou sobre essas questoes em seu relatorio do

ano de 1919.

O pequeno numero de alunos nas escolas concorre para elevagdo excessiva de
custo do ensino no interior, ndo porque os professores sejam largamente
remunerados. O diminuto niimero de criangas matriculadas em escolas de lugares
onde a populagdo ¢ mais compacta parece-me também consequéncia do
desinteresse dos professores, isto ¢, a falta de propaganda persistente e
intelligente feita junto aos pais, do que propriamente defficiéncia de populagdo
escolar. O professor precisa ir ao encontro da incuria de certos pais, que se
desleixam da instrucdo dos filhos, falando-lhes com simplicidade mas com
enthusiasmo e constantemente das vantagens da instru¢do primaria, e nao
deixar ficar indiferente, a espera que venham os meninos a matricula. E ja
que ndo ha lei que torne obrigatério o ensino primario — porque no Brasil
tem-se como direito individual respeitivel essa liberdade com que se
favorece e se permite o analfabetismo a porta de uma escola — facam os
professores pela persuasiio o que a lei nio obriga. Chamo a attengdo de alguns
professores dessas localidades de populagdo mais densa, para a insignificancia da
matricula em suas escolas em relagdo ao numero de criangas em idade escolar
existentes, tenho ouvido uma infinidade de razdes, que, dizem, os pais alegam,
justificando a auséncia dos filhos — falta de roupas, necessidade de utilizagdo
diaria dos servigos dos menores, moléstias, etc, deprehendendo-se dessas razdes
uma Unica que subsiste: a indifferenga paterna. Contra essa falta de interesse
dos pais, motivada pela ignorancia, devem clamar os professores dia e noite,
por isso que lhe incumbe, no Departamento, a defesa da grande causa nacional
da difusdo do ensino primario (CRAVEIRO COSTA, 1919, p.2-3) [sic] grifos
Nossos.

Nesse periodo, o governo brasileiro ainda ndo havia estabelecido um carater
de obrigatoriedade ao ensino primario — de modo a imputar aos pais a obrigacdo de
matricula e a frequéncia a escola, para as criangas consideradas em idade escolar, sob
sua guarda ou patrio poder, visto que, poderiam, legalmente, dispor e proceder a
critério proprio sobre a educacdo de seus filhos — a Intendéncia do Municipio do Alto
Jurua tornou obrigatorio o ensino primario em todo o municipio, com a promulgagio
da Lei de n° 60, de 10 de janeiro de 1917, conforme se expressa a seguir:

Artigo 1°. E obrigatorio o ensino primario em todo o Municipio para todas as

creangas de ambos os sexos, de 07 a 15 annos para meninos e até 12 para
meninas?.

29 No Territorio do Acre, habitualmente, aos quinze anos de idade as meninas ja estavam casadas e também
tinham seus primeiros filhos ainda adolescentes. E quando ainda ndo haviam casado nesta idade assumiam
todas as responsabilidades do trabalho doméstico, além de outras atividades laborais como o trabalho em
rogados, o corte ¢ defumagdo do latex, dentre outras, o que resultava na mesma condi¢do de vida e nas
mesmas responsabilidades. Assim ficavam impedidas de frequentar escolas. Atualmente, nesta segunda
década do século XX, a oferta e as condigdes efetivas ao acesso e a frequéncia a educag@o basica sdo
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§ UNICO. Exceptuam-se:

a) Os que residem distantes da escola publica ou particular mais de trés
kilomentros, para meninos ¢ mais de um kilometro para meninas.

b) Os que revelarem incapacidade phisica ou intellectual, sofrerem de moléstia

contagiosa ou repelente, comprovada por attestado médico e na falta de um
profissional por uma declaragdo do Juiz de Paz do Distrito.
Artigo 2°. Os paes, tutores, responsaveis ou patrdes sdo obrigados a apresentar
seus filhos, tutelados ou empregados & matricula nas escolas publicas ou nas
particulares, segundo a propria conveniéncia (INTENDENCIA MUNICIPAL
DO ALTO JURUA, 1917).

Além de determinar a obrigatoriedade do ensino primario no Municipio, a Lei
n® 60 de 10/01/1917, dava outras providéncias para o fiel cumprimento de sua
finalidade. E assim, atribuia poderes ao Intendente Municipal para: convocar os pais
para efetuar matricula das criancas encontradas fora da escola, apos decorridos 30
dias do inicio das aulas nas escolas publicas e particulares; matricular ex-officio
criangas em idade escolar que se encontrassem fora da escola; punir com a aplicagido
de multas em dinheiro — revertidas em beneficio das escolas publicas onde
residissem os infratores aqueles pais, ou responsaveis que se recusassem e
descumprissem a obrigacdo de matricula, impedissem a frequéncia as aulas ou
prestassem informagdes inexistentes sobre criancas consideradas em idade escolar; e
a de realizagdo de recenseamento escolar, cuja coleta de informagdes ficava a
encargo dos professores e abrangia uma distancia de trés quilometros no entorno da
escola, e na intendéncia por um funcionario da secretaria designado a esta tarefa.

Efetivamente, aspectos da cultura colonial brasileira que celebravam e se
fundamentavam no patriarcado, conformaram o primeiro Codigo Civil republicano e
consequentemente impregnou o espirito da legislagdo, especialmente, a produzida na
primeira metade do século XX. Desta forma, no ordenamento juridico brasileiro
instaurado pela republica, o pensamento patriarcal colocava em mulher em uma
posigdo social e cultural sempre secundaria e na condi¢do de incapaz, expressando
assim o machismo e a misoginia. As condi¢des sociais e culturais engendradas as
mulheres — na sociedade brasileira e também no Territorio do Acre, naquele
momento histdérico, o inicio do século XX e da republica — se justificavam
argumentando-se que as mulheres eram o sexo fraco, em razdo de seus atributos
fisicos e da condicdo biologica feminina, especialmente a reprodutiva,
reiteradamente invocada para restringir e delimitar as mulheres ao dmbito privado, ao

espago doméstico e aos cuidados com a familia. Consequentemente, esse arcabouco

significativamente melhores as mulheres. Entretanto, ainda chama aten¢do a cultura dos casamentos
precoces, a alta taxa de natalidade e a alta incidéncia de gravidez entre adolescentes no Estado do Acre.
Conforme dados do Ministério da Saude — Sistema Unico de Satide, no ano de 2004 a taxa de natalidade do
Acre foi calculada em 25, 31/1000 habitantes. ACRE, Atlas do Acre (2009).
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cultural fundamentou, forjou e legitimou para a mulher a condi¢do de pessoa
juridicamente incapaz, por conseguinte desprovida de autonomia economica, social e
cultural, sempre subjugada e submissa a um homem, ao pai, ao marido, ou ao filho
homem.

Neste sentido, a iniciativa de tornar o ensino primario obrigatério no Alto
Jurua — que se constituiu em um exemplo de experiéncia educacional de avango na
difusdo do ensino primario — refletiu explicitamente o tratamento desigual destinado
as mulheres naquele momento no Brasil e uma condigdo cultural de dominagéo
masculina, que se fazia sentir sobre as mulheres ainda na infancia (BOURDIEU,
2012). Assim, a condigdo de desigualdade social, cultural e econdmica foi
naturalizada desde a infancia. E nesse processo, o género se constituiu em um fator
crucial para a discriminagdo sexista na oferta do ensino primario. Nessa logica, o
género foi o atributo utilizado para justificar a designacdo de um tipo de educacgio
diferente as mulheres, e do mesmo modo, para restringir e suprimir o acesso a
educacgdo as mulheres desde a infancia.

Neste contexto, a defesa da instrugdo publica, do ensino primario, estivera
imbuida do ideario de um ensino “formativo para a producdo de valores morais e
intelectuais, numa regido cuja formagao étnica conhecia o aventureiro junto com o
elemento selvagem e primitivo” Antonio José de Aratjo®® em Cartas do Acre, 1908.
O jurista Antonio José¢ de Araujo, um ilustre letrado em um ambiente onde o
analfabetismo floresceu, preconizava aos habitantes do Territorio do Acre, em
especial aos do Alto Jurua, sob sua jurisdi¢do, um tipo de educagéo carater utilitario
e formativo social.

O carater utilitario do ensino, nesse contexto, correspondia tanto ao
aprendizado de oficios para o exercicio profissional, por meio de um ensino
profissionalizante, o qual defendeu amplamente, como a conformagdo moral e
intelectual, para o ajustamento social e cultural dos habitantes do territério. Pois, a
auséncia do dominio dos conhecimentos — da leitura, da escrita ¢ das nogdes
elementares de aritmética —, engendrava e reafirmava um sistema de opressdo no
qual relagdes sociais, culturais e econdmicas, combinavam-se de modo singular a
miséria e a submissdo de significativa parcela da populacdo. Em sua argumentagio
Jos¢ de Araujo (1908) destacou a importdncia do ensino primario para o

desenvolvimento do Territorio do Acre e a participagdo das mulheres nesse trabalho.

30 Jurista no Alto Jurud — Cruzeiro do Sul em 1908.
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O Governo Federal anda muito preocupado com os melhoramentos do Acre e
uma das suas iniciativas mais louvaveis e mais dignas de encomios vai sendo o
levantamento do nivel moral e intelectual da populagdo pela difusdo do ensino.
Ao lado das escolas primarias que as mancheias se tem creado Departamento; ao
lado, dos institutos de ensino secundario simplesmente preparatoriano ou
profissional ou técnico, seria parece-me, de bom, de optimo aviso, a criagdo de
escola complementar, onde a mulher pudesse preparar o seu espirito para a
nobilissima missdo que ¢ talhada a desempenhar. Essa escola, na qual se faz
preciso ministrar-lhe mais do que o ensino theorico e pratico de um ou dois
idiomas, inglez ou francez, por exemplo, seria destinada, além disso, a
aperfeigoa-la no conhecimento da lingua vernacula, da historia da literatura, dos
conhecimentos, emfim, que maiores e melhores auxilios possam trazer ao
esclarecimento dela, sobre o seu papel natural e social, e a formagdo do carater
da novas geragdes, pelo incutimento das ideias sds e dos sentimentos bons, como
seja o amor ao trabalho, a submissdo a lei, o respeito aos direitos proprios e
alheios, o culto a virtude e as a¢des dignas de applausos. Nao teria as propor¢des
e as péssimas orientagdes das nossas escolas normaes, mas de seu seio fecundo e
generoso poderiam sahir os futuros regentes do ensino primario, que de
preferencia deve ser confiado ao sexo fraco, reservando o outro para fungdes que
demandem maior somma de energias e menor desprendimento de sentimentos
delicados. Dela sahiriam as mestras de amanha, mais ainda e principalmente as
futuras mées de familias (ARAUJO, 1908. P.68) [sic].

Na perspectiva propugnada na argumentagdo de José de Araujo (1908), o
progresso da regido vinculava-se as iniciativas de educacdo da populagdo, sobretudo
da juventude, para talhar e modelar o seu carater, incutir-lhes valores morais e
patrioticos. E assim sendo, a nobre missdo de educar exigiria professores dedicados.
Na logica de José de Aratjo, o magistério, no ensino primario deveria ser exercido
por mulheres, consideradas delicadas, o sexo fraco, visto que, aos homens destinava
atividades que demandavam energia e desapego de sentimentos delicados.

Nesse discurso, atributos identitarios foram projetados, as mulheres, de modo
a qualifica-las como o sexo fraco, frageis e dotadas de delicadeza, e aos homens,
viris, vigorosos, capazes de demandar maior energia e maior dificuldade de externar
sentimentos delicados. Nessa perspectiva, se correlacionou o exercicio do magistério,
na escola primaria, as caracteristicas, aquela época, compreendidas como naturais,
atribuidas as mulheres — a sensibilidade, ¢ se excluiria os homens deste oficio,
também em razdo de suas caracteristicas naturais, as quais seriam melhor
aproveitadas em atividades de emprego de maior esforgo fisico € menos sensibilidade
emotiva. Assim, revelou-se o trabalho na educagdo, como um trabalho em que as
relagdes de género perpassaram a sua definigdo social e cultural. Portanto, o género
estivera presente na definicdo da identidade profissional da docéncia na escola
primaria, preferia-se a professora e preteria-se o professor.

Conforme Aratjo (1908), as mulheres deveriam receber os conhecimentos
aprimorados do ciclo complementar da escola primaria inclusive lingua vernacula e

os idiomas modernos, notadamente, o francés e o ingl€s, necessarios ao seu
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esclarecimento quanto ao seu papel social e natural, e para que cumprissem aquilo
que delas se esperavam — a obediéncia a lei, o exercicio e cultivo da virtude, o amor
ao trabalho. Nesses termos, as mulheres, assim como o papel social e o espago
cultural que lhes que foram idealmente pensados para produzir o progresso daquela
sociedade, notadamente, a professora e a mae de familia — careciam dos
conhecimentos que seriam adquiridos na escola primaria.

Portanto, as mulheres precisavam receber educagdo, para também poderem
educar, e para que fossem boas mées e também agissem na conformacdo das novas
geragdes erigidas sobre os pilares morais do cultivo as virtudes, a obediéncia a lei, o
amor ao trabalho. Assim, nesse discurso os espagos sociais das mulheres estavam
delineados, o recinto privado, o doméstico, o lar reservado aos deveres de esposa e
mae de familia, onde educaria os seus filhos, e 0 ambiente publico, a escola primaria,
a sala de aula, onde realizaria a nobre missdo de educar, os filhos de outras mulheres.
E nesses dois espagos se conectaram, o privado, o seio da sua familia e o publico, a
escola priméria, a mulher atuaria enquanto um agente a servico do ajustamento da
populag@o a ordem, ao status quo republicano. E o ensino e a escola primaria se
configuraram em instrumentos da producdo e da difusdo das identidades requeridas
pela instaurac¢do da ordem republicana.

A Unido reorganizou o Territorio Federal do Acre, por meio do Decreto
Presidencial n® 9.813 de 1912, que desmembrou do extenso Departamento do Alto
Jurua o Departamento Alto Tarauaca. Giovanna Ginelli (1982) coligiu documentos e
entrevistas para resgatar e langar luzes sobre as primeiras experiéncias educacionais
no Acre Territorio. E por meio de entrevistas aos ancidos residentes locais chegados
aquela localidade, em 1910, apurou que no Alto Tarauaca, as atividades do ensino da
leitura e da escrita foram realizadas inicialmente mediante a contratagdo de
professoras particulares para este propdsito.

O trabalho de Ginelli (1982) registra que no Alto Tarauaca ndo havia escolas
publicas, as primeiras professoras provenientes do Ceara, chegaram aquela
localidade, em 1912, e ensinavam a ler e escrever em residéncias particulares. “As
primeiras professoras cearenses ensinavam em residéncias particulares, pois ndo
existiam escolas publicas. Os alunos pagavam 20 mil reis. Néo se tinha uma
programagdo, mas se ensinava simplesmente a ler e a escrever” (GINELLI, 1982,
p.37). A presenga de professoras naquela localidade possibilitou a fundagdo da
primeira escola publica mantida pela Prefeitura de Tarauacd em 1913. Convém

salientar que primeiro o grupo escolar Jodo Ribeiro foi fundado em Tarauaca (Vila
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Seabra) a 20 de abril de 1921, aos moldes da escola primaria republicana. Em
Tarauaca, o prefeito local criou escolas ptiblicas e subvencionou escolas particulares
criadas por seringalistas ou por pais de alunos (GINELLI, 1982).

A instru¢do publica, no Departamento do Alto Tarauacd, sofreu com a
insuficiéncia de recursos e com dificuldades para a contratagdo de professores para
atuarem nos povoados do rio Tarauaca e Envira. Mesmo assim, ainda em 1913 foram
criadas e abertas as trés escolas: Senador Arthur Lemos, no rio Jaminawa, Justiniano
de Serpa no seringal Novo Destino e Bardo do Rio Branco no seringal Paraiso. No
Departamento do Alto Tarauaca as escolas isoladas foram transformadas em escolas
reunidas com o propodsito de conferir maior eficiéncia ao ensino primario e a
continuidade do magistério por meio da Resolu¢do n® 119 de 18 de julho de 1917.
Essa resolugdo estabelecia para as escolas reunidas, um ensino primario organizado
em trés séries, com o programa de cada série, em cada ano letivo, confiado a uma das
escolas; nessa organizagdo o primeiro e o segundo ano do ensino primario estavam
divididos em trés classes e o terceiro ano dividido em duas classes e obrigados ao
cumprimento do mesmo programa definido pelo Regulamento das Escolas Publicas
do Departamento, nos seus 1°, 2°, e 3° anos. E ainda, em cada uma das escolas
reunidas, o professor ministrava, sucessivamente, os trés anos letivos do curso
primario, para que acompanhasse diligentemente e promovesse os alunos da primeira
até a ultima série dos estudos.

A caréncia de escolas, de professores e mesmo de pessoas que dominassem a
leitura, a escrita e o calculo, na regido do Alto Tarauaca, contribuiram,
significativamente, para a persisténcia do analfabetismo e um obstaculo a difusido da

instru¢do primaria, naquela regido ao longo do periodo Territorial do Acre.

45.2 O ENSINO PRIMARIO NO DEPARTAMENTO DO ALTO PURUS

O Departamento do Alto Purts teve sua sede instalada em Sena Madureira,’!
em 1904. A administracdo desse Departamento foi confiada ao General do Exército
Siqueira de Menezes. O governo Federal considerou instalar a capital do Territorio
Federal do Acre em Sena Madureira, por ser geograficamente central e instalou em
1908, nessa cidade as seguintes instituigdes: o primeiro Tribunal de Apelacao, com

jurisdi¢@o sobre todo o Territorio; uma se¢ao da Justica Federal; uma administragdo

31 Nome do Municipio concedido em homenagem ao Coronel do Exército Brasileiro que prestou relevantes
servigos a patria.
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de Correio; Delegacia do Tesouro Nacional; Delegacia da Agricultura; e as sedes das
Comissoes de Obras Federais e Defesa da Borracha. Mesmo apds a unificagéo
administrativa do Territorio, Sena Madureira ainda contava com a Estacdo Central
dos Telégrafos e a sede da Inspetoria Agricola, criada para o Territorio.

No Alto Purlis se organizaram movimentos autonomistas, que conseguiram
depor o prefeito do Departamento o Coronel Tristdo de Araripe e instalar uma Junta
Governativa Revolucionaria, entre 07 de maio e 08 de junho de 1912, a qual
proclamou a regido independente. O governo federal depds esse governo
revolucionario, restitui sua autoridade sobre aquela regido e reorganizou
administrativamente o Territério em cinco municipios: Cruzeiro do Sul, no Alto
Jurua; Tarauaca, no Alto Tarauaca; Rio Branco e Xapuri, no Alto Acre; Sena
Madureira, no Alto Purtis. Essa reorganiza¢do administrativa do Territério do Acre,
que criou novos municipios, se realizou como uma reacdo aos movimentos
autonomistas e para garantir uma presenca mais ostensiva do governo federal e
manter o Acre na condigdo de Territorio subordinado a unido.

Nesse contexto, a situacdo da oferta da instrugdo publica no Departamento do
Alto Purts, contava com poucas escolas, havia duas escolas instaladas no centro da
cidade de Sena Madureira, uma masculina e outra feminina, e mais uma sala de aula
de prendas e de trabalhos manuais e em sua periferia duas escolas mistas (GINELLI,
1982). Giovanna Ginelli (1982, p, 42) relata que “nem todas essas escolas possuiam
prédios proprios, mas eram instaladas em prédios particulares, pouco espagosos e
sem as mais elementares condi¢des de hygiene”. Em face dessas condigdes, o
prefeito pretendia votar verbas para a constru¢do de prédios escolares, mobilias e a
fundag¢@o de novas escolas, uma pelo menos na sede de cada termo judiciario
(GINELLI, 1982).

O Regulamento da Instrucdo Publica do Purus de 1914, na gestao do Prefeito
Samuel Barreira, estabelecia a oferta de ensino primario publico e gratuito, e em
conformidade com o programa de ensino primario, aos alunos de ambos os sexos
residentes no Departamento do Purtis. Esse regulamento também definia que o
ensino seria ministrado em grupos escolares e escolas isoladas e onde mais fosse
necessaria a sua criagdo, ¢ ainda, escolas noturnas destinadas, sobretudo, as classes
proletarias. Estabelecia também a organizagio do ensino e a graduag@o do ensino em
disciplinas.

Conforme o relatério datado de 18 de janeiro de 1912, expedido por

Godofredo Maciel, prefeito de Sena Madureira, nessa cidade, foi instalado o primeiro
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grupo escolar do Acre, que atendia somente meninas. O prefeito nomeou para o
cargo de Inspetor Escolar Arthur Cyrilo Freire, que reorganizou a instrugdo primaria
em Sena Madureira, conservou as escolas existentes e criou o grupo escolar para
meninas, ao qual foi anexada a escola de prendas e trabalhos manuais, sob a dire¢do
de uma professora, e também criou mais duas escolas mistas. Na cidade de Sena
Madureira declinou-se de homenagear as personalidades ilustres, ou datas historicas
nos nomes das escolas, elas eram nomeadas seguindo-se a ordem de fundagéo e os
lugares onde funcionavam (GINELLI, 1982).

No processo de expansdo da escola primaria, em Sena Madureira durante o
periodo Departamental, optou-se por criar escolas mistas preterindo-se a separagdo
dos alunos por sexo. Na gestdo do prefeito departamental Samuel Barreira em 1913,
as condicOes de higiene para a organizago e o funcionamento das escolas publicas e
particulares, no Departamento do Alto Purls, estavam disciplinadas pelo
Regulamento da Diretoria de Hygiene daquele Departamento. Esse regulamento
determinou as caracteristicas e as condi¢des higiénicas a serem cumpridas para a
instala¢do e o funcionamento das edificagbes destinadas as escolas, visando a
salubridade do ambiente, a saude dos alunos e professores, adequadas condigdes para
o ensino e o aprendizado: as edificagdes deveriam ser elevadas do nivel do solo pelo
menos um metro e assoalhada com madeira, tendo os pordes rigorosamente asseados;
a iluminag@o preferencialmente unilateral esquerda; o arejamento e a ventilacdo com
comunicagdo direta com o ar através de janelas ndo avarandadas, com 1,20 metros de
altura e em nimero suficiente; duas sentinas afastadas das casas e separadas para
meninos e meninas nas escolas mistas; salas de aula com espago minimo de 1, 20 m?
por aluno; mobiliario adequado a higiene, ao tamanho dos alunos e apropriado a
postura para a escrita, os alunos ndo poderiam ficar com pernas penduradas e sem o
apoio para os pés; a matricula e a frequéncia dos alunos condicionadas a vacinagéo
contra a variola e ndo afetados por moléstias contagiosas; interrup¢do da frequéncia
as aulas dos alunos afetados por moléstias transmissiveis até o restabelecimento da
saude; tempo maximo de estudos fixado em 3 horas diarias para os cursos
elementares e 4 horas para os superiores; e competia aos professores evitar as
atitudes viciosas, exigir aos alunos a postura reta na realizacdo das tarefas de escrita e
leitura.

Contudo, apesar da vigéncia do Regulamento da Diretoria de Hygiene do
Alto Purus, que disciplinava as caracteristicas das escolas e as condigdes para a

realizacdo do ensino no Departamento do Alto Purts, parte das escolas conduziam
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seus expedientes, suas atividades em casas particulares, sem observarem as normas
estabelecidas. O relatorio elaborado por Luiz Alves dos Santos, Diretor de Instrugdo
Publica do Alto Purtis, de 12 de agosto de 1913, expds os principais problemas
encontrados nas escolas do Alto Puris em suas visitas de inspegdo, e destacou: o
elevado nimero de alunos em turmas multisseriadas; o desnivel de adiantamento dos
alunos, por constituirem classes diferentes formando uma escala variadissima de
graus de adiantamento entre os educandos, que dificultava a agdo do professor com
cada aluno; a separacdo dos dois sexos nas escolas; a diversidade de livros de texto
entre alunos de uma mesma classe, consequéncia direta da pobreza das familias que
ndo tinham condigdes de comprar livros para seus filhos e a deficiéncia de material
escolar.

Para enfrentar esses problemas, especialmente, os desniveis dos alunos, o
Diretor de Instrugdo Publica propds a divisdo dos alunos em dois cursos o elementar
e complementar, reunidos nos grupos escolares da zona urbana, e a organizagdo de
correspondentes programas de ensino, para reduzir a variedade de graus de
adiantamento entre os alunos em cada aula. Essa proposi¢cdo do Diretor de Instrugdo
Publica foi acatada pelo prefeito do Departamento, que, por meio da Resolugao de 05
de setembro de 1913, converteu as trés escolas urbanas em uma complementar e duas
elementares.

Conforme o Regulamento da Instrucdo Publica do Alto Purts de 03 de maio
de 1914, o provimento do cargo de professor, nas escolas daquele Departamento, era
realizado por intermédio de concursos publicos. Esse regimento estabelecia as regras
e os procedimentos para a realizagdo de concursos para professores: Competia ao
prefeito abrir concursos para os cargos de professor elementar e complementar
sempre que julgasse necessario; Constituir a Comissdo Examinadora, dentre as
pessoas de reconhecida competéncia, para funcionar sob a presidéncia do Diretor de
Instrugdo Publica, o qual atuava como fiscal do governo do Departamento e detinha
0 voto para as situagdes de desempate entre candidatos; Néo poderia integrar a
Comissdo Examinadora pessoas ligadas por lagos de parentesco a quaisquer dos
candidatos inscritos; Designada a Comissdo Examinadora competia a essa organizar
os pontos das diversas matérias objeto do exame, que por sua vez eram submetidos a
aprovacdo do prefeito. O prefeito do Departamento apds aprovar os pontos das
provas estava obrigado a publicé-los, com uma antecedéncia de 15 dias, antes da
aplicagdo da primeira prova escrita; Incumbia ao Diretor de Instrugdo Publica, em

um prazo de 60 dias de antecedéncia, determinar por meio de edital o dia e a hora de
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realizacdo do concurso, assim como, as condigdes exigidas aos candidatos ao cargo
de professor; O Artigo 28 previa que os professores realizassem exames nas
seguintes matérias que constituiam o Programa do Ensino no Departamento do Alto
Purts:

a) Portuguez: toda a matéria com exercicios de analyse lexicologica e syntactica
(provas escripta e oral);

b) Arithmetica: essencialmente pratica, até regra de juros simples, inclusive (provas
escripta e oral);

¢) Geographia: defini¢do das partes liquidas e solidas da terra; elementos essenciais
de cosmografia; descrigéo physica, politica e econdmica do Brasil; nogdes gerais
das cinco partes do mundo, com suas divisdes administrativas (prova oral);

d) Historia do Brasil (prova oral);

e) Geometria: nogdes gerais de geometria plana e no espago com sua aplicagdo ao
desenho linear (prova ora);

f) Sciencias Naturaes: Zoologia, Botanica e Mineralogia, Physica e Chimica (Prova
oral);

g) Pedagogia: prova pratica que consistira, sobretudo, numa prelegc@o do candidato
sobre qualquer matéria do programa de ensino publico, onde se possa revelar sua

aptiddo para o magistério. DEPARTAMENTO DO ALTO PURUS -
REGULAMENTO DE INSTRUCAO PUBLICA DO ALTO PURUS — 1914,

As regras e os procedimentos que compunham o rito e normatizavam a
realizacdo dos concursos conferiam mais importancia aos conteudos em detrimento
dos métodos. Nessa perspectiva, a pedagogia e seus pressupostos ficaram reduzidos a
prelecdo do candidato, sobre qualquer matéria do programa de ensino publico, o que
cingia os pressupostos pedagogicos ao dominio, ao aspecto pratico e enfatizava a
habilidade pratica dos candidatos ao cargo de professor. Assim, ficava a pedagogia
esvaziada e abstraida de seus aportes e conteudos teodricos, dos pressupostos técnicos
e cientificos orientadores das praticas escolares. Também, ndo se atribuia valoragéo
aos titulos obtidos, apenas ao desempenho nas provas. Pois, os candidatos ao
magistério, em geral, eram leigos, raros eram os professores habilitados em escolas
normais (GINELLI, 1982).

Os professores com melhor classificagdo em concursos publicos eram
destinados a ministrar as séries mais elevadas do nivel complementar do curso
primario. Por outro lado, as turmas de alfabetizagdo, que se constituia em parte do
nivel elementar do curso primario, eram em geral designadas aos professores
assistentes auxiliares. Desta forma, atribuia-se maior relevancia e prestigio as séries
mais adiantadas do nivel complementar do que ao nivel elementar a alfabetizag@o.
No Departamento do Alto Purtis, os professores foram classificados conforme o nivel
de ensino do curso primario em que trabalhavam — professores elementares e
assistentes auxiliares, complementares e adjuntos. Os assistentes e os auxiliares eram

os responsaveis pelas classes de alfabetizagdo ou trabalhavam como auxiliares dos
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professores elementares. Por sua vez, os professores adjuntos trabalhavam como
auxiliares dos professores complementares.

Nessa perspectiva, operacionalizava-se uma hierarquizagdo tanto do
conhecimento a ser ensinado, quanto do corpo docente responsavel por transmitir
aqueles conhecimentos aos alunos. Assim, conferiu-se a valorizagdo e o prestigio aos
conhecimentos de carater abstrato e aos professores vinculados a esses saberes.
Desse modo, havia uma estreita relagdo entre o prestigio do docente e o nivel do
ensino primario em que esse atuava e exercia suas atividades, vinculava-se o
professor ou professora ao conhecimento ensinado a cada nivel do ensino primario.
Dessa forma, produzia-se uma correspondéncia entre o professor e o programa de
ensino que findava por hierarquizar os docentes. E a referéncia utilizada para essa
hierarquizagao residia nos conhecimentos estabelecidos e prescritos no programa de
ensino publico, destinados ao ensino. Atribuia-se maior prestigio aos professores que
atuavam nas séries do nivel complementar do ensino primario, o ciclo final desse
ensino. E ficavam desprestigiados os professores — os assistentes e os auxiliares,
atuantes no nivel elementar, sobretudo, a alfabetizagao.

O Programa do Ensino Primario das Escolas Publicas do Alto Puras,
estabelecia o contetido da educacdo intelectual da escola primaria, estruturado em
disciplinas e séries, estava organizado em dois niveis: o elementar, com trés anos de
duragdo e o complementar, com dois anos de duragdo. O ensino primario também foi
estendido aos adultos nas escolas noturnas, com a mesma configuragdo quanto a
organizagdo do regime e ao conteido dos estudos — o nivel elementar e
complementar, e ainda o curso primario profissional que preconizava aprendizagem
de oficios (GINELLI, 1982).

O corpo se constituiu em um referencial tangivel para emoldurar a
organizacdo e o funcionamento e as atividades das escolas e as proprias regras de
conduta em seu interior, sobretudo, a introje¢do de autocontrole individual. E a partir
do corpo foram pensados as acomodacgdes, os prédios, os programas de ensino, e 0s
materiais didaticos e destinados ao funcionamento das atividades do ensino e o
proprio ingresso e o exercicio da profissdo docente. Isso, algumas vezes, de modo
implicito e em outras situacdes de modo explicito. Por exemplo, a fundagdo de
escolas femininas e masculinas, com seus respectivos docentes mulheres e homens,
incorpora em seus pressupostos de institucionalizagdo a logica da moral cristd, que
vé o corpo como fonte de culpa e de pecados, que precisa ser vigiado e disciplinado.

Indelevelmente, no ambito da conformagdo do sistema de ensino, os significados
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culturais produzidos sobre o corpo e sua biologia estiveram imbrincados a
organizacdo das escolas, as praticas de ensino, as prescricdes e atividades
curriculares.

O corpo se consolidou enquanto um referencial da constru¢do identitaria da
escola e do ensino primario. E também, se constituiu em um objeto de conhecimento,
de ensino e de aprendizagem, por intermédio das prescri¢des e praticas curriculares,
capazes de erigir e conformar identidades. Assim, o corpo, enquanto tema do ensino
a ser ensinado e aprendido vincula as pessoas e suas identidades a uma complexa
rede simbolica e de significados, que comportam aos discursos produzidos no campo
cientifico, as representagdes e as praticas socioculturais. Portando, o corpo enquanto
conteudo curricular conecta os estudantes ao codigo corporal candnico da cultura.
Dessa forma, por um lado, reafirmam-se os fundamentos do mundo social e os
significados da cultura e por outro lado, possibilita-se o exercicio da reflexdo e o
questionamento aos canones corporais culturalmente estabelecidos.

Os conhecimentos produzidos sobre o corpo no dmbito da anatomia e da
fisiologia, as representagéo sobre o corpo — o corpo de sexo unico com dois géneros
e o corpo de sexo oposto com duas carnes, erigido no ambito da produgdo da ciéncia
da diferenca, referéncias centrais nos fundamentos da ciéncia e do discurso e das
praticas da medicina — transbordaram suas fronteiras e se constituiram em referéncias
implicitas e explicitas, presentes na producdo e institucionalizagcdo do sistema de
ensino e na configuragdo dos curriculos.

A partir do corpo se construiu uma logica simboélica que configurou a
operacionalizagdo do aparato escolar, antes mesmo que se dissesse qualquer palavra
sobre o corpo no interior da escola, no ambito do ensino. Desse modo, o que se
pensou sobre os corpos integrou e fundamentou os pressupostos e o capital simboélico
de organizagdo do proprio sistema de ensino. A ldogica do dimorfismo sexual —
presente na producdo ontologica e epistemoldgica do que significa ser homem ou
mulher no contexto cultural e nas relagdes sociais — se expressou na configuragio e
conformagéo da escola primaria e alcangou e se estabeleceu nos programas de ensino
e nas praticas de ensino.

Portanto, aquilo que foi prescrito e estabelecido, como socialmente valido
para ser ensinado e aprendido, também corroborou para erigir € conformar o homem
e a mulher, considerados culturalmente necessarios a sociedade. Mesmo sem dizer
uma palavra sobre os corpos, a organizacdo institucional da escola foi pensada para

atuar sobre eles. Assim, o fendmeno da escolarizacdo em massa, a producdo do
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sistema de ensino e as redes escolares que produziram escolas exclusivamente
masculinas, escolas femininas e escolas mistas, estiveram impregnadas pela forma
como se pensava o corpo e as politicas de género, notadamente o sexismo e em
contraposi¢@o ao principio da coeducag@o dos sexos.

Nessa perspectiva, a preferéncia pela criagdo e funcionamento de escolas

mistas expressava, por parte das autoridades do Alto Purlis, a consideragdo a
convivéncia dos dois sexos nas escolas, por ser mais formativa e mais consoante a
natureza humana. Nesse sentido, o Diretor de instrugdo Publica do Alto Purts, Luiz

Alves dos Santos, em Relatorio de 1913, paginas 2 — 3, assim se pronunciou:

Aqui pego permissdo para ndo concordar com a divis@o escolar que esta sendo
posta em pratica, baseando-se unicamente na differenga de sexo dos alunos. Isto
ndo se traz consigo nenhuma consequéncia proveitosa, so sob o ponto de vista
pedagogico, como também ainda sob o ponto de vista social e moral.

Acolhendo em seu recinto, as criangas compete a escola completar-lhe a
educagdo moral iniciada no lar e encaminhar-lhes o espirito pela estrada
fecundissima da instrugdo afim de que, mais tarde todos os ensinamentos
recebidos lhes possam servir, honrada dignamente, de armas de combate nessa
complexa e vastissima arena de luta pela vida. Ora em todos os estadios da
humanidade, o que sempre podemos observar ¢ a eterna e indissoltvel allianga
do homem e da mulher, cooperando ambos na propor¢do de suas forgas, para a
grande obra da civilizagdo universal. Se isso ¢ uma verdade inefragavel
constatada em todos os tempos e lugares, cumpre ao educador ir desde ja,
procurando estabelecer essa harmonia respeitosa e elevada, revestida de todas as
formas de polidez e boa educagdo, que deve sempre existir entre os seres de
ambos 0s sexos, de maneira que o menino va se acostumando a ver na menina
um ente sagrado e intangivel, o objeto de sua veneragdo sem par sobre a terra,
enquanto esta também se ird acostumando a encontrar, naquele o brago protetor
para a sua fragilidade e inocéncia. E é na escola que se deve ir despertando a
consciéncia infantil, para se compenetrar do seu papel das suas
responsabilidades para com a sociedade, de que devera fazer parte
integrante. Niio se compreende por isso, que se tentem afastar, no convivio
escolar, seres que fatalmente destinados a se complementar mutuamente
seguindo todos os principios da biologia e da sociologia’?.

A coexisténcia de meninos e meninas, em uma mesma escola, ja havia
ocorrido em algumas escolas mistas desde o império, apesar das resisténcias e
oposigdes da populagdo, fortemente impregnada por valores morais arraigados
fundamentalmente na doutrina cristd, nos preceitos do cristianismo (HAHNER,
2011). De certa forma, a coexisténcia entre homens e mulheres nos espacos da
instrugdo publica expressava ambiguidades. Pois, a convivéncia de meninos e
meninas impuberes no mesmo espaco era tolerada, ao passo que, a partir da condigdo
da puberdade em diante impunha-se severas restricdes a coexisténcia dos sexos nos

mesmos espagos da instrugdo publica. Assim, € relevante considerar que, a

32 Grifo Nosso.
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coexisténcia de meninos e meninas implicava em uma condi¢do necessaria, porém
insuficiente para efetivar coeducagio dos sexos.

Essa foi uma questdo que conectou intrinsecamente os valores que
conformaram a cultura e as relagdes sociais na sociedade brasileira a conformagdo do
processo de institucionalizacdo da escola e do ensino primario. Em um momento
histérico em que o primario se constituiu no Unico nivel de escolarizagio acessivel a
populag@o, sobretudo aos trabalhadores. E nesse processo, os corpos foram objetos
de politicas simbolicas que engendraram politicas de género, assim se conectava a
conformagdo da escola priméria & organizagdo do mundo social e as referéncias
culturais.

O corpo como fator de individuagdo e de produgdo de identidades, que ndo
sdo fixas e nem imutaveis, esteve sempre inserido em tramas historicas de lutas que
aspiraram sempre por fixar-lhe uma imagem, uma representagdo, de modo a definir
aos sujeitos e determinar-lhes um lugar social. Assim se procedeu no curso da
historia para com as mulheres, os homossexuais, os deficientes fisicos, os negros, os
indigenas, os ciganos, dentre tantos outros, inseridos em categorizagdes, e para 0s
quais se forjaram imagens e representagdes, tanto as emanadas e avalizadas pela
produgdo cientifica, quanto as urdidas em outros espagos sociais e da cultura. No
Brasil, essas representagdes e identidades que se projetaram aos corpos de homens e
mulheres, produziram codigos e regulagdes sociais e culturais, se expressaram
fundamentadas em referéncias e em relagdo a doutrina cristd, e assim reafirmaram,
negaram ou resignificaram os valores do cristianismo.

E no centro da resisténcia a coeducag@o estavam os argumentos morais da
doutrina cristd, que se constituiram em importante referéncia identitaria, e portanto,
parte relevante da economia simbdlica da cultura do ocidente, cuja elaboracdo e
consolidagdo remontam ao periodo medieval: o corpo glorificado e o corpo
martirizado (LE GOFF, TRUONG, 2012). Os historiadores Jean Claude Schimitt e
Jean Pierre Albert (2002) consideram que a questdo do corpo alimentou um conjunto
de aspectos ideologicos e constitucionais da Europa medieval. Por um lado, a
ideologia do cristianismo tornado religido de Estado, reprimiu o corpo, e de outro,
com a encarnagdo de Deus no corpo de Cristo, fez do corpo do homem o tabernaculo
do Espirito Santo.

Por conseguinte, o clero ambiguamente reprimiu o corpo e as praticas
corporais, ¢ também, o glorificou (LE GOFF, TRUONG, 2012). No ideario do

cristianismo, os sofrimentos, os martirios presentes na vida dos santos e martires —
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aqueles supliciados em razdo de professarem a fé cristd (notadamente o catolicismo),
que exercitaram em suas proprias existéncias terrenas a pratica da virtude, se impdem
como modelo de vida virtuosa aos cristdos, para autorizar lhes o merecimento a vida
eterna, no pds mortem. Portanto, destaca-se um importante aspecto da moral cristd —
o verdadeiro cristdo obriga-se a viver a vida terrena em virtude, para fazer jus a viver
a vida eterna.

Efetivamente, herdeiro de tradigdes culturais portuguesas, sobretudo, nos
costumes e ritos civilizatorios, ainda que reelaboradas e eivadas de novos sentidos, o
Brasil colonial e imperial manteve-se fiel e profundamente conectado a tradigdo
cristd*} de origem europeia, a qual organizou e conduziu o Estado, a vida social e
cultural, sob a vigéncia do regime do padroado®*. No periodo colonial, estabelecido a
partir de 1536, a Inquisi¢do portuguesa empreendeu intolerante persegui¢do aos
cristdos novos®’; passou a julgar delitos morais; desvios de conduta familiar e sexuais
considerados heresias. Dentre as praticas julgadas e punidas pelo Santo Oficio
estavam o homoerotismo — os pecados nefandos, as relagdes extraconjugais, a
corrupgio a castidade (VAINFAS, 2008; ARAUJO, 2008; DEL PRIORE, 2008).
Porquanto, a logica e o idedrio da tradicdo cristd arraigaram-se ew-se—na cultura

forjada no Brasil, em estreita consonancia com o patriarcado, o racismo, a misoginia

e 0 patrimonialismo, e se-constituiupassaram a integrar -um conjunto de tradicdes e

procedimentos constituintes dos em—um-des—pilares de condugdo da vida publica e

privada. Essa tradi¢do atravessou os séculos da colonizag¢do portuguesa e alcangou a
consolidagdo da republica, apesar da instaura¢ao do principio da laicidade do estado.
Por seu turno, a republica instaurou o Estado Laico, regido por um conjunto
de logicas, principios, doutrinas e fundamentos juridicos que garantiram a completa
independéncia do Estado em relagdo a religido. Porém, sob o aspecto culturaal,

sobretudo, a perspectiva da mentalidade, a republica ndo conseguiu promover uma

ruptura radical e completa com a religido cristd, especialmente no ambito da

33 Principalmente as Ordens Religiosas Catdlicas, sobretudo, a Companhia de Jesus ou Jesuitas que prestaram
importante contribuicdo a educagdo brasileira com fundagdes de escolas de primeiras letras, Colégios e
Conventos ¢ a difusdo do Racio Studiorum Dignitatum primeiro programa de estudos organizado no Brasil
colonial.

34 Acordo entre o rei de Portugal e a Santa Sé, no qual o Papa delegou ao Rei de Portugal a organizagio € o
financiamento de todas as atividades religiosas em todo o dominio portugués. O rei portugués construia
igrejas e nomeava padres e bispos que eram aprovados e confirmados pelo Papa. Em contrapartida, os
parocos, em cada paroquia, eram os responsaveis por realizar as escrituragdes notariais do reino, nos registros
paroquiais onde eram anotados os assentos de nascimentos, batizados, casamentos, 6bitos e também os
registros de propriedades de terras. No Brasil, esse sistema foi extinto com a promulgacdo e instituicdo da
republica e essas fun¢des passaram a responsabilidade dos cartorios e demais 6rgaos do poder judiciario.

35 Judeus habitantes dos territorios de Portugal e Espanha obrigados aa conversdo ao catolicismo apostélico
romano.
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educacdo e no ensino primario_publico. Visto ;—viste-que. a doutrina cristd e seu

arcabouco de principios éticos, estéticos e valores, sobretudo, 0s morais integraram o

curriculo do ensino primario e alcaram o status de disciplina escolar, sob a insignia

de Ensino Religioso. O ensino primario publico brasileiro passou por alteracdes

significativas_em sua configuracdo, que se traduziram e se materializaram na

transicao da oferta de um regime de ensino individualizado, substituido pelo regime

de classes, sucedido pelas salas de aulas em escolas isoladas, e posteriormente, pelos

grupos _escolares. Nessas diferentes configuracdes da escola primaria, os

pressupostos do cristianismo mantieveram-se presentes entre os ensinamentos do
ensino primarioas—eseelas—primarias publico — —e—acompanhou—atransformacione

ensino-primariedas escolas de primeiras letras aos grupos escolares. Contudo, varios

outros saberes escolarizados foram abandonados, substituidos e destituidos de seus

status de disciplina escolar.

Indelevelmente, o cristianismo deixou marcas profundas- na cultura ce nas
praticas sociais, em todo o territorio brasileiro. Pois, com seu enorme poder de
capilaridade, o cristianismo transpds o oceano Atlantico e se fez presente como um
instrumento cultural do processo de colonizagdo da América. E nessa empreitada, a
doutrina cristd ndo conheceu limites e nem obstaculos, nem geograficos e nem
culturais, visto que venceu as resisténcias e submeteu aos povos autdctones e
subordinou ¢ modelou aos europeus e seus herdeiros no mundo novo, na América.
Desse modo, a cultura cristd, seus valores, conceitos e praticas contribuiram
sobremaneira para urdir o homem e a mulher da sociedade colonial e
ininterruptamente, o ideal de homem e de mulher no Brasil imperial. E nesse
proposito, a doutrina cristd prescreveu e estabeleceu as praticas aceitaveis, as regras
de convivéncia, as condutas éticas e morais e instituiu castigos e tabus em torno do
corpo, especialmente o controle da sexualidade, principalmente, a feminina’®.

Conforme, o historiador Emanuel Aratjo (2008), no Brasil colonial

considerava-se a sexualidade feminina uma constante ameaca ao equilibrio

36 0 mito da Eva pecadora esta constantemente presente nas representagdes da mulher, produzidas por
clérigos no Brasil colonial. A mulher esta sempre relacionada a imperfei¢ao, impureza, lascivia, luxuria, ao
universo da concupiscéncia, ao sensual, ao impudico, aos pecados carnais ¢ aos saberes das ervas, chas,
emplastos, unguentos para as curas as bruxarias. Dessa forma, personificou-se a construgdo de uma esséncia
feminina vinculada ao estigma da imperfei¢do, da incompletude, da falha e do erro, em contraposi¢do a
perfeicdo e a retiddo masculina, que contribuiu para reafirmar e sustentar com argumentos ¢ imagens a
misoginia na cultura brasileira. A imagem da Eva pecadora deveria ser substituida pela Maria Mée de Jesus.
Uma imagem que configura a finalidade suprema da existéncia da mulher — a maternidade (ARAUJO, 2008;
DEL PRIORE, 2008, 2011).
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doméstico, a seguranca do grupo social e a propria ordem das instituicdes civis e

eclesiasticas. Em suas palavras

A todo-poderosa Igreja exercia forte pressdo sobre o adestramento da
sexualidade feminina. O fundamento escolhido para justificar a repressdo da
mulher era simples: o homem era superior, e portanto cabia a ele exercer a
autoridade. Sao Paulo, na Epistola aos Efésios, ndo deixa duvidas quanto a isso:
“As mulheres estejam sujeitas aos seus maridos como ao Senhor, porque o
homem ¢ a cabeca da mulher, como Cristo ¢ a cabeca da Igreja...Como a Igreja
esta sujeita a Cristo, estejam as mulheres em tudo sujeitas aos seus maridos”. De
modo que o macho (o marido, o pai, irmdo etc) representava Cristo no lar. A
mulher estava condenada, por defini¢do, a pagar eternamente pelo erro de Eva, a
primeira fémea, que levou Addo ao pecado e tirou da humanidade a possibilidade
de gozar da inocéncia paradisiaca. Ja que a mulher partilhava da esséncia de Eva,
tinha de ser permanentemente controlada (ARAUJO, 2008, p. 45-46).

Desse modo, compeliu-se aos corpos, severa e constante disciplina, vigilancia
e a negagdo dos prazeres corporeos, por se entender o corpo — principalmente o corpo
feminino, constantemente objeto de julgamentos e recriminagdes —, enquanto a
residéncia e a fonte dos pecados. Assim, para refirmar os valores da alma impunham
veemente severas restricdes e redugdes aos corpos (DEL PRIORE, 1994). Portanto,
operou-se, por intermédio da doutrina cristd, no plano do ordenamento juridico,
politico, social e da produgdo da cultura, um controle sexual, social, cultural,
politico, moral, e a distin¢do social entre a populacdo, conjugando-se a cor, a raga, o
sexo e a classe em uma populagido mestica e culturalmente diversificada (VAINFAS,
2008; ARAUJO, 2008; DEL PRIORE, 1994, 2011, 2008).

O controle da sexualidade, principalmente a feminina, consubstanciou a
historia das relagdes sociais, no Brasil, de modo a determinar os costumes e 0s
preceitos aceitos de moralidade (a boa moral e os bons costumes) e a influir na
organizagdo e no funcionamento das instituigdes. O controle a sexualidade feminina,
enquanto politica cultural, provida de um vasto repertério simbolico e praticas
sociais que atravessaram a historia brasileira, também se fez sentir de modo
transversalizado no processo de institucionalizagdo, organizacdo e funcionamento do
ensino primario. As escolas masculinas, femininas e mistas foram instituidas com
fulcro no controle dos corpos, e consequentemente, da sexualidade tanto dos alunos e
alunas, como dos professores e professoras.

O controle do corpo e da sexualidade, presente na historia da formagéo e
conformacdo do sistema de ensino primario brasileiro, se constituiu em um elemento
que possibilitou a materializagdo de politicas de género, no ambito da escola
primaria. A forte resisténcia ao principio pedagogico da coeducagdo, fundamentada

em aspectos da moral religiosa cristd, produzida no periodo imperial e que se
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estendeu as décadas iniciais da reptblica, esteve imbrincada em praticas sociais e em
um repertorio simbolico que impds a repressdo, a vigilancia e o controle a
sexualidade.

A independéncia colocou a nascitura nagdo a necessidade de construir e
projetar uma imagem de modernizacdo, capaz de romper com o atraso, a incivilidade,
o primitivo que caracterizou o Brasil colonial, sobretudo, o analfabetismo. A
educagdo incumbia-se a missdo de modernizagdo e produgdo da identidade nacional,
em uma sociedade que vivenciava a transicdo da educacio por impregnacéo cultural
para a organiza¢do de um complexo sistema estatal de ensino (VILLELA, 2008).
Assim, a Lei de 15 outubro de 1827 estabelecia as escolas de primeiras letras, escolas
de ensino mutuo, nas cidades, vilas e lugares mais populosos, em que haja edificio
publico que se possa aplicar a este método, a escola sera de ensino mutuo, ficando o
seu professor obrigado a instruir-se na capital respectiva, dentro de certo prazo, e a
custa do seu ordenado, quando ndo tenha necessaria instru¢do desse método
(VILLELA, 1999; LOURO, 2008).

A instrug@o publica no império, onde havia, concentrava-se no aprendizado
do ler, escrever, contar, as operagdes aritméticas e a doutrina cristd. Esses foram os
primeiros ensinamentos destinados aos meninos e meninas, que 0s recebiam em
escolas separadas, que em muitos casos funcionavam nas casas dos mestres— com
professores para os meninos e professoras para as meninas. O ensino comportava
distingdes de género: aulas de no¢des geometria para meninos e bordado e costura
para as meninas. Em geral, o ensino primdrio consistiu na unica escolaridade
acessivel a mulheres e também uma parte dos homens, durante o século XIX e inicio
do XX, em face do quadro precario e insuficiente de oferta da escolarizagdo a
populagdo (OLIVEIRA, 2004; FARIA FILHO, 2010).

Ao final do império, o quadro geral do ensino era o seguinte: poucas escolas
primarias (com 250 mil alunos para um pais com cerca de 14 milhdes de
habitantes, dos quais 85% eram analfabetos), liceus provinciais nas capitais,
colégios particulares nas principais cidades, alguns cursos normais € os cursos
superiores que forjavam o projeto elitista (para a formagdo de administradores
politicos, jornalistas e advogados), que acabou se transformando num elemento
poderoso da politica imperial (OLIVEIRA, 2004, p. 949).

Sem embargo, a escolarizago, ao longo do século XIX, se processava em um
contexto escravocrata, com o predominio do latifindio e de muitas formas de
violéncia fisicas e simbolicas urdidas contra a populagdo. Por conseguinte, um
contexto em que se exigia dos professores e professoras uma conduta moral

irrepreensivel e inatacavel. E ainda, que as suas casas fossem ambientes decentes e
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saudaveis, dignos da presencga de alunos e alunas. Pois, os alunos e alunas recebiam
os ensinamentos do ensino primario nas casas dos mestres e das mestras (LOURO
2008; VILLELA, 2008; FARIA FILHO, 2010). Cabe ressaltar que o fator da
moralidade, de modo geral atravessou a instru¢do publica no Brasil. As professoras
elegidas entre “aquelas senhoras que por sua honestidade, prudéncia e conhecimentos
se mostrassem dignas de tal ensino, compreendendo também o de coser e bordar”
(SAFIOTTL, 1979, p. 192).

Neste contexto, os ensinamentos de conhecimentos distintos, da geometria
aos meninos e do coser e bordar as meninas implicava em pagamentos de salarios,
também, distintos aos professores e as professoras. O aprendizado da geometria, na
instru¢do primaria, privilegiava economicamente os homens. Pois, apenas os homens
poderiam ensinar geometria a outra geracdo de homens, um conhecimento que ficou
enredado em uma politica de género. Fato que ocorria sob a vigéncia de uma
legislagdo que estabelecia 0 mesmo valor de salario para professores e professoras,
independentemente do sexo (LOURO, 2008).

Todavia, a convivéncia e a coeducagdo dos sexos, ao final do império,
ensejavam discussdes € questionamentos, sobretudo, quanto aos costumes e as
maneiras (SOUZA,1998). Pois, nascer homem ou mulher, naquele momento
historico, implicava ser ou ndo inserido em politicas simbolicas, ser dotado ou
excluido de capital simbolico, enredado em praticas culturais, o cumprimento a
determinados papéis sociais, ou seja, os direitos e as obrigacdes buscavam
fundamento e a sua justificagdo no carater biologico do sexo, para naturalizar as
relagdes de género, que, por sua vez, sao relagdes sociais arbitrariamente construidas.
As diferencas anatomicas e fisiologicas entre homens e mulheres tornaram-se
politicamente importantes e foram marcadas por politicas de género, social e
historicamente elaboradas (SEHHENBINGERSCHIEBINGER, 2001; LAQUEUR,
2001; ROHDEN, 2003;).

Nestes termos, a anatomia humana imbricava-se ao social, a cultura, a politica
e, por conseguinte, ao acesso e a subtragdo ou supressdo de direitos, inclusive, a
instrugdo publica e a determinados tipos de educagdo. Visto que, meninos e meninas
tinham acesso a tipos de saberes, conhecimentos e habilidades diferentes. As aulas de
prendas e agulhas destinadas exclusivamente as meninas, enquanto que meninos
recebiam outro tipo de formagdo, com carater prioritariamente enciclopédico,
constituiram-se em um exemplo do sexismo naturalizado no curriculo da escola

primaria.
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Conforme Souza (1998), na transi¢do do império para a republica, ao final do
século XIX, havia a crenga no poder redentor da educagdo. Isto ¢, acreditava-se que
por intermédio da instrugdo publica, pelos rudimentos da cultura letrada, articulada a
valorizagdo da ciéncia, seria possivel ao estado nacional conformar os individuos ao
projeto civilizador de modernizagdo da sociedade e do progresso da nagdo. Nesse
contexto, a instru¢ao publica realizada na escola primaria fora concebida, como um
meio indispensavel a consolidagdo da republica, responsabilizada pela formagio
intelectual e moral do brasileiro e imbuida de produzir-lhe a brasilidade. Por
conseguinte, pela via do ensino primario se pds em curso, um projeto de controle e
ordem social com proposito de civilizagdo, na perspectiva de suavizar as maneiras,
os modos, docilizar os costumes, a aquisi¢do e exercicio da polidez como uma
virtude cultivada (ELIAS, 1990).

Sob esse prisma, a escola primaria se constituiu em um espago do cultivo e da
conformagdo da civilidade nos corpos e nas mentes, em estreita alianca com as
aspiracdes de moderniza¢do nacional, portanto um instrumento de configuragdo da
sociedade. Os ideais de modernizagdo do pais implicavam a revisdo e atualizagdo dos
costumes e a escola primaria se constituiu em um instrumento da difusdo dos novos
valores, conceitos e praticas sociais republicanas. No Brasil, em apreco aos
costumes, as convencdes sociais, a moral vigente e a cultura patriarcal, em suma ao
codigo tacito que regulava as relacdes entre as pessoas, meninas € meninos eram
frequentemente separados no processo de escolarizagdo em escolas femininas e
masculinas. E por um longo periodo, as elites brasileiras foram resistentes e hostis a
convivéncia de meninos e meninas e de homens e mulheres em instituigdes escolares,
das escolas primarias ao ensino superior.

Todavia, essa separagdo fundamentada no sexo foi progressivamente abalada
e suprimida pelas conquistas femininas de direitos, inclusive o de receber a mesma
educagio que os homens. A luta das mulheres®’ por emancipagdo e pelo direito de
receber a mesma educagdo destinada aos homens, ou seja, o direito de acesso e
também de produgdo do conhecimento, se justificava em uma sociedade que
sistematicamente suprimiu as mulheres o conhecimento socialmente valido e

relevante, pois suas vidas estavam enredadas na fung@o reprodutiva — a maternidade,

37 Uma longa luta pelo reconhecimento de direitos humanos, sociais e garantias individuais produzidas no
ambito das doutrinas liberais que remontam ao iluminismo e a Revolug@o Francesa, invocados nos embates
em torno do sufragio e da participagdo politica e social das mulheres. No ambito da Revolugdo Francesa
validou-se a cultura masculina e invocou-se a diferenga sexual para eliminar a presenga feminina dos espagos
publicos de participag@o politica.
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e excluidas dos processos produtivos e das decisdes politicas, visto que juridicamente
incapazes’®.

Na raiz da resisténcia a coeducagfo estava as misoginia, que reiteradamente
excluiu as mulheres das participa¢des sociais e politicas, dos espacos publicos de
produgdo cultural, negava lhes a condi¢do de cidadania e os direitos sociais. Um
preconceito contra as mulheres, cuja raiz residiu e se amparou na pressuposi¢do da
razdo, da racionalidade como uma prerrogativa exclusivamente masculina. A
misoginia fundamentou-se em um discurso que justificava a incapacidade das
mulheres para os estudos e os demais ambientes de participagdo social, politica e
cultural. O teor desse discurso invocava a ambiguidade da natureza dos sexos e
afirmava a incapacidade de desenvolvimento da razdo, da racionalidade das
mulheres, como produto inexoravel de sua natureza, de sua emocdo, de sua

sensibilidade, de sua paixdepaixdo, —e-de sua biologia_e¢ em especial da condicao

reprodutiva.

Por conseguinte, a biologia da mulher, entendida enquanto dotada de uma
esséncia, de uma natureza, que a definia em contraposi¢do ao homem, como um ser,
enquanto um ndo-homem, foi, sistematicamente, utilizada contra ela. A producdo da
interpretagdo da biologia do corpo feminino repleta de instabilidades conceituais e
impregnada pelos signos da cultura, constituiu o principal argumento para o nio
reconhecimento de seus direitos, inclusive o de estudar, e consequentemente exercer
trabalho intelectual, uma vez que lhe fora negada a formagao intelectual socialmente
valida e valorizada. Nessa logica, as mulheres, seres incapazes de desenvolver a
razdo plenamente como os homens, eram biologicamente desajustadas a esfera
publica, ainda que aptas a desempenhar um papel importante na reprodugdo da
sociedade como o de esposas e maes (LAQUEUR, 2001; ROHDEN, 2003; 2008;
PERROT, 2005, SILVEIRINHA, 2010, FINE, 2012).

Contra essa argumentagdo, culturalmente construida ao longo da histodria, e
questionando o cercear de direitos com base nos papéis de género e em argumentos
biologicos, insurgiu uma diversidade de feministas, mulheres e homens, pouco
mencionados na histdria, em geral mais conhecidos por especialistas dedicados aos
estudos de género. Assim feministas de diferentes perspectivas e matizes
ideoldgicos, alinhados com diferentes perspectivas teoricas, em diversos periodos da
historia, enfrentaram em multiplos espagos de embates — na atuacdo politica, social,

na produgfo intelectual e na educagdo — os problemas, os dilemas e os paradoxos

38 Nos termos do Codigo Civil dos Estados Unidos do Brasil de 1916.
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imbricados e provenientes das politicas de género. Nesses embates lutaram
arduamente personagens como Christine Pizan, Marie de Gournay, Frangois Poulain
de la Barre, Mary Astell, Olympe de Gouges, Mary Wollstonecraft, Anna Maria von
Schurman, William Thompson ¢ Anna Wheeler, John Stuart Mill, além de tantas
outras pessoas andonimas cujos os nomes ndo figuram nos registros historicos, porém
dedicadas as causas feministas, que em ultima instdncia significam, implicam e
contemplam os direitos humanos, a equidade e a justica social.

A educagido publica, a escolarizagdo, foi sistematicamente negada, suprimida
as mulheres no curso da histéria, assim como, a participagdo feminina nos meios de
produgdo cultural e nos espacos profissionais socialmente valorizados. Desta forma,
o0 acesso a educag@o esteve entre as lutas e consistiu em conquistas das mulheres tao
importante quanto o sufragio, o direito ao voto, reconhecimento formal da cidadania
das mulheres. As escolas mistas onde meninos € meninas coexistiam, no mesmo
recinto sem separacgdes, foram um primeiro passo na dire¢do da coeducacio, na luta
por igualdade entre os géneros na educagéo, uma luta longeva.

Evidentemente, as mulheres recebiam um tipo de educac¢do por impregnacdo
cultural, na qual passavam a se definir como sujeito, enquanto pessoa, tendo por
referente identitario a sujeicdo aos homens. Assim, as mulheres foram
sistematicamente treinadas e adestradas desde a mais tenra idade a servir aos
homens, maridos, pais e filhos e desejar servi-los. A identidade feminina foi
precipuamente erigida tendo por fundamento, referente e justificacdo a satisfagdo ao
masculino (MILL, 2006; 2012) [1869].

No entanto, as discussdes sobre o principio da coeducagdo dos sexos
estiveram presentes no idedrio educacional que configurou a educagdo brasileira e a
escola primaria, enquanto componente do ideal de civilidade e modernizacgdo, da
nova nagdo republicana. Todavia, a coexisténcia de meninos e meninas nos recintos
escolares, revelou-se uma medida imprescindivel, porém, insuficiente para
materializar o principio da coeducagdo dos sexos. Visto que, a efetivagdo da
coeducagdo implicava — naquele contexto social e culturalmente arraigado a logica
do patriarcado — a articulag@o de principios, valores e diretrizes pedagogicas para
superar as assimetrias e hierarquizagdes fundamentadas no género e no sexo (AUAD,
2004).

Contudo, a organizacdo e a oferta de escolas mistas decorriam principalmente
de um expediente administrativo, que configurava uma soluc¢do para a escolarizagido

de criangas em localidades, onde o nimero de alunos do mesmo sexo era insuficiente
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para formar uma escola. E também, da escassez de docentes, sobretudo, homens.
Essa solucdo foi amplamente utilizada no Territéorio do Acre e contava com
entusiastas e opositores como ocorrera em outras partes do Brasil. Eis, entdo, a razdo
predominante da existéncia das escolas mistas, a viabilidade econémica da instru¢do
publica. A agregacdo de alunos, independentemente do sexo, em niimero suficiente
para tornar viavel a existéncia de uma escola, reduzia consideravelmente os custos e
racionalizava a utilizagdo dos recursos materiais ¢ humanos necessarios a oferta da
instrugdo publica. “A escola mista ¢ um meio e um pressuposto para que haja
coeducagdo, mas ndo € suficiente para que esta ocorra” (AUAD; 2003, p.138).

Sem embargo, a coeducagdo implicava uma concepgdo pedagogica e social
concernente a conveniéncia da educacdo conjunta dos dois sexos, portanto, ndo se
restringia a simples coexisténcia e conveniente convivéncia de meninos e meninas
em um mesmo ambiente. Portanto, a coeducagdo transborda o sentido da
coexisténcia de meninas e meninos nas escolas mistas. Conforme, Hahner (2011) o
acolhimento a educag¢@o das mulheres integrou a percepg¢do de necessidade de
reformas, na ordem politica econdmica, para a modernizagdo material do Brasil, que
marcou o periodo do fim do século XX, a partir da década de 1870. A educagido era
considerada um fator determinante para o desenvolvimento politico, econémico e
cultural do pais. Nesse contexto, destacou-se o reconhecimento ao “poder da mulher
para orientar o desenvolvimento moral de seus filhos e a formag@o de bons cidadaos
para a Nagao” (HAHNER, 2011, p 468).

Nessa perspectiva, a educacdo das mulheres cumpriria um papel de fomentar
tanto o desenvolvimento, quanto o patriotismo entrelacados através do exercicio da
maternidade. Nessa 16gica definia-se para a mulher o seu desiderato, o alto designio
— a maternidade. E consequentemente, a precipua missao de educar a infancia, e para
educar a infancia, é imperioso educar a mulher, formar e conformar a mae da familia,
moral e intelectualmente (HAHNER, 2011). A coeducacdo se fazia necessaria para
formar a mulher necessaria a patria, aquele projeto de sociedade — a mae de familia.
Embora fosse alvo de hostilidades e resisténcias, por parte de setores mais
conservadores da sociedade brasileira, a coeducagdo — mesmo entendida na
perspectiva da coexisténcia dos sexos no mesmo espago educativo — se constituiu em
um principio pedagdgico que possibilitou o ingresso de mulheres, antes restritas e
vinculadas ao ambiente doméstico, no magistério e a participagdo, a
profissionalizagdo no ensino superior, apesar de timida, inclusive em areas de

tradicional prestigio académico e valorizagdo cientifica, notadamente, as faculdades
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de medicina (LOURO, 2008; HAHNER, 2011; BENCOSTTA, 2011). Portanto,
reiteradamente, a educacdo feminina precisou romper as resisténcias do
conservadorismo e produziu um quadro lentamente alterado, ao longo do século XX,
e mesmo assim, ainda luta-se para superar politicas de género misoginas.

A instrucdo possibilitou as mulheres o ingresso no exercicio profissional do
magistério e a regéncia de aulas em escolas femininas e escolas mistas. Entretanto,
com a mesma instrugdo e realizando o mesmo trabalho, na mesma profissdo, as
professoras recebiam salarios menores que os dos professores. Dessa forma, Hahner
(2011) atribui a coeducagdo, ao final do século XIX e inicio do XX, um papel
ambiguo. Por um lado, se consistiu em uma via de acesso a escolarizagdo feminina. E
por outro lado, desempenhou importante papel na produgdo da feminizagdo da
instrugdo primaria no Brasil, porque “criou mais oportunidades para mulheres
entrarem no magistério porque se podia confiar a regéncia das aulas mistas as
mulheres, e ndo limita-las a so lecionar nas escolas para meninas” (HAHNER; 2011,
p. 468).

As mulheres adentram as salas de aulas, primeiro como alunas,
profissionalizavam-se nas escolas normais, e depois, trabalhavam como professoras,
como profissionais do ensino. Todavia, as professoras reiteradamente estiveram
excluidas dos postos de poder no ensino, obviamente, sempre ocupados por homens.
As professoras tinham seus trabalhos administrados, inspecionados e conduzidos por
homens — os inspetores de ensino, os inspetores de instrug¢do publica. Essa condigdo
da economia politica e simbdlica presente no trabalho da professora, prioritariamente
vinculado a atividade fim do ensino — a condugdo do ensino na classe refletiu a
propria condigdo politica e simbolica das mulheres nos espagos sociais e culturais,
naquele periodo historico. Um momento em que os positivistas, a0 mesmo tempo em
que apregoavam a inferioridade organica e intelectual da mulher, também
aclamavam a superioridade moral feminina e fomentavam o magistério, no ensino
primario, como uma profissio exclusivamente feminina (LAQUEUR, 2001;
ROHDEN, 2003, 2008, LOURO, 2008).

O principio educativo da coeducagdo, ao longo da republica sofreu inimeras
interpretagdes — da simples coexisténcia e acolhimento de criancas em escolas
mistas, a producdo de abordagens pedagogicas que preconizam os fundamentos dos
direitos humanos, a democracia, praticas pedagdgicas desconstrutoras de politicas
culturais sexistas e questionadoras dos codigos sociais que conformaram e

consolidaram politicas de género (SOUZA, 1998; AUAD, 2004). Assim, a
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implantacdo da coeducagdo, como um elemento da politica de escolarizagdo
brasileira se realizou muito lentamente ao longo do século XX, e enfrentou
resisténcias amparadas, sobretudo, em argumentos morais, os quais ainda suscitam
neste século XXI davidas, reflexdes e discussdes sobre questdes em aberto na
educacdo brasileira.

O processo de conformacgdo e consolidagdo da escola e do ensino primario
esteve imbricado e impregnado, por politicas de género, com sentidos, significados
culturais e sociais, incidentes e projetados sobre os corpos de professores e alunos,
professoras e alunas, inextrincavelmente articulados com o projeto de sociedade
moderna preconizado pela republica. O cddigo cultural comportava o ideario da
divisdo sexual do trabalho objetivamente naturalizado a imagem da diferenga
bioldgica dos sexos (DEL PRIORE, 1994; LAQUEUR, 2001; LOURO, 2008). E por
essa logica, se justificavam a existéncias de diferentes tipos de escolas — as escolas
femininas, escolas masculinas e escolas mistas, que por sua vez ensinavam
conhecimentos distintos aos seus publicos.

O ensino primario definido e destinado a populagdo do Alto Purtis, no remoto
Acre, nas duas primeiras décadas do século XX, também expressou esse ideario de
balizar e consubstanciar nas praticas pedagogicas, politicas de género. Alias, as
politicas de género se expressaram na propria configuragdo institucional do ensino
primario do Alto Purts. E por isso, efetivou modos diferentes de educar a populagéo,
com as escolas femininas, masculinas, mistas e o grupo escolar. As politicas de
género, consubstanciadas no ensino primario, se expressaram na propria concepgao
institucional das escolas, nas diferentes formas de trabalho com as classes de alunos,
nas vestimentas de alunos e professores e nos conhecimentos distintos transmitidos a
meninos e meninas e na diferenciagdo salarial entre professores e professoras.

A republica, em sua fase inicial, ndo projetou a uniformizacdo sobre as redes
escolares dos entes federados. A instru¢do primaria foi regida pelo principio da
descentralizagdo, que responsabilizava os estados pelas decisdes e a administragdo da
instru¢do publica, o que resultou em modos distintos de organizagdo e difusdo do
ensino primario, também, verificados no Acre. Deste modo, no Territorio Federal do
Acre coexistiram distintas formas de realizagdo da escolarizagdo, as escolas
ambulantes, as escolas isoladas e os grupos escolares, as escolas femininas e
masculinas e as escolas mistas. A precariedade nas condigdes de realizagdo do ensino
publico, sobretudo dos prédios escolares, alastrava-se por todo o Brasil, e no Acre

Territorio, essa dindmica ditou a tonica das atividades de ensino, especialmente, nas
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escolas isoladas, apesar dos esforcos de prefeitos departamentais e dos inspetores de
instrugdo publica. Visto que havia pouquissimos grupos escolares em todo o
Territorio Federal.

A seguir, uma imagem de uma escola mista do Alto Acre — Sena Madureira —
Acre de 1908.

Figura 19 — Alunos e professor em Escola Mista de Sena Madureira — Acre — 1908.

Alunos e professor da escola ptblica mista da cidade Sena Madureira, Alto Purtis (Acre). (O Malho,
RJ, 1908, Ano VII, N.325) Disponivel em: http://almaacreana.blogspot.com.br/2016/02/53-fotos-
raras-do-acre-antigo.html

54.2.1 O Programa de Ensino Primario do Alto Puris

A tarefa de produzir a escolarizagdo na perspectiva de um processo
educacional em massa implica intencionalidades e op¢des politicas, sobretudo, frente
aos desafios de decidir o qué ensinar, para quem ensinar, para qué ensinar, porque
ensinar, ¢ como ensinar. Por conseguinte, a decisdo sobre quais percursos de
conhecimentos serdo aprendidos e ensinados — um processo inextricavelmente
politico, social e cultural — incide diretamente na escolarizago e erige uma realidade
cultural, posto que, produzem identidades e subjetividades (GOODSON, 2012;
LOPES, MACEDO, 2011; GIROUX, 2013; SILVA, 2013). Nessa perspectiva, o
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curriculo — entendido como o conjunto dos conhecimentos reconhecidos como social
e culturalmente validos para o ensino — € sistematicamente objeto e o resultado da
acdo daqueles que detém e estdo situados em posigdes, em lugares de poder, que
permitem realizar as operagdes politicas inerentes as escolhas que implicam em
selecdo cultural do conhecimento. Portanto, o curriculo resulta sempre da acdo de
sujeitos e de grupos organizados, ainda que ndo possam ser claramente identificados,
imbuidos de intencionalidades, ainda que, implicitas e conectadas a certos principios,
valores e padrdes culturais, capazes de engendrar projetos de sociedade e conformar
subjetividades. Logo, o curriculo é uma produgdo social e cultural construida e
realizada em um determinado contexto. Portanto, um componente da Historia
Cultural.

Dessa forma, no ambito do processo de escolarizagdo em massa foram
forjadas e reafirmadas as praticas de programacdo do conhecimento para o ensino,
com sua respectiva graduacdo e gradacdo, os programas de ensino, organizados e
definidos por critérios logicos para a sua prescrigdo. Portanto, engendrou-se,
também, uma tradi¢do inventada, um vinculo entre a escolariza¢do e curriculo,
entendido como prescrigdo, que sobreviveu ao tempo e se fortaleceu enquanto logica
normatizadora e organizadora do sistema de ensino (GOODSON, 2012;
HOBSBAWM, 2014). “Em parte, o fortalecimento deste vinculo deveu-se ao
emergir de padrdes sequenciais de aprendizado para definir e operacionalizar o
curriculo segundo modo ja fixado” (GOODSON, 2012, p. 31). Nesse processo
historico que também ¢ social e cultural, o termo curriculo se converteu em
significado de escolarizagao.

Na institucionaliza¢do da escola primaria incorporou-se a justaposi¢do das
palavras classe e curriculo, um fendmeno cuja localizagdo de sua producido remonta
aos estatutos do College of Montaign, em 1509, em Paris, que descreveram uma
divisdo clara e precisa dos alunos em classes, ou seja, divisdes graduadas por
estagios ou niveis de complexidade crescente, conforme a idade e o conhecimento
dos alunos (HAMILTON, 1992). O conceito de classe — compreendia a sequéncia e
graduagdo do conteido a ser ensinado e aprendido numa perspectiva de
aprofundamento crescente, em niveis, etapas ou graus — foi fundamental, na transi¢do
das escolas de primeiras letras, escolas isoladas para os grupos escolares, na
instituigdo da escola graduada.

Conforme Hamilton (1992), o proprio sentido etimologico de procedéncia

latina do termo curriculo — pista de corrida, um percurso a ser percorrido —, incorpora
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a ideia de sequéncia no processo de escolarizagdo. Hamilton (1992) também atribuiu
o senso de disciplinamento ou ordem estrutural que impregna o curriculo as ideias de
John Calvino (1509-1564). A ascensdo teoldgica e politica da doutrina calvinista no
século XVI, em paises como a Sui¢a, Escocia e Holanda corroborou para expressar o
aparato externo do governo civil e da conduta pessoal. Por conseguinte, estabelecia-
se a relacdo entre curriculo e controle. Goodson (2012) considera a relagao curriculo
e controle, inescapavel ao processo de definicdo do curriculo e destaca dois niveis

em que ela ocorre: “o contexto social em que o conhecimento é produzido e
concebido e a forma em que esse conhecimento ¢ “traduzido™’ para uso em
ambiente educacional particular, as classes e posteriormente as salas de aula”
(GOODSON, 2012, p.32).

Destarte, o contexto social de formulagdo do curriculo considera a concepgao
e produgdo do conhecimento assim como a sua transformag@o em conhecimento
escolarizado. Logo, a emergéncia do curriculo e a sua concepgdo comportavam
padrdes de organizacdo e controle sociais. Assim, na perspectiva da pedagogia da
classe, o curriculo realizava os ambiguos papéis de determinar o que deveria se
processar nas aulas, e, a0 mesmo tempo, diferenciar a clientela (GOODSON, 2012).
Deste modo, em uma mesma escola as criangas poderiam ter acesso a mundos
diferentes por intermédio do curriculo a elas designados, visto que, um professor
atendia, no mesmo espago tempo de duracdo de uma aula, a alunos de classes
diferentes, as vezes com materiais escolares, também diferentes.

A relagdo estabelecida entre curriculo e controle, fundamentada no
sequenciamento e prescrigio do ensino, se sofisticou com a transicdo e
transformagdo da organizagdo das escolas primarias de sala inica com suas classes,
paras chamadas escolas graduadas — os grupos escolares, o sistema de sala de aulas,
onde se tornou possivel controlar e manter a supervisdo sobre grupos de até 30 ou 40
criangas. No Brasil este fendmeno ocorreu no inteirior do projeto republicano que
pretendia instaurar a reforma social e a difusdo da educagdo popular, e produziu a
reinvengdo da escola primaria, que passou a reorientar as suas finalidades, concepgao
pedagogica e organizacdo do ensino.

O método individual cedeu lugar ao ensino simultdneo; a escola unitaria foi
paulatinamente substituida pela escola de varias classes e varios professores; o
método tradicional da lugar ao método intuitivo; a mulher encontrou no

magistério primario uma profissdo, os professores e professoras tornaram-se
profissionais da educagdo (SOUZA, 1998, p. 29).

39 Grifo do autor.
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A escola primaria adquiriu uma finalidade civica, moral e instrumental

(SOUZA, 1998). A escola graduada consistia em um

Sistema de organizagdo vertical do ensino por cursos ou niveis que se sucedem.
As caracteristicas principais da escola graduada sdo: a) agrupamento dos alunos
segundo um critério nivelador que pelo geral ¢ a idade cronoldgica para obter
grupos homogéneos; b) professores designados para cada grau; c) equivaléncia
entre um ano escolar do aluno e um ano de progresso instrutivo; d) determinagio
prévia dos conteudos das diferentes matérias para cada grau; ¢) o aproveitamento
do rendimento do aluno ¢ determinado em fungdo do nivel estabelecido para o
grupo e o nivel em que se encontra; f) promocao rigida e inflexivel dos alunos
grau a grau (DICIONARIO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO, 1983).

Nessa nova concep¢ao de organizagdo da instru¢do elementar se entrelacaram
a pedagogia, o curriculo e a avaliagdo com foco no ensino do ler, escrever e contar. A
escola graduada resultou de uma tradi¢do inventada que produziu uma nova retorica
e se tornou a normativa do ensino primario: a padronizagdo da educacdo, o ensino
seriado, as aulas, os materiais, os horarios, a racionalizacdo dos espagos, as notas e a
homogeneizagdo da clientela (SOUZA, 1998; BENCOSTTA, 2011; GOODSON,
2012). As modificagdes no ensino, em decorréncia da implantagdo do sistema de sala
de aula, com aulas compartimentadas, celebraram a producdo cultural no ensino
primario das matérias escolares. Assim, a classe e o curriculo foram centrais no
fendmeno da escolarizagdo em massa. E por sua vez, no sistema de sala de aula, as
matérias escolares foram institucionalizadas e transformaram-se na gramatica
normativa do ensino, quando a escolariza¢do tornou-se plenamente subsidiada pelo
estado.

A assuncdo da organizagdo do curriculo, sob a forma de matéria escolar,
estabeleceu a certificacdo escolar. Isto ¢, a expedi¢do de certificados escolares ou
diplomas, que de um modo geral, atestam e comprovam a exitosa conclusdo de
cursos, ou seja, que os seus portadores cumpriram as condi¢cdes e obrigagdes
académicas inerentes a determinada formagdo, ou a determinado ciclo de estudos. Na
concepgdo dos certificados e diplomas escolares esta implicito e explicito que o
estudante foi submetido a atuagdo da relagdo curriculo, pedagogia e avaliagdo, e
obteve éxito em exames realizados, em um conjunto de disciplinas ou matérias
escolares, que comprovam a conclusdo de determinada formagdo, nivel ou
modalidade de ensino (HAMILTON, 1992, GOODSON, 2012; 2013).

Efetivamente, a matéria escolar tornou intima a relagdo pedagogia, curriculo e
avaliacdo e pos em relevo a nogdo de avaliagdo, enquanto conhecimento examinavel,

passivel de julgamento e classificagdo, evidenciando e estabelecendo a
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correspondéncia entre as matérias e a certificagdo escolar (GOODSON, 2012). Nesse
contexto, as matérias escolares foram transformadas e se converteram na norma
balizadora do ensino, refletindo os conflitos e as disputas, em torno da definigdo e da
demarcagdo dos conhecimentos socialmente aceitos como validos ¢ as referéncias
culturais. Assim, elas assumiram o carater normativo, prescritivo e regulatorio do
ensino, € se constituiram na principal referéncia para a organizacdo e o
funcionamento da escola primaria, cujo resultado final se materializou na certificacdo
da conclusdo escolar dos alunos.

Desse modo, as matérias escolares adquiriram prestigio e poder, expressos na
capacidade de determinar social e historicamente as diretrizes, finalidades e os
objetivos sociopoliticos do ensino, assim como os recursos financeiros, os métodos
de ensino e a propria formagdo de professores. Nessa operagdo se produziu uma
complexa rede de participantes, na qual se articularam professores universitarios e
pesquisadores — os especialistas de varias areas do conhecimento e suas respectivas
ciéncias de referéncia ou campos disciplinares, os recursos financeiros, a formagéo
de professores, a padronizacdo do ensino, e a diferenciagdo e status académico aos
professores e alunos conforme a graduagdo das séries e niveis do ensino. Por
conseguinte, estabeleceu-se uma estreita conexao das matérias escolares com os seus
saberes de referéncias, a alocacdo de recursos, os procedimentos de ensino, a
formagdo de professores, a realizacdo de exames e avaliacdes, principal mecanismo
de diferenciagdo e produgdo de status dos estudantes e professores (MACEDO;
LOPES 2011; GOODSON, 2012; 2013).

Precipuamente, importa reconhecer que o poder e o prestigio, socialmente
produzidos no processo de conformagdo e definicdo das matérias escolares,
extrapolaram os limites circunscritos ao curriculo escolar, enquanto prescri¢do, e
enquanto uma acdo realizada, e dessa maneira, transcenderam os limites da escola.
As matérias escolares encontram-se inseridas, de modo imbricado, em uma complexa
rede de relagdes social e culturalmente engendradas, e, concomitantemente, sofreram
e sofrem os efeitos e as tensdes desse intricado universo de nexos socioculturais,
urdidos nas tramas da historia e que produzem distintos sujeitos. Assim, as matérias
escolares comportam e preservam as regras e os métodos de validag@o de saberes, e
sdo simultaneamente espagos de producdo e produtos onde se tencionam e se
estabelecem os nexos com a cultura, a vida social, com os saberes académicos.

Consequentemente, em seu interior sdo resguardados pressupostos

ontologicos e epistemoldgicos, praticas sociais e culturais, conceitos, valores,
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habilidades, formas cognitivas e forjados processos identitarios. Portanto, a
organiza¢do do curriculo em disciplinas e o sistema de salas de aula, a escola
graduada, também, conhecida como grupo escolar, foram produtos culturais, com
uma natureza pedagogica, forjados para atender a finalidades e interesses sociais,
econdmicas, politicos e culturais. No ambito da operacdo de producdo das matérias
escolares, o conhecimento originalmente produzido no contexto de um campo
disciplinar, nos dominios de uma ciéncia de referéncia ou nos espacos e praticas
sociais foram transformados em saberes didatizados, em discursos recontextualizados
e destinados as atender finalidades sociopoliticas e culturais do ensino, ou seja, forjar
0s sujeitos necessarios ao projeto de sociedade definido e orquestrado por intermédio
do curriculo.

Na institucionalizagdo do ensino primario, no Territério Federal do Acre, e
também, no Departamento do Alto Purus, os conceitos de classe e de grupo escolar
foram os padrdes de escolarizacdo difundidos. Dessa forma, coexistiam as classes
nas escolas isoladas e o grupo escolar, com ensino seriado. O conceito de classe e a
sua correspondéncia com o curriculo — entendido enquanto o conhecimento prescrito
de modo gradual e gradativo, organizado sob a forma de matéria escolar —, o grupo
escolar, organizado em torno das matérias escolares, com varias salas de aula, varias
classes e alunos, varios professores, um modelo de escolarizagdo em que se
coadunavam a pedagogia, o curriculo e a avaliagdo. As classes foram
progressivamente substituidas pelos grupos escolares. Contudo, nos lugares mais
distantes dos nucleos urbanos, nos reconditos da floresta, as escolas isoladas
permaneceram, e ainda, existem sob o titulo de escolas multisseriadas.

Nos primérdios da escolarizagdo publica no Departamento do Alto Purts as
escolas isoladas e o grupo escolar estiveram subordinados ao Regulamento da
Instrucdo Publica e ao Programa do Ensino Primario. Os fundamentos da educagio
promovida no Departamento do Purs estavam expressos no Artigo 3° do

Regulamento da Instrugdo Publica de 1914, que determinava:

Obedecendo aos requisitos indispensaveis da Pedagogia, sera dada aos alumnos
em geral: educagio physica, intellectual, artistica, moral e civica.
§ 1° — A educagdo physica constara de exercicios militares ¢ de gymnastica
sueca;
§ 2° — A educacdo intelectual tem por objecto as matérias mais necessarias a
qualquer ramo de vida, comprehendendo:

a) Leitura corrente com interpretagdo de texto;

b) Escrita com exercicios de calligraphia e ortogrphia;

c¢) Ensino pratico de Lingua Portugueza com o conhecimento da respectiva
grammatica;
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d) Arthimetica essencialmente pratica, desde as mais rudimentares nogdes de
taboada até regra de juro simples, inclusive;

e) Geometria pratica;

f) Nogdes de geographia geral, particularizando-se a do Brasil;

g) Resumo de historia do Brasil;

h) Ligdes de coisas, versando, principalmente sobre nogdes sciencias naturaes.
§ 3° — A educagdo artistica constara de uma aula de Theoria Musical e Solfejo,
com ensaio, em cdro, de cénticos e hymnos patridticos.

O curso primario abrangia trés grandes dominios de conhecimentos: a
educagdo fisica, a educa¢ao moral e civica e a educacao artistica. Nessa perspectiva,
a educacio fisica correspondia a educacdo do corpo, o desenvolvimento da
motricidade por intermédio da ginastica sueca e de exercicio militares; a formacéio
moral e civica com a incorporagdo dos valores morais e patrioticos, com a educacdo
moral; a formacdo intelectual, que consistia no estudo do conjunto das matérias
escolares estabelecidas em cada série. A formagao intelectual, prescrita no Programa
do Ensino Primario do Alto Purtis de 1914, estava organizada em matérias escolares,
dispostas aos estudantes, de modo gradual e sequenciado da forma descrita a seguir.

O Curso Elementar objetivava a alfabetizagdo, o aprendizado da leitura, da
escrita e as operacdes aritméticas fundamentais. Este curso era ministrado com
durac¢do de trés anos letivos, em escolas isoladas, em escolas ambulantes e nos
grupos escolares. O grupo escolar feminino, que funcionou em Sena Madureira, no
Alto PurGs, ministrava as suas alunas as matérias componentes da formagio
intelectual correspondentes a cada ano letivo e também aulas de prendas e agulhas. A

formagao intelectual do primeiro ano letivo do curso elementar comportava:

“Leitura: Primeiro Livro da cole¢do Felisberto de Carvalho. Descriminagdo das
letras em vogais e consoantes, maitisculas e mintsculas, manuscriptas e de
impressa, os principais signaes da pontuagdo: os accentos e a cedilha.
Interpretagdo de pequenos trechos de leitura.

Taboada: sommar e diminuir, corrente e salteada.

Escripta: exercicios caligraficos por meio de traslados convenientes, partindo
das linhas mais simples até a representagdo de todas as letras em caracteres
cursivos.

Exercicios no quadro negro: representagdo de letras maitsculas e minasculas e
de niimeros de um e de dois algarismos.

O segundo ano do curso elementar se constituia de:

Leitura: Segundo Livro da colegdo Felisberto de Carvalho. Interpretagdo dos
trechos de leitura. Classificagdo das palavras quanto ao nimero de syllabas e
quanto a accentuagao.

Taboada e calculos: taboada de multiplicar e de dividir; contas de sommar e de
diminuir; representagdo de niimeros inteiros de qualquer nimero de algarismos.

40 Grifo nosso.
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Licdes de cousas: além da interpretagdo de cada ligdo do compendio de leitura,
de acordo com o respectivo exercicio de raciocinio e elocug@o, os alunos devem
ficar conhecendo, mais precisamente as seguintes nogdes deduzidas do mesmo
compendio: o dia e a noite; o Sol e a Terra; o movimento desta em torno do Sol;
descobrimento do Brasil; classificagdo geral dos animais; vulcdes; as aves; os
ruminantes; os cinco sentidos; as substancias alimentares.

Escripta: copias de trechos do livro de leitura.

O terceiro ano do curso elementar

Leitura: Terceiro livro de Leitura da colecdo Felisberto de Carvalho.
Interpretagdo de trechos de leitura e explicagdo das palavras de significagdo
menos comum. Leitura manuscripta.

Calculos: Recaptulagdo de toda a taboada, simples e superior, das quatro
operagdes; contas de multiplicar e dividir, potenciagdo e radiciagdo, extragdo de
raiz quadrada e de raiz cubica.

Grammatica: Definicdo de Grammatica e sua divisdo. Nogles geraes de
phonologia; classificagdo de phonemas; classificagdodos sons vogais e dos sons
consoantes; grupos vocalicos e o triphtongo, syllaba e accentuagio.

Escripta: Dictado de um trecho do livro de leitura.

Licdes de cousas: o corpo sua divisdo: cabega, tronco e membros; ligeira
descri¢do de cada uma destas partes — os trés reinos da natureza; utilidade de
cada um — a abelha, a formiga e o bicho da séda — os mariscos; sua utilizagdo e
classificagdo no reino zooldgico — os ultimos seres do reino animal: ourigos
marinhos, esponjas, etc. — os vegetais de maior utilidade: a seringueira, o café, o
cacaueiro, o linho, o cdnhamo, o fumo, o arroz, o milho, o algodoeiro, a canna de
assucar, o bambi, a mamona, a paineira; aplicagéo de cada uma a vida industrial
— classificagdo dos minerais; os metais ¢ as pedras — matérias primas do
vestuario humano; sua fonte e preparagdo — materiais de constru¢do; sua
utilizagdo — Agricultura; instrumentos empregados no seu desenvolvimento;
conhecimentos praticos sobre a cultura dos vegetaes mais necessarios a nossa
subsisténcia; os terrenos em que melhor se adaptam — Floricultura; o papel das
flores na natureza; como ellas devem concorrer para o aperfeicoamento do gosto
esthético — Os animais domésticos; os grandes servigos que eles nos prestam

O curso complementar era ministrado exclusivamente nos grupos escolares,
correspondia a segunda fase do curso primario e se constituia de dois anos letivos,
com as seguintes matérias: 1° ano, Leitura, Dictado e Grammatica, Geografia,

Historia do Brasil, Aritmética e Geometria.

Leitura: Quarto livro de Leitura da colegdo Felisberto de Carvalho;
Interpretagdes de suas ligdes e explicagdo das palavras de significagdo menos
communs, exercicios de elocu¢do com a recitagdo de poesias decoradas dos
melhores autores de nossa lingua. O professor dara algumas ligeiras explicagdes
sobre o autor de cada poesia a ser decorada para que os alumnos se vao
familiarizando com os nomes de nossos melhores literatos.

Dictado: Um trecho de nossos melhores autores, escolha do professor.
Grammatica: Aplicagdo do estudo de phonologia, abrangendo além da matéria
do curso anterior, os principais metaplasmos. Taxionomia em geral — Nogdes
essenciais sobre as flexdes nominaes e verbo, conjugagdo dos verbos auxiliares e
verbos regulares — analise phonologica e taxeondmica.

Arithmetica: Recapitulagdo das seis operagdes dadas, com problemas e
exercicios sobre as mesmas; numeragdo; sua divisdo e sistemas — maximo
commum divisor — minimo multiplo commum — caracteres de divisibilidade —
Fracgdes ordinarias e decimaes; conversdo das mesmas entre si.

Geografia: Nogdes preliminares: a Terra e sua posi¢do em relagdo aos outros
astros — Forma e movimentos da Terra, Linhas e circulos do globo terrestre —
denominagdes que tomam as partes liquidas e solidas do globo terrestre — os
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continentes as zonas da Terra — os oceanos — divisdes politicas e administrativas
— formas de governo — as cinco partes do mundo em qual delas esta o Brasil —
limites do Brasil; sua divisdo administrativa, Estados maritimos e centrais;
limites, capital e cidades principais de cada Estado — Rios e montanhas do Brasil.
Histéria do Brasil: Descobrimento do Brasil; povos que o habitavam —
primeiras exploragdes: Cristovdo Jacques; Martin Afonso de Souza — aventuras
de Diogo Alvares (o Caramuru) e de Jodo Ramalho — o Brasil dividido em
capitanias, as que mais prosperaram — a¢do dos jesuitas na cathechese dos indios
— os trés primeiros governadores gerais do Brasil, episodios principais de suas
administragdes — dominagdo holandesa no Brasil — os franceses na bahia do Rio
de Janeiro — lutas com as colonias hespanholas do Prata — conspiragdo de
Tiradentes — a familia real portuguesa no Brasil; medidas tomadas pelo principe
regente depois de D. Jodo VI; o florescimento do Brasil por essa época —
revolugdo pernambucana de 1817 — regresso da familia real para Portugal;
medidas oppressivas tomadas, dahi por diante, pela corte portuguesa contra o
Brasil — a regéncia do principe D. Pedro — a independéncia.

Geometria: Defini¢des preliminares: espago, corpo, extensdo, volume superficie
e sua divis@o — linha e sua divisdo — posic¢do das linhas — angulos e suas espécies
— linhas paralelas, perpendiculares e obliquas — circulo e circunferéncia —
medidas de dngulos — polygonos em geral.

Licdes de coisas: A natureza: corpos e phendmenos; sua classificagio —
sciencias que estudam seres organizados e inorganicos; caracteres que oS
distinguem; diferenga entre os vegetais e os animais; zoologia: anatomia e
fisiologia dos animaes; os tecidos do corpo animal — esqueleto humano, ossos
que o constituem — fungdes essenciaes do organismo animal — fungdo de
nutri¢do: aparelho digestivo, respiratorio e circulatorio, descricdo de cada um,
com os fendmenos que neles se operam — Os sentidos externos, orgdos de cada
um — classificagdo dos animais com os caracteres que vdo distinguindo as
sucessivas divisdes e sub-divisdes dessa classificagio.

O segundo ano do curso complementar*':

Leitura: Quinto livro de Leitura da cole¢do Felisberto de Carvalho com o
mesmo processo do ano anterior.

Dictado: como no ano anterior.

Grammatica: recapitulagdo de toda a matéria dada — estudo mais detalhado das
flexdes nominaes e verbaes — conjugacdo dos verbos irregulares — elementos de
morfologia; radical e affixos, seu papel na constituigdo do vocabulo; significagdo
dos principais prefixos gregos e latinos — nogdes geraes de syntaxe — analyse
fonolégica e taxeonomica; principios de analyse syntactica para que o aluno
fique conhecendo o sujeito e o predicado de cada oragao.

Arithmetica: Recaptulagdo da matéria dada — Operagdes sobre numeros
complexos — sistema métrico decimal — equdefferencia e suas propriedades —
proporc¢do e suas propriedades — regra de trés simples e composta — cambio,
conversdo de moeda brasileira em moedas estrangeiras e vice-versa — regra de
juros simples.

A documentagdo relativa a realizacdo de concursos para o ingresso e

exercicio do magistério se constitui em uma importante evidéncia dos conhecimentos

41 Essa informagdo encontra-se incompleta por que o documento foi encontrado corrompido, com péginas
rasgadas. Assim, ndo foi possivel localizar o teor da disciplina Sciencias Naturaes prescrito no Programa de
Ensino, para o segundo ano do nivel complementar do curso primario. Infelizmente, vérias informagdes
apresentam essa caracteristica de parcialidade, incompletude ou de auséncia. Diante disso, optou-se por trazer
a lume as informagdes localizadas, ainda que parciais e incompletas. Pois, mesmo os documentos que foram
encontrados intactos e a salvo de agentes de deterioragdo ensejam questdes sobre as razdes de suas
existéncias e resisténcia no tempo. Por que esses foram resguardados e outros nao? Assim, a documentagdo
mesmo tomada em seu contexto de producdo precisa ser pensada enquanto uma faceta do passado, uma
parcialidade de agdes de agentes desse passado.
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ministrados, sob a forma de matérias escolares no ensino primario, nas escolas
elementares, ambulantes e nos grupos escolares da regido do Alto Purls. A comissdo
de concurso publico para o ingresso no magistério primario realizava o escrutinio das
habilidades e conhecimentos dos candidatos, concorrentes aos cargos de docentes,

por intermédio de provas escritas, orais e praticas. Os exames orais, escritos e

praticos designados a selecdo de docentes abordavam, além da Pedagogia®’, os
conteudos definidos nas matérias escolares do programa do ensino primario:
Aritmética, Nocdes de Geometria Pratica, Portugués, Geografia e Chorografia,
Histéria, Ciéncias Naturais.

Notadamente, os pontos® elegidos para as provas que selecionavam os
professores constituiam o teor das aulas a serem ministradas, posteriormente, aos
alunos. Isto fica evidenciado em um trecho extraido de documento incompleto, no
qual consta a descricdo das matérias escolares e parte dos pontos definidos para os
exames, em um concurso para o exercicio do magistério, em uma cadeira no nivel
complementar do ensino primario, no grupo escolar, em Sena Madureira, no Alto

Purts — Territorio Federal do Acre.

Pedagogia — o exame de Pedagogia revestirda uma feigdo essencialmente pratica
consistindo, sobretudo, numa aula que o candidato, em presenga da junta
examinadora, ministrara a um grupo de alumnos, sobre qualquer das matérias, a
critério da mesma comissdo, que apreciard as aptiddes para o magistério,
reveladas pelos candidatos. Por essa ocasido os candidatos poderdo ser
interrogados sobre nogdes propedéuticas da matéria, nos limites dos seguintes
pontos:

— Prova oral e Pratica. Educagdo e instrugdo, necessidade da educagdo,
Classificagdo do ensino; A escola, necessidade e classificagdo das escolas;
Méthodos de ensino; Educagdo Physica e Moral, suas bases; Orientagdo moderna
da Pedagogia.

Portuguez; A prova escripta constara de um trecho nunca menor de 08 linhas, da
Anthologia Nacional, analysa-lo lexicoldgica e synteticamente; uma composigdo
afim de se apreciar a redacg¢do do candidato e, finalmente, uma questdo de
grammatica, colhida nos pontos abaixo. Na prova oral o exame sera vago. A
comissdo examinadora podera servir-se de um trecho, de proza ou verso, da
Antologia Nacional ou de Iracema, para que o candidato o leia e analyse ,
podendo nessa analyse interroga-lo sobre quaesquer questdes grammaticaes.
Pontos para a prova escrita: Phonetica; sons e letras, classificacdo de phonemas,
valores phonéticos das vogais e das consoantes. Notagdes diacriticas. —
Orthografia systemas. — Taxinomia, classificagdo das palavras, diversos
processos de classificar os vocabulos. — Categorias grammaticaes. — Proposi¢ao
classificagdo dos periosdos. Coordenagdo syndetica e asyndetica. Subordinagdo
oracional — Syntaxe do substantivo — Collocagdo dos pronomes pessoaes
obliquos. Syntaxe figurada. Vicios de linguagem — Syntaxe de concordancia,
especialmente do verbo com o sujeito e do adjetivo como o substantivo.

42 Os candidatos eram arguidos, e também, cumpriam a exigéncia de ministrar aulas em turmas nos grupos
escolares, sobre os pontos estabelecidos no programa do concurso para professor, que correspondiam as
matérias e conteudos programaticos constantes do Programa de Ensino Primario das Escolas Publicas.

43 Termo utilizado & época para designar os temas/assuntos constituintes das disciplinas ou programas de
ensino, componentes curriculares.
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Arithmetica — Prova escrita e oral: Numeragdo e sua divisdo; algarismos
arabicos e romanos; signaes arithmeticos; bases de numeragdo; operagdes
fundamentaes de arthmetica; suas provas; potenciagdo; quadrados e cubos
perfeitos; radiciagdo; extragdo de raiz quadratica e cubica; numeros primos;
caracteres de divibilidade; maximo commum divisor; menor multiplo commum;
Fracgdes ordinarias e suas propriedades; operagdes sobre as mesmas; reducgdo
de fragdes ordinarias em decimaes; Fracgdes decimaes; propriedades destas;
operagdes sobre as mesmas e reducg¢do a ordinarias; Nogdes gerais sobre
complexos modos de representa-los conforme as diversas unidades de que se
trate; conversdo e operagdes sobre os mesmos; razdo e equidiferenga,
propriedades destas; propor¢do suas propriedades consequéncias; sistema
métrico decimal, metro seus multiplos e submiltiplos; relagdo do metro com o
grammo; multiplos e submultiplos deste; operagdes sobre as medidas métricas;
regras de trés simples e compostas; regra de companhia simples e composta;
regra de juros simples, suas formulas; no¢des de cdmbio, conversdo de moeda
brasileira em moedas estrangeiras.

Nogdes de Geometria pratica

Somente oral. — Linhas e sua classificagdo. — perpendiculares e paralelas —
Diviséo da linha reta em partes iguais. — Angulos, sua classificagdo e modos de
transporta-los. — circunferéncias, secantes, tangentes e concéntricas. — tridngulos
sua classificagdo quanto aos dngulos e aos lados. — polygonos e sua classifica¢do
— construgdo de polygonos semelhantes. Prismas, sua classificagdo. Polyedros. —
Definigdo e generalidades sobre os mesmos.

Elementos de Sciencias Naturaes e Meteorologia — Prova escrita e oral:
Generalidades, defini¢des, distincgdes e divisdes de Physica; Chimica; Biologia,
Zoologia, Botanica, Geologia e Mineralogia; Corpos organizados, organicos e
inorganicos; Células, tecidos; Moléculas e atomos; Corpos simples e compostos;
Propriedades gerais da matéria; apparelho digestivos, Caule e raiz; gravidade e
pedras preciosas; apparelho respiratorio; folha e calor; ouro; prata; cobre;
apparelho circulatorio; flor; actstica; ferro; chumbo; apparelho locomotor; fruto
e semente; Optica; carbono; apparelho nervoso; classificagdo dos vegetaes;
eletricidade e magnetismo; Oxigenio e Hydrogenio; classificagdo zooldgica;
estudos dos vegetaes; cryptogamos; meteorologia; agua.

Geographia, Chorographia do Brasil e No¢des de Cosmographia; prova
escripta e oral. — Limites da Asia; mares que a banham, com as suas posi¢des —
Estado do Amazonas — linhas e circulos do Globo. — Limites da Africa e
Oceania, como os mares que a banham — Estado do Pard — As ragas humanas —
Limites da América, com os mares que a banham e os grandes rios que nelles
desaguam — O Estado do Maranhdo — Latitude e longitude — Limites da Europa;
os mares que a banham, com as suas posi¢des — Estado do Piauhy — os astros e
sua divisdo — Ilhas da Europa, com os mares em que se acham e os paises a que
pertecem — Estado do Ceara — o Sol — os grandes rios da Europa, com os seus
curso e dimensdes — Estados do rio Grande do Norte ¢ Parahyba — a Terra e sua
forma — Provas de sua esfericidade — Inglaterra — Estado de Pernanbuco —
Athmosfera e meteoros — Franga — Estado de Alagdas e Sergipe — Movimento da
Terra suas consequéncias — Allemanha — Estado da Bahia — a Lua, seus
movimentos e sua orbita — Austria Hungria — Estado do Espirito Santo ¢ Matto-
Grosso — phases da Lua e influencia deste astro sobre os mares — Italia — Estado
do Rio de Janeiro — eclipses — Suissa e Portugal — Estado de Sao Paulo — systema
solar planetario — Estados Unidos — Minas Geraes — Esttrelas fixas. México — do
Parand e Santa Catarina — Dia sideral e anno solar — Republica Argentina —
Estado do Rio Grande do Sul — anno Sideral e anno solar — Chile e Pera —
Districto Federal e Territorio do Acre — globos e cartas geographicas

Histéria Universal e do Brasil*.

A escolarizagdo promovida por este modelo curricular priorizava o

aprendizado do ler, escrever e contar. O ano de ingresso do estudante na escola, o

primeiro ano escolar, estava integralmente devotado ao do dominio dos signos da

44 Este documento se encontrava incompleto fato que impossibilitou conhecer o teor do contetido
programatico dessas disciplinas.
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linguagem escrita e a sua decodificagdo, a leitura. Cumpriam essa funcéo precipua as
atividades de leitura, escrita e os exercicios no quadro negro. Assim, todas as
atividades escolares convergiam a aquisi¢do do conhecimento da escrita, da leitura e
dos algarismos, a contagem.

Posteriormente, seguindo uma logica propedéutica de graduagdo e
aprofundamento, no acesso aos conhecimentos, que caracterizou a organizacdo da
escolarizacdo em matérias escolares, os estudantes eram apresentados as licoes de
coisas, sistematizadas no livro de ligdes (o livro de Felisberto de Carvalho, volumes
1,2, 3,4 e5). Essa forma de organizagdo curricular na escola primaria representou a
transformagdo da configuragdo e a organizagdo da escola primaria no Brasil. Esse
processo incorporou a transi¢do de um ensino invidualizado, para o ensino em grupo.
Inicialmente com o emprego do método multuo, monitorial ou Lancaster, e
posteriormente, a adog@o e a disseminagdo do método intuitivo, também conhecido
como ligdes de coisas.

Havia, nesse momento historico, a crenga na necessidade de se avangar de um
ensino individualizado para o ensino de massa, de modo a baratear e a expandir o
ensino primario. Para isso, bastava que o professor contasse com espago especifico,
apropriado ao ensino, materiais adequados e o auxilio de monitores. O ensino
primario necessitava ser mais rapido, barato e ter um professor mais bem formado
(VILELA, 1999; FARIA FILHO E VIDAL, 2000). A solucdo apregoada para
atender a este anseio social concentrava suas esperangas na ado¢do do método mutuo
proposto e difundido pelos ingleses — Andrew Bell, pastor da Igreja Anglicana e
Joseph Lancaster, da seita dos Quakers.

O método mutuo, também chamado de monitorial ou lancasteriano, se
baseava no aproveitamento dos alunos mais adiantados como auxiliares do professor
no ensino de classes numerosas. Embora esses alunos tivessem papel central na
efetivagdo desse método pedagogico, o foco néo era posto na atividade do aluno. Na
verdade, os alunos guindados a posi¢do de monitores eram investidos de funcdo
docente. O método supunha regras pré-determinadas, rigorosa disciplina e a
distribui¢do hierarquizada dos alunos sentados em bancos dispostos num saldo unico
e bem amplo. De uma das extremidades do saldo, o mestre, sentado numa cadeira
alta, supervisionava toda a escola, em especial os monitores, avaliava-se
continuamente o aproveitamento e o comportamento dos alunos. Esse método erigiu
a competicdo a condi¢do de principio ativo do funcionamento da escola. Os

procedimentos didaticos tradicionais permaneceram intocados. Buscava-se, pois, no
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ensino mutuo proposto por Lancaster o equacionamento do método de ensino e de
disciplinamento, correlacionados um ao outro (FARIA FILHO, 2010).

No contexto das décadas finais do império as primeiras décadas da republica,
o método o mutuo foi progressivamente sucedido pelo método intuitivo ou ligdes de
coisas. O método intuitivo simbolizou a moderniza¢do ¢ a renovag¢dao do ensino
primario, engendrou significativas mudangas na representagdo do ensino, nas
concepgdes pedagogicas e estabilizou no cenario pedagodgico, a importancia da
atencdo a aprendizagem e aos ritmos dos estudantes, sobretudo, das criangas. As
inovagdes pedagogicas que adentraram as escolas emergidas com o método intuitivo,
consubstanciadas com as licdes de coisas, possibilitaram as condi¢des intelectuais no
ideario pedagogico para a emergéncia e a incorporagdo das pedagogias novas na
cultura escolar (SOUZA, 1998; VALDEMARIM, 2000; FARIA FILHO, 2010).

Na organizacdo dos programas escolares a constituigdo dos saberes em
disciplinas constitui-se em um espaco de territorialidade contestada, de disputas,
conflitos e silenciamentos de sujeitos e culturas produzindo e operando uma politica
cultural (YOUNG, 1978, 2000; GOODSON, 1983, APPLE, 1989, GIROUX, 1997;
LOPES, MACEDO, 2011). Em sua condigéo de redentora ¢ modernizadora da nagéo
por exceléncia, a escola primaria brasileira deveria inaugurar uma nova realidade
educacional no pais, preceituando um ensino renovado e um programa
enciclopédico, direcionado para o ideal de progresso.

O método intuitivo simbolizou essa renovac¢do. Suas raizes retrocedem a
Alemanha no final do século XVIII, por iniciativas de Basedow, Campe e
especialmente Pestalozzi, que por seu turno, fora um importante tributario as ideias
de Locke, Hume, Rousseau, Rabelais, Comenius, Froebel dentre outros pensadores.
O método intuitivo tem seus fundamentos na compreensdo de que a aquisi¢do do
conhecimento decorre dos sentidos e da observagdo. E assim, contrapunha-se ao
ensino tradicional que apregoava uma abordagem dedutiva do conhecimento, a
aprendizagem como produto da memorizagdo e da repeticdo e desconsiderava a
importancia da indugdo no processo de aprendizagem. Por conseguinte, o método
intuitivo preconizava uma abordagem indutiva do conhecimento, a abordagem dos
temas a partir do particular para o geral, do conhecido para o desconhecido, do
concreto para o abstrato (SOUZA, 1998; VALDEMARIM, 2000; FARIA FILHO).

Ao estudar a constru¢do do curriculo da escola primaria no Brasil, Souza
(2000) localizou temporalmente, a partir de 1870, um importante movimento de

renovagdo, no teor ¢ no formato, nos programas da escola primaria brasileira e
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explicitou que a tradicdio e a experiéncia inglesa, no campo da educag@o cientifica, se
fizeram sentir no Brasil. A principal evidencia desse processo consistiu no parecer de
Rui Barbosa®, acerca da Reforma do ensino primdrio e varias institui¢des
complementares da instrugdo publica (1883), em especial o volume referente a
discussdo sobre métodos e programa escolar (volume V, tomo II, das Obras
Completas de Rui Barbosa).

Conforme Souza (2000, p.10), “esse documento constitui uma das primeiras
obras, e a mais completa delas, sobre a organizacdo pedagogica da escola primaria e
sobre politica de educagdo popular produzida no Brasil no século XIX”. As ideias
contidas neste documento fundamentaram e justificaram a selecdo cultural
operacionalizada por meio dos programas de ensino da escola primaria.

Conforme Souza (2000) Rui Barbosa preconizava um modelo de escola
primaria com oito anos de durag@o dividida em trés graus: o elementar e o médio,
cada um com dois anos de durag@o, e o superior, com quatro anos. Desse modo,
intencionava-se suplantar as antigas escolas de primeiras letras e modernizar o ensino
no pais mediante a instituicdo de um programa de ensino enciclopédico, o método
intuitivo, as licdes de coisas algado a condi¢do de principio fundante de todo o
programa da escola primaria. Rui Barbosa apresentou a questdo educacional como
nevralgica a modernizagdo do pais e a sua equiparagdo aos demais paises
considerados desenvolvidos. Isto ¢, situar o pais no cenario internacional exigia séria
atuagdo do Estado com investimento em educagfo e readequagdo dos programas do
ensino primario.

Machado e Silva (2007, p. 200) argumentam que conforme o seu projeto
educacional, seria papel do Estado ampliar o numero de escolas, o que exigia
aumentar os investimentos destinados ao ensino. Sugeria mudanca de programas e
métodos de ensino e a obrigatoriedade do ensino para as criangas entre 7 e 14 anos.
Determinava o fim do ensino religioso e discutia a necessidade de separagéo entre o
Estado e a Igreja. Deveria o ensino ser laico, gratuito e obrigatorio. Nestes
Pareceres/Projetos propds a adogdo do ensino das ligdes de coisas, e do método

intuitivo no ensino da lingua materna. Destacava que se deveria incluir o ensino das

45 Embora o parecer sobre a reforma do ensino primario tenha sido apresentado ao Parlamento em 12 de
setembro de 1882, a publicagdo do volumoso trabalho incluindo os anexos foi concluida em 1883, data
efetiva de aparecimento desse documento. De fato, Rui Barbosa apresentou ao Parlamento brasileiro dois
pareceres em 1882: um sobre a reforma do ensino secundario e superior e outro sobre o ensino primario. Os
Pareceres foram elaborados para servir de subsidio a discussdo do projeto de Reforma do Ensino Primario e
Secundario no Municipio da Corte e Superior em todo o Império em substitui¢do a reforma instituida por
Leoncio de Carvalho em 1879.
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ciéncias a partir da pré-escola, pela observacdo e experimentagdo. Sugeriu novos
métodos e contetidos para as diferentes disciplinas, da matematica até moral e civica.
Ressaltava a importancia da educac¢do moral, e o papel dos professores nessa tarefa.
Enfim, o conteudo da escola deveria estar vinculado a ciéncia elementar, associado
ao sentimento geral de amor a patria e ao trabalho (SOUZA, 2000; MACHADO,
SILVA; 2007).

A concepcdo de educagdo integral consistiu em importante principio de
renovagao curricular, em termos de ampliag@o da escola primaria, se materializava na
simultaneidade da educacido fisica, intelectual e moral, concebidos enquanto eixos
estruturantes do programa de ensino da escola primaria. As origens dessa concepgao
de educagdo integral remontam a obra de Spencer, Educagdo Intellectual, Moral e
Physica, publicada em 1861, que contemplava a concepgdo de correspondéncia entre
a evolucdo bioldgica (lei do desenvolvimento organico) e o progresso social. E, por
conseguinte, a naturalizagdo da evolucdo da sociedade e a compreensdo da ciéncia
enquanto o conhecimento mais relevante, o conhecimento util com aplicagdo no
trabalho, na arte e na vida diaria. Assim, corpo e espirito sdo indissociaveis.

Desta forma, a educagio deveria seguir as leis da natureza e a ciéncia guiar a
disciplina intelectual e moral. Essas ideias se consubstanciaram em um fundamento
pedagogico sistematico para a selecdo dos contetidos para a escola primaria,
justificou a educagdo fisica, definiu os preceitos morais aceitaveis e estabeleceu
marcos a formacgao intelectual, pressupostos que foram difundidos em programas de
ensino no Brasil (SOUZA, 2000). Com fulcro na concepgdo de educacdo integral,
proposta por Spencer e advogada por Rui Barbosa, varios saberes sociais foram
escolarizados, disto foram exemplos: a ginastica, a musica e o canto, os valores
morais e civicos, o desenho, a escrituracdo mercantil, o sistema de pesos e medidas,
as nogdes de horticultura e arboricultura, os trabalhos manuais, a higiene, a
puericultura, a economia doméstica, entre outros.

E fizeram emergir na constituicdo e materializacdo dos programas de ensino,
os conflitos, embates e as disputas em torno dos objetos, conceitos, praticas e
metodologias, no ambito da produgdo e validagdo desses conhecimentos,
notadamente, as comunidades cientifica e profissional. E, também expressaram
contestagdes e disputas na propria conversao desses saberes em disciplinas escolares.
Por conseguinte, os saberes e conhecimentos que erigem os edificios das matérias
escolares ndo derivam de uma simples correspondéncia ou adaptag@o dos saberes, tal

como sdo socialmente constituidos, em seus espacos de produgdo, a sua forma de
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transmissdo escolar. Pois, também, incorporam e atendem a objetivos e a filtros
sociopoliticos. Os saberes e os conhecimentos que passaram a compor o teor das
disciplinas escolares diferem dos conhecimentos produzidos em comunidades
profissionais e no proprio campo cientifico, embora guardem referéncias e
aproximagdes em relagdo a esses campos, especialmente as suas formagdes
discursivas e os seus regimes de verdade (LOPES, MACEDO, 2002; MARADINO,
SELLES, FERREIRA, 2009).

Deste modo, os conhecimentos que compdem as disciplinas escolares sofrem
processos de recontextualizagdo nos quais figuram e participam diversos grupos e
pessoas em diferentes instancias, articulados em torno de interesses e intengdes
sociopoliticas. Por conseguinte, a producdo histérica de uma matéria escolar se
viabiliza em muitas frentes de embate e de trabalho cultural e organizac¢do social.
Assim, as tradi¢des disciplinares se constituem em tradi¢des inventadas, derivadas de
um trabalho cultural e social forjado em multiplas instancias de poder, que exigem
distintas credenciais aos participantes, em geral, capital simbolico e especialmente
capital cultural capaz de demarcar e legitimar suas presengas e¢ suas formas de
atuacao.

Consequentemente, nesses espagos de atuacdo se operacionaliza um trabalho
cultural marcado por diferentes formas de relagdes de poder. Especialmente o poder
de constituir e por em circulagdo os discursos e erigir os objetos, e também de
definir, determinar e instituir as praticas aceitdveis, dentre outros. Desta forma
aspira-se, institui-se a produg@o e a defini¢do de regimes de verdade, onde se
tencionam pessoas e grupos, em torno de objetivos, interesses sociopoliticos e
diferentes visdes de mundo. Portanto, as matérias escolares ndo sdo uma construg¢ao
monolitica de uma versdo gradual e simplificada para o ensino de uma produgdo do
campo cientifico, de algum campo disciplinar, mas, constituem-se em um conjunto,
amalgama de tradigdes inventadas (GOODSON, 2012; HOBSBAWM, 2014).

As tradigdes inventadas que compdem o curriculo consubstanciam uma
produgdo cultural, atravessadas e constituidas por multiplos discursos e regimes de
verdade, acolhidos e também em permanente tensdo no interior das matérias
escolares. A organizacdo do curriculo, por intermédio das matérias escolares,
ritualiza o conhecimento para a sua transmissdo. Produz-se uma ritualizagdo
recorrente que estabiliza sentidos, significados, praticas e discursos, assegurando-
lhes infindaveis repeti¢des, capazes de refratar os lugares e os sujeitos a quem se

destinam, e ambiguamente, também processam a producdo de identidades sociais.
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Por essa via, o conhecimento assim organizado sofre uma padronizacdo que permite
a sua repeticdo em diferentes lugares a diferentes sujeitos.

Todavia, a agdo de repeti¢do para estabilizar e cristalizar os sentidos, os
significados, as praticas e os discursos revelam também o cenario onde se expressam
muitas disputas, controvérsias, e também silenciamentos. Nessa economia politica do
simbdlico, que engendra o curriculo, se tencionam formas e estratégias de poder que
aspiram a hegemonia na constituicdo do curriculo. Desse modo, a economia do
simbdlico trabalha para manter imutaveis conceitos, procedimentos, praticas e visdes
de mundo, portanto, institui convengdes arbitrarias que se convertem em tradi¢des.

Embora as matérias escolares guardem relagdes com os saberes de referéncia,
essas vinculagdes carecem de desnaturalizagdo. Pois, resultam do fazer e do pensar
de muitas pessoas que agem em diferentes niveis de produgdo e operacionalizagido do
curriculo. Algumas dessas pessoas identificaveis, os sabios e notaveis investidos de
capital simbdlico e de capital cultural, que em regra atuam nas instancias decisorias
com poder instituidor, os especialistas, e outras muitas, anénimas, porém, também
responsaveis por colocar em funcionamento aquilo que se processa no cotidiano do
curriculo nas salas de aula.

Nesse sentido, o que e como ensinar se constituiram em objetos de
intervengdo pedagdgica produtora de tradi¢des curriculares. Assim, tornou-se crucial
determinar, com clareza e minticia, a distribui¢do dos conteudos nos programas
seriados do ensino primario, prescrever os horarios, determinar a relevancia
intelectual e social de cada matéria, fragmentar os contetidos em unidades e li¢oes,
indicar a relagdo entre as matérias, estabelecer o melhor modo de ensinar cada
conteudo — enfim, prescrever uma forma de economia politica para a escolarizagdo
dos saberes e converté-los em saberes escolares para produzir a gramatica de sua
transmissdo (GOODSON, 2012; SOUZA, 2013).

Efetivamente, as ligées de coisas ingressaram na organizacdo das escolas
primarias, nos programas de ensino, no repertorio de saberes profissionais do
magistério primario brasileiro, nas décadas finais do século XIX e se consolidaram
ao longo do século XX, como pressupostos balizadores das atividades de ensino.
Inicialmente as li¢ées de coisas consistiam em método de ensino, um pressuposto
epistemoldgico que organizou o ensino primario. Posteriormente, foram convertidas
e alcadas a condicdo de matérias escolares. As ligdes de coisas integraram o
curriculo da escola primaria, passaram a compor os programas de ensino como

matérias escolares, constituidas por um conjunto de nog¢des e rudimentos de
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conhecimentos que acentuavam um carater precipuamente pratico, estabelecidos a
partir de objetivos socios politicos: produzir o homem civilizado util a patria
moderna articulando-se a escola as exigéncias do desenvolvimento industrial e ao
processo de urbanizagdo (SOUZA, 2000; FARIA FILHO 2010; ARAUJO, SOUZA,
PINTO, 2012).

A introducdo de educagdo cientifica na escola primaria brasileira ocorreu pela
via das licdes de coisas ressaltando-se os aspectos de valor aplicado e econémico. Os
primeiros argumentos para justificar a adog@o dos rudimentos das ciéncias fisicas e
naturais no ensino primario brasileiro se fundamentaram na experiéncia educacional
inglesa, advogada no Brasil por Rui Barbosa. Por conseguinte, a relevancia do ensino
de ciéncias foi ressaltada considerando “a sua contribuigdo para o desenvolvimento
intelectual da crianca gerando habitos de curiosidade, observagéo, investigagdo e a
sua contribuicdo para o desenvolvimento econdmico e o progresso industrial”
(SOUZA, 2000, p. 21).

As ligées de coisas preconizavam um ensino de ciéncias por um viés
metodologico que cumpria seguir as leis do conhecimento cientifico — a observagédo e
a experimentagdo. Desse modo, enfrentava-se a retérica pedagogica jesuitica que
priorizava a memorizagdo de datas, definigdes, preceitos e o verbalismo. O emprego
do método intuitivo, outra denominacdo para as licoes de coisas, demandava um
professor habituado ao processo de investigagdo e observagdo, com formagéo
cientifica consubstanciada no espirito da época, e, competente no uso do novo
arsenal de materiais didaticos, tais como: cole¢des de botanica, mineralogia, mapas,
planetarios, globos terrestres, livros, dentre outros (FARIA FILHO, VIDAL, 2000;
SOUZA, 2000).

O método intuitivo, conhecido como li¢des de coisas, consistiu no nucleo e
motor dessa nova empreitada pedagogica. Com base nos pressupostos de Pestalozzi e
Froebel preconizava-se uma abordagem indutiva, do particular para o geral, na qual o
conhecimento se forjava pelos sentidos e pela observagdo, do conhecido para o
desconhecido, do concreto para o abstrato. Além dos principios metodologicos, as
ligdes de coisas também inauguraram e incluiram no ensino primario a utilizagdo de
modo indissociado dos chamados materiais didaticos — as coisas, os objetos, cartazes,
figuras, quadros negros, ardodsias, globos terrestres, esqueletos, representacdes
anatOmicas, mapas, cole¢cdes mineraldgicas, manuais, livros dentre outros. Com as
ligdes de coisas varios objetos foram convertidos em materiais didaticos (SOUZA,

2000; FARIA FILHO, 2010).
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Conforme Valdemarim (2000, p. 78) circularam no Brasil os seguintes
manuais do método intuitivo: Li¢des de cousas, de autoria do Dr. Saffray, publicado
em 1908; Plan d’études et le¢ons de choses, de Jules Paroz, publicado em 1875;
Exercises et travaux pour les enfants selon La méthode et les procedés de Pestalozzi
et de Froebel, de autoria de Fanny Ch. Delon e M. Delon, em edigdes de 1892 ¢ 1913
e Primeiras ligdes de coisas, de Norman Allison Calkins, publicado em 1886, todos
difundidos nas escolas e para os professores brasileiros.

As li¢oes de coisas contribuiram para as rupturas com o carater abstrato e
pouco utilitario da instru¢do. E, também impulsionaram a produgdo de inumeros
manuais, destinados a alunos e professores, exemplificando procedimentos e
conteudos de ensino, capazes de concretizar as inovagdes pretendidas
(VALDEMARIM, 2000; SOUZA, 2000).

Os manuais de [licoes de coisas expressavam 0s principios que
fundamentavam o método de ensino: “o ato de conhecer tem inicio nas operagdes dos
sentidos sobre o mundo exterior, a partir das quais sdo produzidas sensac¢des e
percepgdes sobre fatos e objetos que constituem a matéria-prima das ideias”
(VALDEMARIM, 2000, p. 76). O método intuitivo intenciona que o aluno adquira
ideias, as armazene em sua memoria e as examine pelo raciocinio, para produzir
julgamentos. As ligdes de coisas trouxeram a escola “um arsenal inovador de
materiais didatico-pedagogicos: quadro negro, lousas individuais, cadernos, livros...”
(FARIA FILHO, 2000. p. 146).

Deste modo, as atividades de ensino priorizavam o uso dos sentidos,
considerados nessa logica pedagogica, essenciais ao processo de aprendizagem, visto
que a observagdo de fatos e 0 manuseio de objetos ensejavam a produgio de ideias e
a reflexdo sobre estas, assim como a sua expressao em palavras. Em decorréncia do
uso dos objetos e da observagdo, este método é considerado por seus propositores
como concreto, racional e ativo.

Nessa perspectiva, o conhecimento do aluno ¢ gerado por meio do contato e
do manuseio do novo arsenal de recursos de ensino que adentra a escola. E do
mesmo modo, desloca tanto a aprendizagem quanto o ensino do ouvir para o ver e
manusear®®. E assim, buscava-se a modernizacio da escola e também o
distanciamento do ensino tradicional, entdo, hegemonico. Contudo, para Valdemarim
(2000), o0 método intuitivo em sua tradugdo didatica comportava uma diversidade em

relagdo aos procedimentos de ensino e aos contetdos de ensino prescritos.

46 Grifo nosso. Em contraposigéo a ensino de heranga jesuita predominantemente abstrato e verbalista.
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Entretanto, privilegiava a observacdo e a experiéncia como atividades cognitivas
reafirmando o papel dos sentidos para a aprendizagem.

As li¢des de coisas passaram de método de ensino a conteudo de ensino e a
matéria escolar como ocorreu no Estado de Minas Gerais, Sao Paulo, Rio de Janeiro
e em varias regides do Brasil, inclusive no Acre. Desta forma, as licoes de coisas
configuraram uma racionalizagdo do tempo, disciplinamento dos corpos e dos
espagos escolares, facilitando a organizagdo e a aprendizagem dos alunos
(VALDEMARIM, 2000; SOUZA, 2000, MACHADO, SILVA 2007, FARIA
FILHO, 2010; GOMES, 2011).

O tipo de educagido cientifica preconizada por meio das li¢oes de coisas nas
escolas publicas, que comportava em sua nova tecnologia educacional, além dos
procedimentos um conjunto de materiais didaticos, objetos, mobiliarios, o tipo de
espago e a propria arquitetura escolar adequada ao ensino ensejaram criticas e
resisténcias, sobretudo, pelos custos. O novo arsenal de materiais didaticos,
principalmente, os destinados ao aprendizado de ciéncias foram considerados
dispendiosos, e desencadearam criticas e resisténcias a realizacdo do ensino de
ciéncias para as criangas. Argumentava-se que o conhecimento cientifico era
inatingivel para as criangas, assim como se exigia dos professores saberes
enciclopédicos, e ainda, o elevado custo financeiro para se equipar e aparelhar as
escolas com laboratorios e oficinas.

Todavia, por outro lado, os defensores do ensino de ciéncias, na escola
primaria, enfatizavam a importancia do desenvolvimento de habilidades intelectuais
béasicas e uma apreensdo elementar do conhecimento da natureza ajustando o
trabalhador ao mundo do trabalho, a 16gica da producdo capitalista, a sociedade
moderna. Assim, advogavam o contato das criangas com os objetos, a observacgdo e a
experimentacdo. Conforme, Souza (2000) o mais importante era dispor o espirito da

ciéncia para as criangas.

A configuragdo do curriculo moderno para a escola primaria constitui-se durante
o século XIX, mediante um trabalho intenso de adaptag@o das ciéncias naturais e
sociais ao nivel da aprendizagem infantil; e o caso do ensino da gramatica, da
geometria, das ciéncias, da historia e da geografia. As licdes de coisas
possibilitaram e, de certa forma, potencializaram a traducio do
conhecimento cientifico em nocdes elementares para o uso em escolas*’
(SOUZA, 2000, p. 22).

Nestes termos, a selecdo cultural para o povo, operada por meio da escola

primaria e de seu curriculo, subsidiada pelas licoes de coisas e os materiais

47 Grifo da autora.
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necessarios a sua realizac@o, resultou em nova forma de conceber e praticar o ensino.
As ligoes de coisas constituiram matérias escolares que enfatizavam em suas nogdes
e rudimentos de conhecimentos aspectos praticos e utilitarios do conhecimento.

Nesse sentido, a abordagem do corpo humano, enquanto componente
curricular, expressa no Programa de Ensino do Alto Purts, que se realizou por meio
das li¢ées de coisas, reafirmava os aspectos praticos dos cuidados com o corpo
entendido enquanto um mosaico de partes e fragmentos.

O estudo do corpo humano iniciava apds o aprendizado da leitura e da escrita,
no segundo ano do curso elementar, quando se abordava os cinco sentidos e as
substancias alimentares. Posteriormente, no terceiro ano, o programa prescrevia: o
corpo sua divisdo, cabeca tronco e membros e ligeira descrigdo de cada parte.
Encerrando deste modo o ciclo elementar. Em seguida, o corpo é retomado no
primeiro ano do curso complementar com o estudo do esqueleto humano, os 0ssos;
os sentidos externos, os orgdos de cada um; E depois, células e tecidos; aparelho
digestivo®®, aparelho respiratério, aparelho circulatério, aparelho locomotor e
aparelho nervoso.

A abordagem do corpo humano enquanto componente curricular estabeleceu
relagdes com a producdo de conhecimentos nos campos da anatomia e da fisiologia.
Nessa perspectiva, a apresentacdo do corpo humano aos educandos, por meio das
li¢oes de coisas, se realizava em conformidade como o espirito do ensino de ciéncias
preconizado aquele periodo: a observagdo e a experimentagdo. Nesse caso, a
observagdo do corpo cumpria produzir aos estudantes uma compreensdo de si
mesmo, de seu proprio corpo, em uma perspectiva utilitiria que articulava os
cuidados individuais, o autocuidado, a conservagdo da satde e o trabalho, enquanto
habitus incorporados.

Assim, no programa de ensino de primario se prescreveu o ensino sobre o
corpo humano, com énfase em aspectos utilitarios a conservacao da satde, de modo
gradual, do considerado simples a complexidade. Nessa 1ogica, o ensino destacou os
fendmenos essenciais a vida humana, que se processam da superficie da pele as suas
entranhas, dos sentidos e seus oOrgdos aos fendmenos e Orgdos mais internos, a
digestdo, a respiracdo, a locomogao. O corpo foi apresentado, no ensino primario, em
fragmentos seguindo a tradi¢do dos estudos anatomicos e fisiologicos, constituidos

no campo da ciéncia médica.

48 Terminologia utilizada a época.
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Por conseguinte, o corpo humano constitui um sistema finito, com seu
conjunto de orgdos constituintes e interligados em um funcionamento mecanico
proficuo. Desse modo, inscrito e cingido entre referéncias cujas nogdes se reportaram
a anatomia e a fisiologia, a prescri¢do curricular do corpo humano também se
reportava a aspectos praticos e utilitarios da percep¢do do mundo que demarcavam as
fronteiras entre o corpo enquanto ente bioldgico e objeto da natureza e o limite e o
suporte do individuo. A fragmentagdo do corpo na escola reproduziu a separacdo
entre 0 homem e o0 seu corpo.

No Programa de Ensino do Alto Purus se reafirmou o modelo de sexo unico,
no qual o corpo masculino ¢ o referente de corpo humano candnico a ser aprendido.
E consequentemente, o corpo feminino estava reportado em subsungdo ao masculino
nesse discurso curricular. Os topicos abordados ndo foram suficientes para o
educando compreender os processos bioldgicos que ocorrem e se processam em seu
proprio desenvolvimento humano. Portanto, nenhum item desse programa de ensino,
no que reportava a formagao intelectual especifica do ensino de ciéncias, abordava de
modo explicito, aspectos relativos ao género ou ao dimorfismo sexual da espécie
humana. Porém, o género se exprimia nesse curriculo, enquanto politica simbolica
presente nos aspectos normativos da organizagdo da escola, na formagdo moral e na
formagdo intelectual destinada as meninas, que, incluia para elas aulas de prendas

domésticas, em um ambiente em que a coeducagao ainda se afirmava.

54.3 O ENSINO PRIMARIO NO ALTO ACRE

A recuperacdo de informagdes acerca do processo de escolarizagdo ocorrido
na regido do Alto Acre envolve uma operagdo desafiadora e de dificilima execugdo.
Pois, muitos documentos foram perdidos, danificados e corroidos, resultando em
perda de memoria da educagdo acreana, em decorréncia de varios fatores: as
mudangas constantes de endereco das reparticdes publicas; as condi¢des insalubres e
o acondicionamento inadequado dos documentos; o clima quente e umido que

corrobora com a deterioragdo dos acervos dos arquivos publicos; as inundagdes
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sazonais; a agdo das tragas, cupins e fungos, assim como, a agdo de pessoas alheias e
desconhecedoras de sua relevancia historica®.

Assim, uma vez perdidas as fontes documentais primarias resta recorrer a
outras formas que possibilitem captar e acessar indicios, evidéncias e elementos de
um passado de muitas facetas e muitos fragmentos. Nessa perspectiva, se constituem
em uma importante fonte de parte do passado da historia da educagdo acreana, os
jornais da época, que veiculavam os atos do poder executivo e do legislativo no
Territorio Federal do Acre, assim como, os processos do foro de Rio Branco, nos
quais sdo encontrados alguns boletins e relatorios. Esses documentos, ainda que
fragmentados e parciais, permitem um resgate de parte de um passado assim como
ensejam a reflexdo sobre esse passado e as a¢des de seus personagens, visto que nao
ha historia desencarda.

A regido do Alto Acre compreende a bacia do rio Acre e seus tributarios, € os
principais nucleos de povoamento, em 1912, compreendiam Xapuri, Porto Acre,
Brasilia (a partir de 1960 passou a ser designada por Brasiléia, por ocasido da
transferéncia da capital federal para Brasilia) e a sede Rio Branco. A organizagio e
oferta da instrugdo publica a populag@o estiveram a encargo da administragdo do
Departamento. Na fase inicial da institucionaliza¢cdo do ensino primario, no Alto
Acre, o ingresso no magistério se realizava por meio de aprovacdo em concursos de
provas e titulos e os professores estavam diretamente subordinados ao prefeito do
Departamento. A documentagdo relativa aos concursos deixava explicito a opgdo no
Alto Acre pela regéncia de classes mistas. Os relatorios produzidos pelo intendente
desse Departamento demonstram o acompanhamento e controle da frequéncia e o
aproveitamento dos estudantes, nas escolas municipais, mediante exames
(GINELLL1982).

Conforme consta no Orcamento do Departamento do Alto Acre, do ano de
1915, capitulo III, na se¢fo das Disposigdes Gerais, as escolas publicas mantidas pela
prefeitura departamental eram regidas pelo Regulamento da Instrugdo Publica, que

estabelecia as seguintes diretrizes para o ensino primario, no Alto Acre:

49 A presente pesquisa se defrontou com esses problemas no processo de constituigio de seu corpus
documental. O Museu da Borracha sofreu um dano irreparavel com o desabamento de seu telhado, no ano de
2014. Muitos documentos de varias escolas do Acre foram incinerados ou sucumbiram ao acondicionamento
inadequado. Ha, assim, relevantes lacunas sobre a documentacio escolar e os registros muitas—eseolas—ea
cerca de iniciativas educacionais acreanas. Nessa triste situagdo estdo escolas que foram instituidas e
mantidas por iniciativa de ordens magonicas atuantes no Acre Territorio. Estas escolas_maconicas foram
importantes porque, em alguns lugares onde os seringalistas ndo permitiam a instalagdo e funcionamento de
escolas, obstruiam a instrucdo publica, as escolas magdnicas se constituiram na unica via possivel de
aquisi¢do de alfabetizagao.
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a) Ser o ensino laico em todos os seus graus.

b) Poderdo ser as escolas, fora da sede do municipio e da cidade de Brasilia,
transferidas para onde for mais conveniente, de acordo com a maior frequéncia
possivel.

¢) Somente poderdo ser mantidas escolas desta cidade caso tenham um total de,
pelo menos 20 alumnos matriculados, devendo ser suprimida uma em caso
contrario.

d) Somente poderdo ser promovidas as cadeiras por concurso, podendo as mesmas
ser mistas.

e) Podem ser de sexo masculino uma das cadeiras desta cidade, sendo neste caso
providas por um professor.

f) Ser obrigatéria a vacinagdo e revacinagdo tanto do Corpo Docente como do
Discente (MISCELANIA DE XAPURI, Museu da Borracha, pasta de 1914).

A regulamentacdo do ensino no Alto Acre preconizava o principio da
laicidade do ensino. A racionaliza¢do na utilizagdo dos recursos para a manutengdo
das escolas, reunindo um niimero minimo de 20 alunos, para formar uma escola.
Essa racionalizagdo comportava uma ambiguidade, por um lado concentrava os
alunos para formar escolas. E por outro lado, relegava outras criangas, adolescentes e
jovens ao abandono intelectual em certas localidades com baixa densidade
demografica, em uma vasta regido onde a populagdo encontrava-se dispersa por
imensas areas florestais. A dificuldade em enfrentar esta questdo ainda persiste e se
mantém como um obstaculo a ser vencido na politica educacional, dessa regido do
pais.

A questdo da coeducacdo, sob a organizacdo da escola mista e da coexisténcia
dos sexos, também estava posta, ¢ manifestava na preferéncia do Departamento do
Alto Acre, por escolas mistas e na admissdo da existéncia de escolas masculinas, a
serem regidas por um professor do sexo masculino. Por conseguinte, a escola
primaria se constituia em um instrumento que engendrava politicas de género.

Por seu turno, a obrigatoriedade da vacina¢@o se constituiu em um aspecto
relacionado a satide publica e aos ideais de higiene, destacado na regulamentagéo das
escolas primarias do Alto Acre. Dessa maneira, tentou-se implantar e consolidar, no
Acre Territorio, os ideais civilizatorios que davam fundamentagdo e sustentacao a
realidade, cuja producdo fora almejada pelo arcabougo de principios e concepgdes
republicanos, que por sua vez, alinhavam o Brasil com as politicas internacionais de
saude piblica®. No inicio do século XX, com fulcro em acordos sanitarios subscritos
entre paises que estabeleciam relagdes comerciais, como forma de contengdo de

contagios e redugdo de riscos de epidemias, preconizava-se a vacinagdo da

300 Office International d’Hygiéne Publique (OIHP) que funcionou em Paris em 1907 cumpriu essa fun¢do
que foi ampliada quando estendeu a sua atuacdo a varias partes do mundo, ao final da Primeira Guerra
Mundial, com a criagdo da Sec¢do de Saude da Liga das Nagdes.
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populagdo, entendida como uma importante acdo da politica internacional de saude
publica, a qual o Brasil foi signatario (CUETO, BROWN, FEE, 2011). Era
imprescindivel conter e impedir que doengas cruzassem fronteiras internacionais. As
doencas, além de dizimar populagdes, causavam impactos capazes de alterar as
condicdes de producdo econdmica e cultural e a propria dindmica das relagdes
sociais e politicas. Por conseguinte, medidas de controle de doengas e epidemias, em
ambito internacional, estavam presentes na agenda de diversos paises desde o século
XIX.

A obrigatoriedade da vacina se constituiu em intervencdo e disciplinamento
dos corpos de discentes e docentes, realizada pelo estado, mediante a vinculagdo
entre a escola primaria e o servico de satde. Essa articulagdo, que subordinava o
ingresso no ensino primario as praticas vacinais, se justificava sob o argumento da
profilaxia as doengas mortiferas como a variola e a febre amarela. Desse modo, sob
essa logica, contribuia o estado nacional, por intermédio da a¢do do servigo de satde,
com as praticas vacinais, para preservar, prolongar e, a0 mesmo tempo, disciplinar a
vida da populag@o para alcangar um ideal civilizatorio de modernidade.

Nessa perspectiva, preconizou-se a higiene, um conjunto de conhecimentos
principios e praticas fundamentados na ciéncia, especialmente no combate aos
microbios, aos micro-organismos patogénicos, como propésito de fomentar a
condicdo de saude e salubridade, dirigida ao plano social e cultural. Os principios, os
conceitos, as diretrizes e as praticas, o conjunto de pressupostos e praticas,
preconizados pela higiene se transversalizaram na normatizagdo e regulagdo das
estruturas politicas do estado ao modo de vida dos individuos, das institui¢des as
pessoas.

Os pressupostos higienistas estavam no amago do projeto e das politicas de
modernizagdo e producdo da nova sociedade brasileira, na primeira metade do século
XX. O estado nacional precisava eliminar um grande entrave ao desenvolvimento,
sobretudo, o econdmico. E nessa perspectiva, compelia-se difundir as praticas, e
diretrizes higiénicas com o proposito de promover a eliminagdo da doenga e seus
agentes causadores, 0s micro-organismos patogénicos, as condi¢des de proliferacao,
a contencdo a sujeira. Assim, se engendrou a combinagdo de uma ética e de uma a
estética da vida sadia, que corroborou para consubstanciar novos costumes ¢ modos
de polidez (ELIAS, 1994).

Notadamente, o paradigma higienista se expressava na configuragdo das

institui¢des, na arquitetura, na urbanizag¢do, na organizagdo e racionalizagdo dos



236
espagos urbanos, nos prédios publicos, nos ambientes domésticos e no fomento a
uma cultura individual que celebrava e cingia a limpeza, o asseio pessoal, na
conformagdo dos modos de polidez e na obrigagdo da vacinagdo como modos de
prevencao as doencgas e condi¢do a vida sadia. Efetivamente, no plano individual, a
higiene impunha-se enquanto um componente da pessoa, adquirido o mais cedo
possivel, assumido enquanto um habito de autocontrole automatizado de cuidados
com o proprio corpo e com o ambiente. Impunha-se na propria escultura do modo de
ser. Isto €, um conhecimento incorporado em habilidades e transformado em atitudes
na realidade corporea de cada individuo, o habitus que o capacita a cuidar de si
mesmo e de seu ambiente.

Por conseguinte, a higiene enquanto conhecimento incorporado e constitutivo
dos sujeitos tornou-se uma marca de distingdo social, um rotulo de civilidade e de
polidez dos costumes e um sistema de controle e domesticagdo dos corpos (ELIAS,
1994). A higiene se consolidou como um discurso e enquanto uma pratica cultural
considerada essencial as condig¢des de satide e salubridade por intermédio da qual se
efetuou intervengdes nos corpos para o controle dos individuos, € em uma escala
mais ampla um controle social. Nesse contexto, a disseminac@o de praticas higiénicas
se instituiu e se materializou como um dos pilares da republica, crucial para a
produgdo do brasileiro e da brasileira, daquele momento historico. Um processo em
que a escola primaria ocupou papel de importante protagonismo, articulado a
concepgdo de modernidade e de progresso cientifico e tecnologico no plano da satde.

Além disso, no processo de institucionalizagdo do ensino primario no Alto
Acre, o ingresso no magistério se realizava mediante a aprovagdo em concursos
publicos de provas e titulos para professores habilitados. O Relatdrio do Intendente
da cidade de Xapuri, Alfredo Lamartine Nogueira, apresentado ao Conselho
Municipal, em 7 maio de 1917, informa as a¢des empreendidas, pelo poder publico,
para a oferta do ensino primario, as condigdes e os modos em que esse se realizava.
Desse relatério se extrai alguns elementos sobre a realizagdo da instru¢do naquela
cidade. Em Xapuri havia nove escolas primarias®!, dessas trés eram particulares. E
ainda, informa o intendente a solicitagdo da populag@o de Brasilia (Brasiléia) aquela
intendéncia, de uma escola feminina, ¢ também a criagdo e funcionamento do ensino

primario no horario noturno, para atender aqueles impedidos de frequentar as escolas

SUEm 1917, Xapuri possuia um total de 185 alunos, com uma frequéncia de 156, sendo 109 do sexo
masculino e 76 do sexo feminino; 180 nacionais e 5 estrangeiros. Nas escolas particulares havia uma
matricula de 58 alunos e uma frequéncia de 47, sendo 36 de sexo masculino e 22 do sexo feminino; 57
nacionais e 1 estrangeiro.
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no horario de funcionamento diurno. O curso noturno funcionou na casa do
professor, uma pratica habitual naquele periodo.

Por sua vez, conforme o citado relatorio, os aspectos pedagdgicos relativos ao
método de ensino, o regime escolar, bem como as demais praticas peculiares do
funcionamento de uma escola, corriam a feicdo da capacidade profissional de cada
professor. Dessa forma, os professores foram inteiramente responsaveis por todos os
aspectos pedagogicos do ensino primario, inclusive pelo proprio lugar de realizagdo
das aulas.

Frequentemente, as escolas ndo possuiam uma sede propria, fato que obrigava
os professores e professoras a ministrarem aulas aos seus alunos em suas residéncias.
Deste modo, as despesas decorrentes do funcionamento da escola corriam por conta
dos professores, como o aluguel da casa, a luz, o que os onerava. Os professores
justificavam pedidos de aumento de seus vencimentos, para manter as escolas
funcionando, uma vez que eram inteiramente responsaveis pela organizacdo e o

funcionamento das mesmas.

54.4 O ENSINO PRIMARIO NO PERIODO DEPARTAMENTAL DO+« - { Formatado: Recuo: Primeira linha: 0 cm

TERRITORIO FEDERAL DO ACRE

O ensino primario, no periodo Departamental do Territorio Federal do Acre,
funcionou e foi organizado conforme as concepcdes e diretrizes das autoridades de
cada um dos trés Departamentos do Acre. As quais, por sua vez, que espelhavam,
refletiam e buscavam guiar-se e inserir, no Acre, as discussdes, as producdes, o0s
modelos e as inovagdes educacionais, em circulagdo e realizadas em Sao Paulo, Rio
de Janeiro, Minas Gerais e principalmente no exterior, nos paises europeus,
notadamente, Franca ¢ Reino Unido e também nos Estados Unidos da América.
Entretanto, a documentagdo traz evidéncias de que alguns aspectos do ensino
mereceram destaque naquele periodo da educagio acreana. No Acre, assim como em
outras partes do Brasil, o ensino primario passou por transformagdes, que resultaram
em um processo de reconfigurag@o institucional e reorganizagdo de suas praticas e
procedimentos. Nesse conjunto, destacaram-se:

e atransigdo das classes para as salas de aula;

e a substituigdo do ensino individualizado pelo ensino simultaneo e em

grupo;
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e a diversidade de formas de escolarizagdo reveladas com as escolas
ambulantes, isoladas, femininas, masculinas, mistas ¢ noturnas;

e 0 ensino publico laico, gratuito e obrigatério;

e a obrigatoriedade da matricula e da frequéncia escolar as criangas e
adolescentes do Departamento do Alto Jurua, com punigdo aos pais
omissos e imprevidentes quanto a formagao intelectual de seus filhos
ou das criangas e adolescentes, sob sua guarda ou responsabilidades;

e o0 ideario da educacdo integral constituida por educagdo fisica,
artistica, moral e civica e intelectual,

e acoeducacdo dos sexos;

e a higiene nos espagos escolares ¢ a higiene como pressuposto para
organizacdo ¢ o funcionamento das escolas, enquanto fundamento da
cultura escolar;

e a organizagdo do curriculo, sob a forma de matérias escolares,
especialmente, as licoes de coisas ;

e 0 poder das matérias escolares: em torno das quais se processaram 0s
concursos para professor, a organiza¢do do ensino, a propria logistica
escolar, o posicionamento dos alunos na graduacdo e seriagdo do
ensino, a sua relagdo com a avaliagdo e o método de ensino
especialmente o método intuitivo — as li¢des de coisas.

Nesse recondito do pais, apesar das distancias e das dificuldades de
comunica¢do e os obsticulos a circulagdo das ideias que povoaram os meios
intelectuais, as renovagdes que instituiram o ensino primario nos moldes da escola
graduada em outras partes do pais, especialmente Sdo Paulo, Minas Gerais e Rio de
Janeiro, também se materializaram no Acre em coexisténcia com as escolas isoladas
responsaveis pelo nivel elementar — a alfabetizacdo. Em muitos lugares no Acre,
sobreviveram as formas de escolarizagdo denominadas por Faria Filho (2010) de
escolas de improviso, dadas a precariedade de suas condigdes materiais para a
realizacdo do ensino. Do mesmo modo, avangou no tempo, o analfabetismo. A
manutencdo e a reproducdo do analfabetismo, entre a populacdo acreana, nesse
periodo, se constituiam em maximo interesse no ambito das relacdes tecidas e
estabelecidas no interior da cadeia de poder do sistema de aviamento. Pois, a
ignorancia possibilitou o aumento continuo de lucros significativos a classe dos

seringalistas.
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Na configuragdo da escola primaria, que instituiu os grupos escolares, a
escola graduada, organizada em torno e nos moldes das matérias escolares. Assim, se
processou o cendrio para a materializagdo do principio da coeducagdo dos sexos e da
perspectiva da higiene, como elementos de difusdo de uma cultura necessaria a forjar
a modernizagdo e o progresso da nagcdo. Um contexto em que se fez imprescindivel
formar o homem e a mulher constituidos por corpos civilizados, higienizados,
patrioticos, produtivos e economicamente rentaveis necessarios a republica — em
contraposicdo a um passado arcaico e monarquico, um conjunto de condi¢des
econdmicas, sociais e culturais, a serem superadas (FARIA FILHO, 2010).

Nesse contexto, se produziu, também, um novo professor, que para agir na
nova configuragdo e organizagdo funcional da escola primaria, deveria estar
investido dos principios de racionalizagdo do ensino, sob a perspectiva cientifica,
para que assim desenvolvesse o ensino mediante emprego do método intuitivo — as
licoes de coisas. As li¢oes de coisas assumiram progressivamente a condi¢cdo de
fundamento epistémico, normativo e regulador da escola primaria. Assim,
impulsionaram a necessidade de mudanga nas edificagdes escolares, nos
procedimentos e praticas do ensino, trouxeram ao ensino um conjunto de materiais
didaticos que passaram a referenciar o ensino em premissas empiricas, em aspectos
tangiveis em contraposi¢do ao verbalismo, a abstracdo, a repeti¢do e memorizagdo
que caracterizava o ensino.

Por conseguinte, para aprender de modo proficuo se fazia necessario a
abordagem estrutural das licdes: que partiam do simples para o complexo, e se
fundamentavam no ver, sentir e tocar para entender e aprender. Um novo
conhecimento pedagdgico passou a ser forjado e a ser incluido nos repertorios
profissionais do magistério primario. Portanto, a aprendizagem deixou de enfatizar
apenas a abstracdo, a repeticdo e a memorizacgdo e o ensino primario reconfigurou a
escola primaria e o seu trabalho pedagdgico e a propria representagdo social sobre o
trabalho de ensinar.

Nestes termos, o ensino de ciéncias preconizado no programa de ensino, sob a
logica e a forma das ligées de coisas, prescreveu uma epistemologia empirista,
corporificada sob o signo e a énfase na observagdo e na experimentagdo. Nessa
produgdo cultural que se configurou nas li¢oes de coisas — o ensino de ciéncias
alojou no interior de seu programa de ensino um conjunto de temas, objetos e
procedimentos provenientes de diferentes tradi¢des disciplinares. Nessa configuragdo

que constituiu o curriculo do ensino de ciéncias prescrito para o ensino primario se
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destacaram nogdes, conceitos, defini¢des e procedimentos procedentes de varios
campos disciplinares: a Biologia — zoologia, botanica, anatomia e a fisiologia; a
Fisica — cinematica, eletricidade, magnetismo; a Quimica; a Geologia; a
Meteorologia; a Mineralogia.

Portanto, o ensino de ciéncias constituiu-se a partir do arranjo epistemologico
de multiplos fragmentos de conhecimentos oriundos de diferentes campos
disciplinares. Assim, os entes da natureza tomados por objeto de estudos, sobre os
quais os membros das diferentes comunidades disciplinares produziram e
estabilizaram regimes de verdades, praticas e procedimentos que foram
recontextualizados e resignificados em funcdo de interesses socios politicos,
inclusive o proprio corpo humano. Logo, o curriculo do ensino de ciéncias
comportou um conjunto de saberes social e culturalmente selecionado, para produzir
a pessoa dotada de determinado conjunto de habilidades, habitos e dominio
conceitual, necessarios a cada contexto historico. Nessa perspectiva, o ensino de
ciéncias por intermédio de seu curriculo corroborou para conformar nos sujeitos a
racionalidade necessaria aquele momento historico.

Na primeira parte do século XX a sociedade brasileira celebrava e desejava o
progresso e a modernizagdo tecnoldgica proporcionada pelo emprego de novos
artefatos, novos objetos e inovagdes que permitiam um distanciamento humano de
sua condicdo de natureza (HOBSBAWM, 1995). Os usos do corpo humano
progressivamente incorporaram a mediacdo de instrumentos, ferramentas e artefatos
tecnologicos, sobretudo, no ambiente urbano industrial. As ciéncias, com seus
saberes, os seus regimes de verdades, discursos e praticas difundiram e celebraram o
dominio da natureza e a subsun¢@o da natureza humana mediante o controle do corpo
para manté-lo saudavel e economicamente produtivo e rentavel.

Assim, no interior do curriculo do ensino de ciéncias, o corpo foi apresentado
em partes — cabega, tronco e membros, aparelhos digestivo, respiratorio, circulatorio,
locomotor e nervoso — e em fragmentos que funcionam harmonicamente para
garantir a estabilidade e a vida do organismo humano. Esta abordagem do corpo
humano — como partes e fragmentos que funcionam harmonicamente para manter a
vida — fora estendida a abordagem de temas sociais ¢ humanos, com o propdsito de
produzir e incutir na populacdo uma perspectiva de consenso. A sociedade deveria
funcionar na logica organica e natural do corpo. Portanto, o corpo humano e o corpo

social eram dotados das mesmas propriedades oriundas de sua condigdo de natureza.
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Nesse sentido o ensino de ciéncias cumpriu um importante trabalho de
difundir a populag@o, por intermédio de seu discurso curricular, o emprego de
praticas higiénicas, praticas alimentares, vacinas e uso de medicamentos e a
aceitagdo da prescricdo de praticas médicas para a normalizagdo, correcdo e
funcionamento do corpo em condi¢des consideradas 6timas. Portanto, o ensino de
ciéncias foi consubstanciado por discursos e regimes de verdade provenientes de
diferentes campos disciplinares, para erigir e forjar o corpo saudavel, socialmente
ajustado as politicas simbolicas da moral vigente e economicamente produtivo e

rentavel.

56 O CORPO HUMANO NO CURRICULO DO ENSINO DE CIENCIAS DA
ESCOLA PRIMARIA NO GOVERNO UNIFICADO DO TERRITORIO
FEDERAL DO ACRE - A PRODUCAO DE UM ARTEFATO CULTURAL

ABC DO SERINGUEIRO

A pessoa que ja cortou seringa
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Bastante coisa tem pra contar
Comendo macaco com macaxeira
Dia e noite pra se alimentar
Enfirentado aquela mata escura
Fazendo carreta pra ndo chorar
Guiado pela sua coragem

Hoje corta amanhd ndo pode cortar
Interessante que todo seringueiro
Ja tem hora pra se acordar
Levanta-se de madrugada

Muitas vezes sem café pra tomar
Na hora que fecha o corte

O aguaceiro comega a chegar
Recolhe todo aquele utensilio

S6 anda na mata pra cagar

Todo seringueiro do patrdo

Um dia que se libera

Vendo o tempo se consumir

Xinga o inverno por ndo contribuir
Zomba da sorte por ndo lhe ainda sorrir.
(Autoria desconhecida)

56.1 ASPECTOS DO ENSINO PRIMARIO NO GOVERNO UNIFICADO DO«

TERRITORIO FEDERAL DO ACRE

A organizagéo politica e administrativa do Territorio Federal foi alterada por
intermédio do Decreto n® 14.383, de 1° de outubro de 1920, que extinguiu os
Departamentos e unificou administrativa e politicamente o Territorio, que naquele
momento, encontrava-se constituido por cinco municipios: Rio Branco, Xapuri (Alto
Acre) Sena Madureira (Alto Purus), Cruzeiro do Sul e Tarauaca (Alto Jurua). A
unificagdo do Territorio estabeleceu principios, diretrizes ¢ um ordenamento
administrativo geral para todas as partes do Territorio, com a intengdo de
homogeneizar as agdes governamentais, independentemente dos interesses
especificos de cada municipio, efeito que também se realizou no campo educacional
(SILVA, 2002; CASTRO, 2011).

O ensino passou por uma reorganizacao decorrente da iniciativa do primeiro
governador do Territorio Federal do Acre, Epaminondas Jacome, e Francisco de
Oliveira Conde, responsavel pela Instrugdo Publica, designado pelo governador a
elaborar um novo regulamento escolar, editado em 1921 (CASTRO, 2011).
Conforme esse documento, o ensino publico foi organizado em trés graus: primario,
secundario e profissional. Esse ultimo funcionava através das aulas de trabalhos
manuais. O ensino primario, herdado do periodo dos Departamentos, manteve-se
subdividido em dois niveis: elementar e complementar (NOGUEIRA, 1921, p. 2). A

instrugdo publica passou a constituir encargo da Diretoria de Instru¢do Publica do

{ Formatado: Recuo: Primeira linha: 0 cm
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Governo do Territorio e algumas escolas passaram a ser administradas pelas
prefeituras locais (CASTRO, 2011; DANTAS e LIMA, 2012).

Nas cidades sedes dos municipios acreanos havia um grupo escolar®?, onde se
ministravam o curso elementar ¢ o curso complementar, e, uma rede de escolas
(isoladas, ambulantes, noturnas e elementares) nas quais se ministravam o curso
elementar. Conforme dados coligidos por Ginelli (1982) a populagdo escolar de
algumas localidades acreanas girava em torno de 150 a 200 alunos. A populagdo
estimada do Acre até o final dos anos 20, segundo consta no livro “Resumo Historico
da Formacgdo do Acre” (elaborado em 1928 ¢ utilizado nas escolas confessionais), era
de 21.500 habitantes.

O governo unificado do Territério do Acre, assim como as demais unidades
da federag@o, se defrontava com o desafio de alfabetizar e instruir a sua populagao,
em idade escolar, portanto, superar o analfabetismo e difundir a instrucdo primaria,
em um contexto histérico marcado pelo analfabetismo que atingia 70,2% da
populagdo acreana (CASTRO, 2011). Logo, a auséncia e a insuficiéncia da instru¢do
publica impediam o desenvolvimento da regido e se constituiam em um entrave a
consolidagdo da anexagdo do Territorio do Acre ao pais. Pois, carecia urdir e
consolidar entre os acreanos uma identidade nacional brasileira, missdo a ser
efetivada por meio do ensino primario e da difusdo da escola primaria. Era
imperativo expandir e consolidar, no Acre, o modelo de escola graduada com suas
praticas, organizagdo e funcionamento, articulados sob a referéncia e a logica das
matérias escolares.

Nesse sentido, a instrugdo publica se constituiu em prioridade, no governo
do Territério, apesar da escassez de recursos?, condigdo econdmica do Acre durante
todo periodo de sua dependéncia e subordinagdo a unido, que somente se encerrou
com a autonomia decorrente da elevacdo a Estado em 1962. O esforgo inicial do
governo unificado na expanso e consolidagdo da instrugdo publica ¢ ilustrado por
meio do Relatério do Governador José da Cunha de Vasconcelos, de 1923, que

destacou a quantidade de escolas para a populago acreana de 93.037 habitantes:

FIGURA 20 — Quadro de Escolas mantidas pelo Territério em 1923:

2 Grupo Escolar Sete de Setembro em Rio Branco; Grupo Escolar Francisco Sd em Sena Madureira; Grupo
Escolar Jodo Ribeiro em Tarauaca e Grupo Escolar Bardo do Rio Branco em Cruzeiro do Sul.

33 O Acre recebia verbas para manter o aparato estatal e a oferta dos servigos piblicos designadas pelo
Congresso Nacional no Orgamento da Unido. O Territério Federal do Acre ndo possuia representacdo
legislativa no Congresso Nacional, portanto estava excluida a possibilidade de requerer créditos
suplementares.
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Municipios do Territério Numero de Escolas
Rio Branco 8
Xapuri 12
Purus 14
Tarauaca 16
Jurua 21

Total 71

Fonte: Relatorio do Diretor de Instrugao Publica, José Lopes de Aguiar, 1923.

FIGURA 21 — Quadro de Escolas mantidas pelos Municipios do Territério em 1923:

Municipios do Territorio Numero de Escolas
Rio Branco 15
Xapuri 6
Purus 4
Tarauaca 8
Jurua 7
Total: 40

Fonte: Relatorio do Diretor de Instrugéo Publica, José Lopes de Aguiar, 1923.

A rede escolar do Territorio Federal do Acre contava ao todo com 107
escolas. Dentre estas havia um grupo escolar em cada municipio, 71 escolas isoladas,
sendo duas dessas particulares confessionais — o Instituto Divina Providéncia, em
Xapuri, e o Instituto Santa Juliana em Sena Madureira escolas mantidas e
administradas por religiosas da Ordem das Servas de Maria Reparadora.

O Regulamento da Instru¢éo Publica do Territorio — Resolugdo N° 05 de 31

de maio de 1930 fixou o objetivo do ensino primario em seu Artigo 1°:

O ensino no Territorio do Acre tera como objetivo a transformagdo da crianga
em um ente Util ao pais e, em particular a regido, conhecendo a sua propria
personalidade e o meio ambiente, ficando apta, desta forma, a colaborar
conscientemente a grandeza de ambos e para o bem da humanidade.

Este mesmo regulamento determinou em seu Artigo 5° o ensino primario
ministrado em quatro séries. E estabeleceu a primeira série a alfabetizacdo e as
nogdes dos primeiros conhecimentos gerais. E aos demais anos, o desenvolvimento
dos primeiros conhecimentos, em marcha progressiva e de maneira que a crianca
fique em condigdes de encontrar facilidade ao ingressar nos cursos normal ou
secundario. O primeiro ano podera ser dividido em diversas turmas de acordo com o
adiantamento dos alunos.

O governo unificado do Territorio do Acre manteve as distintas formas de
organizacdo escolar no oferecimento do nivel ensino primario elementar — a

alfabetizacdo da populagdo, mediante os tipos de escolas: as escolas ambulantes,
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rurais, urbanas, noturnas e os grupos escolares. As escolas ambulantes’* ofertavam o
primeiro ano do ensino primario e consubstanciavam a intencdo de difundir e fazer
chegar a populagdo do interior do Territorio, aos seringais, a alfabetiza¢do e as
nogdes de conhecimentos considerados imprescindiveis a quaisquer individuos,
sobretudo, as nogdes de higiene, de civilidade e civismo. As escolas ambulantes
destinavam principalmente a alfabetizacdo da populagdo residente nos seringais. E a
instalagdo dessas escolas nos seringais dependia de entendimentos e acordos com os
proprietarios seringalistas.

Entretanto, alguns seringalistas se opunham a instalagdo de escolas nos
seringais, assim como, a outros meio de comunicagéo e circulagdo de informagdes e
fonte de aprendizados, especialmente, o radio. Veja-se o exemplo das praticas de
controle social e as proibi¢des empregadas, no Seringal Filipinas, em Xapuri — Alto

Acre, pelo patrdo o seringalista Gastdo Mota.

No seringal Filipinas, o patrdo Gastdo Mota, ndo aceitava que seringueiro
plantasse, nem criasse nenhum tipo de animal. Radio ndo podia usar para nio
saber o que estava acontecendo la fora. A escola era proibida para ninguém
aprender a ler™. O patrdo comprava, vendia, pesava, anotava, o que O
seringueiro deveria comer e deveria gastar. Sendo patrdo de 120 seringueiros,
recolhia 40 toneladas de borracha, duas vezes por ano. Depoimento do
seringueiro residente no Seringal Filipinas Ademar Coelho do Rosério aos
religiosos D. Joaquim Pertifiez, Bispo da Prelazia do Acre e Purus e o Padre
desta mesma Prelazia Massimo Lombardi (PERTINEZ E LOMBARDI, S/D,
p.204).

Obviamente, houve uma tensdo entre os interesses de seringalistas e o projeto
republicano de homem livre e de modernizagdo do pais. Por seu turno, os
seringalistas almejavam a exploracdo absoluta do trabalho e o controle social e
cultural da populacdo dos seringueiros, com o proposito de auferir lucros incessantes
e ilimitados. Por sua vez, o Estado, por meio da escola primaria, difundia e
engendrava os ideais republicanos de modernizagdo do pais e da populagdo,
civilidade, do civismo e especialmente a identidade nacional.

Conforme o Regulamento da Instrucdo Publica do Territorio de 1930, as
escolas ambulantes cumpriam um intersticio de dois anos para voltar a funcionar em
localidades onde ja haviam sido instaladas anteriormente. Por sua vez, as escolas

urbanas e as rurais somente poderiam ser instaladas em localidades com o niimero

3 Conforme o Regulamento da Instrugdo Publica de 1930, os municipios deveriam, por meio de seus
professores, criar escolas ambulantes, em entendimento com os proprietarios dos seringais, para o auxilio a
instalagdo e manuten¢do das mesmas.

35 Grifo nosso. Este depoimento expressa a capacidade dos seringalistas em impor controle social e cultural
as populagdes residentes nos seringais, e opor ¢ obstruir a escolarizagdo e outros beneficios sociais aos
seringueiros.
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minimo de 30 criangas em idade escolar e distantes uma da outra um raio de trés
quildmetros. O disposto no Regulamento da Instrug@o Publica do Territorio Federal

do Acre de 1930 estabelecia o ensino primario ministrado nas seguintes formas:

Artigo 15 — “nas escolas rurais sera ministrado o ensino de primeiro ano do curso
primario”;
Artigo 16 — “nas escolas urbanas sera ministrado o ensino primario até o segundo

2.

ano”;
Artigo 17 — “nos grupos escolares o ensino abrangera todo o ensino primario”;
Artigo 18 — E contara com “quatro professoras, uma adjunta e tantas estagiarias
quantas as necessidades o exigirem”.

Artigo 19 — “O ensino no grupo escolar devera atingir o grau de aperfeigoamento
que habilite a crianga a matricula na escola normal e no gindsio”.

Convém salientar que o a escola normal e o gindsio se constituiam o nivel de
ensino subsequente ao primario, o ensino médio desse periodo. O acesso aos estudos
nas instituicdes que ofereciam este tipo de ensino estava condicionado e subordinado
a aprovacdo no Exame de Admissdo ao Ginasio. O Exame de Admissdo, como ficou
comumente conhecido durante sua vigéncia de 40 anos, foi instituido em 1931 pelo
Decreto 19. 890 de 18 de abril de 1931, durante o governo do Presidente da
Republica Gettlio Vargas, e foi extinto com a promulgacdo da Lei 5.692 de 1971,
durante o governo do Presidente da Reptiblica Emilio Garrastasu Médici. A extingdo
do exame de admissdo ocorreu durante a vigéncia da ditadura militar, momento em
que se instituiu o ensino de 1° grau, no qual se fundiu o ensino primario e o ginasio.
O ensino de primeiro grau ampliou a escolarizagdo obrigatoria no Brasil de 4 para 8
anos, sob a perspectiva de um ensino obrigatoriamente profissionalizante, tecnicista,
alinhado com o sistema produtivo e subsidiado pela teoria do capital humano.

Os exames de admissdo, durante os 40 anos em que vigoraram, por
intermédio da afericdo de habilidades, conhecimentos e atitudes, selecionaram e
classificaram, entre os egressos do ensino primario aspirantes ao ensino secundario,
os inaptos e os aptos a prosseguir estudos no ginasio, o ensino secundario daquele
periodo. (MINHOTO, 2008). No sistema de ensino de Sdo Paulo, que se constituia
em uma importante referéncia pedagogica, para as demais unidades da federacéo, o

exame de admissao ao gindsio ocorria nas seguintes condi¢des:

Para o ingresso no primeiro ano ginasial, estabeleceu as seguintes condigdes: o
candidato deveria ter idade minima de 11 anos; ser aprovado em exame e ter
classificagdo suficiente, isto é, o numero de vagas na instituicdo de ensino
deveria bastar para que pudesse efetuar a matricula; a inscri¢do s6 poderia se
realizar mediante requerimento, atestado de vacinag@o antivariodlica e recibo de
pagamento de taxa de inscrigdo, além de ser limitada a um tnico estabelecimento
de ensino (Arts.18 a 23, do Decreto n° 19.890, de 18/04/31) (MINHOTO, 2008,
p451).
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O exame de admissdo media o dominio dos contetdos, conceitos e das
habilidades constituintes das disciplinas estabelecidos no programa de ensino
primario. Aferia-se, sobretudo, a cogni¢do e as formas de raciocinio socialmente
aceitas e valorizadas, assim como a reprodugdo dos valores morais e da civilidade e
do civismo, em vigor na ordem das coisas, na cultura escolar e nas relagdes sociais
vigentes ao longo do periodo em que esteve em vigor. O exame de admissdo assumiu
um viés que legitimava e consolidava um padrdo de avaliacdo classificatdrio,
segregador e excludente no recrutamento de alunos ao ensino secundario. Pois, a
insuficiéncia de vagas para o ginasio era dissimulada pelo extremo rigor
classificatorio posto em agdo por intermédio do exame de admisséo.

Nessas condigdes, a escolarizagdo impunha a exclusdo do sistema escolar
aquelas criangas que ndo atingiam a média exigida e cuja classificagdo ultrapassava o
namero de vagas existentes. Desse modo, inviabilizava-se completamente o acesso a
progressdo de estudos e, consequentemente uma contundente terminalidade
compulséria®® dos estudos com a exclusdo da escolarizagdo. E, por conseguinte, o
exame de admissdo camuflou, dissimulou e naturalizou a existéncia de barreiras
institucionais no acesso ao ensino secunddario, decorrentes da diversidade de modos
precarios de produzir a escolarizagdo obrigatoria, até entdo restrita apenas ao ensino
primario, nas localidades onde esse existia.

Por intermédio do exame de admissdo, efetivava-se uma seleg¢@o cultural dos
estudantes mais aptos em termos cognitivos, que, por sua vez, engendrava e estava a
servigo da reproducdo da desigualdade social, da divisdo social de classes. Nessa
selecdo também estavam incluidos outros elementos subjacentes, além da classe
social, das condi¢des econdmicas, de modo consubstanciado e interseccionado a raca
e o género’’. Especificamente, no Acre Territorio, as criangas, os estudantes
precisavam vencer as barreiras das formas precarias da escolarizagdo, que, quando
havia, enfatizava e priorizava apenas a alfabetizagdo, também chamada de curso
elementar, ministrada em escolas ambulantes, rurais, urbanas e noturnas.

Todavia, a etapa seguinte do curso primario — o curso complementar, somente

era ministrado nos grupos escolares, instalados nas sedes dos municipios. Desse

56 A terminalidade compulsoria dos estudos no ensino primario ndo ocorria por um abandono voluntario a
escola, mas em consequéncia a agdo de um conjunto de forgas sociais, culturais historicas e praticas
pedagogicas que resultaram no impedimento ao acesso ao ensino, ou inviabilizava a escolarizagdo a parte
consideravel da populagdo acreana.

37 O acesso a escolarizagdo de criangas negras e indigenas ¢ a disponibilidade do mesmo conteudo e
modalidades da educagdo aos homens e as mulheres ndo estavam na agenda politica, na ordem do dia da
politica educacional desse periodo.
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modo, o curso complementar era acessivel a um numero muito reduzido de
estudantes em relacdo a populacdo geral, em idade escolar. O curso complementar
consistia nos terceiro e quarto anos do ensino primario. O ingresso nesse nivel de
ensino exigia dos estudantes que dominassem e demonstrassem as seguintes

habilidades, descritas na fala da professora Euri Figueiredo®®, registrada em 2014:

Era muito notavel que vocé so passava para o terceiro ano primario se vocé
soubesse as quatro operagdes: somar, subtrair, multiplicar e dividir e soubesse
conjugar direitinho, os verbos ser, ter e haver, os verbos auxiliares. Se vocé ndo
fizesse isso vocé ndo era apto a passar para o terceiro ano. Podia ter nota,
podia ndo ter, mas, tinha que saber isso! Assim, quem ia até o fim (o quarto ano)
ia. Mas, a maioria ficava pela metade. Porque era muita exigéncia, era muita
complicagdo, muito castigo, palmatéria. Entdo tudo isso, afastava. Porque as
criangas iam alcang¢ando idade, iam alcangando idade e ingressam no mercado
de trabalho. As criangas trabalhavam, comegava-se a trabalhar muito cedo
(Entrevista concedida pela professora EURI FIGUEIREDO, em junho de 2014).

Diante da dificil tarefa de educar uma populagdo dispersa em uma floresta
entendia-se o ler, escrever e contar, como fundamental para entender o mundo e
acessar individualmente outros conhecimentos. Assim, o ensino concentrava-se na
alfabetizacdo. Em um contexto cultural em que as criangas trabalhavam e assumiam
as mesmas responsabilidades de adultos, principalmente, as meninas. A medida que
cresciam, ja aos sete ou oito anos de idade, as meninas iam progressivamente
assumindo as tarefas domésticas. Na pratica cultural das familias havia um
regulamento tacito das obrigagdes das criangas. Portanto, engendrava-se uma logica
de infancia que secundarizava o brincar e exaltava o trabalho em uma jornada de
labuta junto aos adultos.

Desse modo, forjava-se o futuro trabalhador pelo aprendizado do trabalho nas
proprias atividades laborais cotidianas. Dessa forma, a escolarizagdo, quando
disponivel a populagdo do interior do Territorio, concentrava seus esfor¢os na

alfabetizacdo. Assim, o acesso e a continuidade do ensino primario no curso

38 Nasceu em Xapuri, filha de um farmacéutico, foi levada com a familia para o seringal Perseveranga/Araxa
aos trés anos de idade, quando o pai assumiu a geréncia daquele seringal. Apenas retornou sede do municipio
de Xapuri — AC para ser estudante na escola primaria Divina Providéncia, ingressou no primeiro ano do
ensino primario em 1939. Porém, aprendeu a ler, escrever, a contar ¢ a tabuada em casa com a sua mae, nas
poucas horas vagas, no seringal. Conforme o costume da época, no Acre, as mdes quando sabiam ler,
escrever, contar e dominavam a tabuada transmitiam esses conhecimentos, a sua cultura letrada aos filhos. As
criancas eram alfabetizadas em casa por suas mdes. A alfabetizagdo constituia a educagdo doméstica.
(Consequentemente, quando as maes eram iletradas, as criangas cresciam analfabetas e tinham poucas
chances de se alfabetizar. Pois, frequentar a escola ainda ndo era a regra nesse periodo no Acre Territorio).
Euri Figueiredo concluiu os estudos no primario e submeteu-se ao Exame de Admissdo, foi aprovada e
cursou 0 Normal Regional, o ensino secundario daquele periodo, equivalente ao curso ginasial. A professora
Euri Figueiredo ingressou no magistério primario ainda adolescente em 1950, com a enorme
responsabilidade profissional, a incumbéncia de preparar as turmas do 4° ano do Colégio Divina Providéncia
para o Exame de Admissdo, ministrava todas as disciplinas do ensino primario: portugués, matematica,
geografia, historia, ciéncias e educagdo moral e civica. E trabalhou em toda a sua vida como professora. Fala
gravada em junho de 2014, na casa da Professora Euri Figueiro, em Xapuri - Acre.
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complementar eram revestidos de muitas exigéncias: a demonstragdo do dominio do
conhecimento e das habilidades do curso elementar e a frequéncia aos grupos
escolares. Isto, por sua vez, esbarrava nas perversas condigdes sociais e materiais dos
estudantes residentes nos seringais, e fazia emergir um dilema que se imp0s a muitas
familias e que ainda perdura no Acre: lutar para continuar a manter os filhos
estudando, ou aceitar e conformar-se com a pouca instru¢éo recebida, ou mesmo com
instrugdo nenhuma. Infelizmente, o analfabetismo proliferou sem ser obstado e a
despeito das iniciativas oficiais...

As familias que dispunham de recursos se deslocavam dos seringais para
residir nas sedes dos municipios, a fim de permitir e assegurar aos filhos a
continuidade e o progresso nos estudos. Uma decisdo, em geral, amparada na
representagdo da educagdo como fator de progresso pessoal e mobilidade social.
Outra importante estratégia utilizada pelas familias acreanas, para manter as criangas
e adolescentes na escola e garantir-lhes a sua formacgdo intelectual, consistiu em
envia-las para viver com outras familias residentes nas sedes dos municipios, ou
mesmo em outras cidades fora do Acre, com visitas as familias de origem durante as
férias escolares. Essa estratégia também foi empregada para a formagdo técnica,
média e superior de acreanos, ao longo da histéria do Acre, mesmo apos a
autonomia. Assim, habitos culturais de outras regides do pais também circularam no
Territorio do Acre.

Todavia, um conjunto complexo de condigdes sociais, econdmicas e culturais
regia e definia o prosseguimento nos estudos de criangas e jovens, ou simplesmente
relegava-os ao analfabetismo:

e quando as familias ndo dispunham de condigdes materiais para prover
e fazer os investimentos necessarios para assegurar a continuidade dos
estudos dos filhos;

e quando os adolescentes ingressavam precocemente no mercado de
trabalho, e portanto, abandonavam a escola, fato muito frequente, que
articulava dois elementos: a necessidade da renda obtida pelo
adolescente e a crenga no trabalho como fator de educa¢do moral e
fortalecimento do carater e da dignidade do homem;

e quando possuiam condigdes materiais e sociais para manter os filhos
estudando, porém os pais ndo valorizavam a formagdo intelectual,
pois em seu lugar cultuavam os valores relacionados a capacidade de

realiza¢dao mediante o trabalho;
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e ou ainda, quando estavam impedidos de sair dos seringais em razdo
das dividas contraidas.

O acesso apenas ao nivel elementar do ensino primario implicava em uma
terminalidade compulsoria do ensino primario. Pois, mesmo quando habilitados a
prosseguir os estudos, no nivel complementar, mediante a obteng¢do de éxito, com a
aprovacdo nos exames, na jornada letiva do nivel elementar, muitos estudantes foram
obrigados a dar por encerrados os seus estudos, na fase de alfabetizacdo. Para muitos
alunos os estudos foram encerrados apds a aquisi¢io de conhecimentos muito
rudimentares e circunscritos as nogdes de leitura, escrita, higiene, moral e civismo.
Dessa forma, a exclusdo escolar e a terminalidade compulsoria dos estudos se impds
de modo perverso as criangas, adolescentes e jovens, sobretudo, aos residentes nos
seringais do Territorio Federal do Acre.

Convém reafirmar que a terminalidade compulsoria dos estudos restringiu os
conhecimentos letrados, aquela parte da populagdo que frequentou apenas a escola
elementar a alfabetizagdo. Do mesmo modo, cabe ressaltar que em alguns seringais a
oferta de alfabetizagdo se defrontava com os interesses de classe dos seringalistas
que impediam a instalacdo das escolas ambulantes em seus dominios. Portanto, os
interesses do empreendimento gumifero, além de disseminar extrema violéncia e
opressdo, também, negaram a populagdo, sobretudo, as criangas e jovens a
alfabetizacdo — em razdo das extenuantes formas de realizagdo das atividades
laborais ou pelas expressas proibi¢des de frequéncia a escola inclusive a noturna e a
proibicdo de circulagdo de livros e do proprio radio. Os seringalistas, por intermédio
do sistema de aviamento, controlavam a economia local, a dindmica social e a
circulagdo dos bens e artefatos culturais.

As escolas noturnas se destinavam ao objetivo de alfabetiza¢do da populagio,
a partir dos 13 anos de idade. Nelas ministrava-se apenas o primeiro ano do ensino
primario, sem a restricdo de limite de idade dos alunos a matricula e a frequéncia.
Pois, as escolas urbanas, rurais e os grupos escolares acolhiam prioritariamente os
educandos na faixa etaria dos 7 aos 13 anos. As escolas noturnas eram mistas, isto ¢,
admitiam a coexisténcia simultdnea de estudantes dos sexos masculino e feminino,
no mesmo espago escolar.

O Regulamento da Instrugdo Publica do Territorio Federal do Acre de 1930
definia que “as escolas deveriam funcionar nas cidades ou vilas em que verificasse a
necessidade de sua criagdo, mediante a realizagdo de recenseamento escolar”. A

expansdo da rede escolar se realizava mediante o recenseamento escolar e a
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existéncia de comunidades com o niumero minimo de 30 criangas em idade escolar.
A coeducacdo — sob a perspectiva da coexisténcia simultanea de meninos e meninas
nos mesmos espagos escolares — passou a ser incorporada enquanto um principio
organizador do funcionamento das escolas publicas e normatizador das suas praticas
pedagogicas no Acre Territorio.

Por conseguinte, o controle do corpo, da sexualidade e as representacdes
produzidas sobre o corpo permaneciam subjacentes a conformacgdo do sistema de
ensino e subsidiavam as praticas pedagdgicas, assim como referendaram as politicas
de género perpetradas no ambito da escola primaria. As escolas ambulantes, urbanas,
rurais, os grupos escolares e as escolas noturnas haviam incorporado o principio da
coeducagdo, na perspectiva da admissdo da coexisténcia simultdnea, de meninos e
meninas nos mesmos espacos escolares, superando a separagdo dos sexos. Contudo,
ainda era necessario aprender a conviver, a respeitar e a produzir a igualdade de
género e superar o androcéntrismo e a dominagdo masculina (BOURDIEU, 2012).

A rede publica escolar do Territorio Federal do Acre admitia o ingresso no
ensino primario de criangas com idades entre os 7 e os 13 anos. A admissdo de
criangas no ensino primario, a partir de 13 anos de idade, somente era admitida, apds
a realizagdo das matriculas, daquelas na faixa etaria entre os 7 e os 12 anos de idade,
condicionadas a existéncia de vagas. No ato da matricula exigia-se dos responsaveis
pelos educandos, a submissdo dos educandos a exame médico, para a detecgdo de
moléstias e enfermidades que impedissem a frequéncia escolar, e também, a
comprovacdo da vacinagdo contra a variola, mediante apresentagdo de atestado de
vacinagdo, requisitos obrigatdrios ao ingresso no ensino primario.

As escolas urbanas, rurais e os grupos escolares funcionavam prioritariamente
no periodo matutino e as aulas eram ministradas no horario das sete horas e trinta
minutos as onze horas e trinta minutos, com um intervalo de trinta minutos de
descanso, destinado ao recreio. Nas escolas noturnas, as aulas eram ministradas das
dezenove horas as vinte ¢ uma horas. E havendo excedente de alunos, as escolas
poderiam funcionar no periodo vespertino, no horario das quinze as dezessete horas e
trinta minutos.

O Regulamento da Instrugdo Publica do Territorio Federal do Acre, de 1930,
preconizava a realizag@o das atividades do ensino mediante o emprego do método
intuitivo, as li¢des de coisas, com o proposito de cumprir a finalidade do ensino, que
conforme fora prescrito residia em tornar o individuo mais apto aos

empreendimentos da vida, desenvolvendo a sua inteligéncia, aperfeigoando suas
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qualidades fisicas, morais e civicas, indicando-lhe a necessidade de constitui¢do da
familia e, habilitando-o, enfim ao desempenho das fungdes que o meio e a sua
condigdo social o exigirem.

Assim, a terminalidade compulsoria e a exclusdo escolar impuseram-se a
populagdo, em idade escolar do Territério do Acre, por um conjunto complexo de
fatores de dificil equacionamento — pela dispersdo e mobilidade da populacdo pela
vastiddo da selva, dificuldade do governo do Territorio em equacionar esse problema
complexo, e a necessidade de trabalhar nos seringais, as longas jornadas de trabalho
extenuantes e as condi¢des sociais de extrema precariedade.

Por outro lado, também predominou o acesso a um curriculo restrito aos
rudimentos da leitura ¢ da escrita e as nog¢des de conhecimentos limitados as nogdes
de higiene, de civilidade e civismo, aquele momento, considerados imprescindiveis
aos individuos, de modo a torna-los uteis a patria e aptos a constituicdo de familia.
Assim, preceituava o Artigo 61 do Regulamento da Instrugdo Publica do Territorio

Federal do Acre, de 1930:

A finalidade do ensino sera tornar o individuo mais apto para os
empreendimentos da vida, desenvolvendo a sua inteligéncia, aperfeicoando suas
qualidades fisicas, morais e civicas, indicando-lhe a necessidade de
constitui¢io da familia® e, habilitando-o, enfim, ao desempenho das fungdes
que o meio e as suas condi¢des sociais exigirem (REGULAMENTO DA
INSTRUCAO PUBLICA DO TERRITORIO FEDERAL DO ACRE, 1930).

Conforme Dantas e Lima (2012, p. 285) a escola acreana precisava ensinar a
crianga a ler, escrever, contar e assumir o seu lugar na sociedade, superar o atraso e
acompanhar o desenvolvimento de outras partes do pais, por intermédio de um
ensino fundamentado em uma pedagogia moderna. Entretanto, o contetido, o teor da
educacdo, a propria forma de organizacdo e o funcionamento das escolas publicas,
ainda ndo haviam superado e estavam impregnadas pela dominagdo masculina, que
se expressava em referéncias androcéntricas e desigualdades de género presentes na
configuragdo do sistema escolar e expressas nas praticas pedagogicas. Por
conseguinte, a consolidacdo do ideal de educagdo para a democracia carecia de uma
compreensdo da coeducag@o na perspectiva da educacdo para a igualdade de género e

para participagdo social (AUAD, 2004).

3 Grifo nosso. O Regulamento da Instru¢do Publica deixava explicita a produgdo da pessoa til e ajustada a
sociedade do pais, por meio da prescrigdo de um ensino que também enfatizava nogdes praticas consideradas
uteis a vida cotidiana e aos processos produtivos.
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O ensino no Territorio do Acre tera como objetivo a transformagdo da crianga
em um ente util ao pais °e, em particular a regifio, conhecendo a sua propria
personalidade e o meio ambiente, ficando apta, desta forma, a colaborar
conscientemente a grandeza de ambos e para o bem da humanidade
(REGULAMENTO DA INSTRUCAO PUBLICA DO TERRITORIO
FEDERAL DO ACRE, 1930).

Na transformagdo das criangas e adolescentes no ente util ao pais,

entrelagava-se a educagfo do corpo e do espirito, efetuada pela escola orquestrando a

formagao intelectual fisica e moral, tributaria da concepcdo de educacdo integral e de

ciéncia de Spencer, formulada ao final do século XIX.

A ciéncia ancorada, prioritariamente, nos postulados do positivismo de que o
conhecimento ¢ produzido com iseng@o de valores e interferéncias sociais, e em
evidéncias com resultados replicaveis, permitia produzir uma abordagem
naturalizante e organicista do campo social, era algada a posi¢do de
conhecimento mais relevante, o conhecimento util com aplicagéo no trabalho, na
arte e na vida diaria, o melhor meio para a disciplina intelectual e a disciplina
moral (Spencer 1884, p. 67- AApud SOUZA, 2000, p.14).

Deste modo, na proposi¢do de Specer, a ciéncia deveria reger a vida em todas

as suas dimensdes:

Assim, para a pergunta que formulamos — quais sdo os conhecimentos de maior
valor? — ha uma resposta uniforme — a Ciéncia. E o veredicto para todas as
interrogagdes. Para a direta conservagdo propria, para a conservagio da vida e da
saude, o conhecimento mais importante é a Ciéncia. Para a indireta conservagao
propria, o que se chama ganhar a vida, o conhecimento de maior valor é a
Ciéncia. Para o justo desempenho das fungdes da familia, o guia mais proprio s6
se encontra na Ciéncia. Para a interpretacdo da vida nacional, no passado e no
presente, sem o qual o cidaddo ndo pode justamente regularizar o seu
procedimento, a chave indispensavel ¢ a Ciéncia. Para a produgdo mais perfeita e
para os gozos da arte em todas as suas formas, a preparagdo imprescindivel ¢
ainda a Ciéncia, e para os fins da disciplina intelectual, moral e religiosa — o
estudo mais eficaz é, ainda, uma vez, a Ciéncia (Spencer 1884, p. 67. Apud
SOUZA, 2000, p. 20).

E nesse projeto educacional a escola se consolidava como uma institui¢do

redentora e promotora de um projeto liberal de civilizagdo. No Acre Territorio, como

nas demais regides do pais, urgia empreender a conformagao da crianga em ente 1til

ao pais, a regido, conhecedor de sua propria personalidade e do meio ambiente, apto

a colaborar conscientemente com a grandeza da patria e o bem da humanidade, isso

se viabilizava mediante um curriculo que comportava uma rigida norma disciplinar

que atuava de modo a erigir o corpo docil. Ao ingressar na escola, os corpos dos

estudantes eram inseridos na trama de uma politica simbolica, atravessados e

modelados por limitagdes, obrigagdes e proibicdes. As criangas, fazia-se necessario

aprender o oficio de aluno, incorporar e cumpri o codigo de disciplina escolar, o

0 Grifo nosso.
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explicito e o tacito, que, por sua vez, confluia e reafirmava a conduta social vigente.
Nessa perspectiva, o ensino primario no Territorio do Acre articulava e introjetava
nos estudantes o eixo curricular moral — civismo — higiene, enquanto conhecimentos,
habilidades e habitus incorporados para produzir o autocontrole, o
autoconstrangimento e esculpir o ser docil e obediente.

A escola mediante o emprego de forcas coercitivas explicitas e tacitas,
especialmente, o cddigo disciplinar controlava os gestos, os risos, as atitudes e a
linguagem das criangas. Assim, o eixo curricular moral — civismo — higiene primava
por valores considerados necessdrios a convivéncia social e principalmente ao
trabalho. Entdo, se zelava pelo asseio, limpeza, disciplina, obediéncia e respeito ao
proximo como habitus incorporados. Por conseguinte, os discursos articulados e
enunciados, por meio da sele¢@o cultural e social, nas disciplinas Educacdo Moral e
Civica, Higiene, Trabalhos Manuais e Ciéncias Fisicas e Naturais se convertiam em
uma modalidade de habitus incorporados e automatizados nos individuos, e
consequentemente, conformavam a configuragdo do grupo geracional que frequentou
a escola primaria nesse periodo.

Conforme, as normas disciplinares estabelecidas pelo Regulamento da
Instrugdo Publica de 1930, os alunos estavam sujeitos & obediéncia aos professores,
dentro e fora da escola, que lhes transmitiriam em qualquer oportunidade os preceitos
de moral, de civismo e de higiene. O que acarretava nos educandos, a introjecdo de
um controle cada vez maior, sobre si mesmo, o automatismo de habitos, a
incorporacdo do autocontrole — o corpo educado da pessoa util e produtiva. A
produgdo escolar do autocontrole, da interiorizagdo dos constrangimentos e do
automatismo dos habitos, implicava a eficiéncia da agdo do Estado na produgao das
pessoas Uteis servis a patria, sobretudo, o trabalhador (ELIAS, 1994; FOUCAULT,
2010).

O codigo disciplinar definido no Regulamento da Instru¢do Publica do
Territorio Federal, de 1930, determinava aos estudantes, para a frequéncia as aulas, o
seguinte:

O uso dos uniformes, asseados e limpos;

Asseio corporal;

Ser obediente, disciplinado e respeitador;

Manter durante a aula e durante a permanéncia na escola o devido respeito,
sempre evitar qualquer perturbagdo da ordem e do siléncio;

Atender as recomendagdes do professor;

Zelar pelo material que for entregue e pelo prédio escolar;

Sair em boa ordem quando findo os trabalhos escolares evitando agrupamentos,
portando-se convenientemente durante o trajeto para sua residéncia;
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Evitar durante o recreio qualquer exercicio violento e qualquer disputa com os
colegas;

Tratar os colegas com afeigdo e cortesia;

Levantar-se em sinal de respeito quando entrar na sala qualquer professor ou
pessoa de distingdo;

Quando incorporados aos colegas em solenidades, manter a necessaria
compostura, evitando palestras;

Evitar, durante as aulas, tratar de qualquer assunto estranho as lig3es,

Evitar trazer a escola qualquer objetos desnecessarios as aulas;

Nio abandonar a sala de aula sem o consentimento do professor;

Apresentar justificativa por escrito do pai ou responsavel dizendo o motivo da
falta ou as faltas;

Comparecer a todas as solenidades escolares (REGULAMENTO DA
INSTRUCAO PUBLICA DO TERRITORIO FEDERAL DO ACRE, 1930).

E estabelecia as sangdes disciplinares:

Adverténcia em particular ou em aula;

Repreensdo em particular ou em aula;

Tarefa de estudos para casa;

Isolamento de seus colegas;

Suspensdo até o maximo de dez dias;

Expulsio (REGULAMENTO DA INSTRUCAO PUBLICA DO TERRITORIO
FEDERAL DO ACRE, 1930).

As sansdes de adverténcia em particular ou em aula; repreensao em particular
ou em aula; tarefa de estudos para casa; isolamento de seus colegas; eram
penalidades aplicadas pelas professoras regentes das turmas e pelas diretoras das
escolas. E as sansdes disciplinares suspensdo de até dez dias e a expulsao da escola
somente poderiam ser aplicadas pelo Diretor de Instrugdo Publica do Territorio.
Entretanto, nas escolas do interior as aplicagdoes de todas as sancdes disciplinares
ficavam ao encargo das professoras regentes daquelas unidades de ensino. Os alunos
expulsos das escolas somente poderiam fazer matricula em outra escola com o
consentimento do Diretor de Instrugdo Publica do Territério. Eram explicitamente
proibidos pelo Regulamento de Instrugdo Publica do Territorio Federal do Acre de

1930:

a) A aplicagdo de castigos fisicos;
b) A permanéncia da crianga além da hora final das aulas.

Embora o Regulamento da Instrugdo Publica do Territorio Federal do Acre,
de 1930, proibisse claramente a aplicag@o de castigos fisicos as criangas, essa pratica
cultural integrava a cultura escolar de algumas escolas no Territério do Acre e
persistiu entre os professores. Os castigos fisicos compunham os tacitos repertorios
de praticas disciplinares das escolas, e o seu principal resultado era o abandono
escolar, dentre outras consequéncias para as criangas. Isso fica evidenciado na fala da

professora Euri Figueiredo, registrada para esta investigagdo, em junho de 2014, que
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ingressou como estudante na escola primaria, no Territorio do Acre, em 1939. A
professora Euri Figueiredo testemunha que a pratica de aplicagdo de castigos
corporais, as criangas de sua geracdo, sobretudo, o uso da palmatoéria®', foi corrente

durante seu processo de escolarizagdo no ensino primario.

(...) A maioria dos alunos ficava pela metade. Porque era muita exigéncia, era
muita complicagdo, muito castigo, palmatoria. Entdo tudo isso, afastava. Porque
as criangas iam alcangando idade, iam alcan¢ando idade e ingressavam no
mercado de trabalho. As criangas trabalhavam, comegava-se a trabalhar muito
cedo®. (Entrevista concedida pela professora EURI FIGUEIREDO, em junho de
2014)

A palmatoéria atravessou o tempo na cultura escolar brasileira e representava o
poder, a hierarquia e um instrumento capaz de esculpir o corpo civilizado. Pois, a Lei
imperial do Ensino de Primeiras de Letras de 15 de outubro 1827 proibiu o uso de
castigos fisicos nas escolas, em todo o Brasil. A palmatoria ou férula, foi introduzida
no Brasil pelos jesuitas, era utilizada nos tratos com os indigenas e negros, para
infligir lhes sofrimento e dor, e por esse meio de emprego da violéncia, produzir e
impor a obediéncia, a serviddo, ao longo da colonizagdo. A palmatoria simbolizou
poder, hierarquia e submissdo na cultura colonial brasileira e foi apropriada pela
escola, inclusive a publica, como meio de impor disciplina, corrigir os erros,
controlar os comportamentos, incorporar o constrangimento e a vergonha
(SCHUELLER, 2009). E por essa via, esculpir a moral e os bons costumes e por fim
modelar o carater. As batidas de palmatorias nas maos das criancas causavam bolhas
doloridas e inchagos nas maos, além do terrivel constrangimento.

A violéncia naturalizada estava imbricada a cultura escolar e integrava o
corpus das praticas curriculares, para corrigir, reprimir e repreender os atos, as
condutas, reprovaveis e inadequadas nos estudantes e por em seu lugar a virtude. Na
escola primaria acreana a palmatodria corrigia todos os erros e inscrevia nos
individuos (criancas) os ideais da boa moral. A moral, o civismo e a higiene eram
forjados sob a égide da violéncia, que estava formalmente proscrita, isto é, uma letra
morta apenas na normativa formal do ensino®, porém viva e naturalizada na cultura
escolar e também fora das escolas. O discurso da correcdo dos erros justificava e

naturalizava a violéncia, contra as criangas, dentro e fora da escola, e, por

61 O ultimo pais ocidental a abandonar o uso oficial da palmatoria foi a Inglaterra em 1989.

52 A fala da Professora Euri Figueiredo é retomada porque externa em sua narrativa o regime disciplinar+---- {Formatado: Justificado

vivenciado na escola primaria, em sua infincia, ¢ as implicagdes sociais para os estudantes: o abandono

escolar sem a conclusdo do ensino primério ¢ o trabalho infantil. , [Formatado: Fonte: (Padr&o) Times New Roman

63 O Regulamento da Instrug¢do do Territorio do Acre de 1930 proibia explicitamente a aplicagdo de castigos
fisicos. Entretanto essa proibi¢do formal ndo foi suficiente para superar essa pratica cultural.
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conseguinte, se constituia e estava incorporada nos adultos enquanto, um habitus
cultural necessario a educacdo dos filhos e constitutivo do exercicio do patrio poder.

No Acre Territorio, os castigos corporais tinham varias finalidades: o
constrangimento para a regulagdo moral das criangas, produzir a vergonha, infligir o
temor, o medo dos mestres, entendido a época como respeito, e a correcdo frente aos
erros na execugdo das tarefas escolares, especialmente, a tabuada, e quaisquer outros
erros e as recusas em fazer os deveres de casa — trabalhos escolares prescritos pelas
professoras, para serem feitos pelos alunos em suas casas. Os comportamentos e
modos considerados inadequados eram corrigidos com castigos que infligiam aos
estudantes sofrimentos fisicos e/ou psicologicos. Desse modo, a violéncia fisica e
psicoldgica contra as criangas era naturalizada e acolhida no interior da escola
primaria, enquanto instrumento necessario a moralidade, ao asseio e a civilizagdo. E
assim, domesticavam-se os espiritos irrefreaveis e pertinazes.

A regulagdo dos comportamentos dos estudantes também condicionava e
implicava na definicdo da nota necessaria para a aprovagdo para a série seguinte. A
aprovagdo dos estudantes dependia da atribuigdo e obtengdo de notas nas matérias
escolares e também no comportamento:

a) dela3,ma;
b) de4 a6, sofrivel;
c) de7a9 boa, boa;

d) 10 otima (REGULAMENTO DA INSTRUCAO PUBLICA DO TERRITORIO
FEDERAL DO ACRE, 1930).

Efetivamente, as normas disciplinares escolares, fundamentadas nos
pressupostos de uma filosofia liberal que celebrava o individuo, perseguiram em
ultima instancia o culto a virtude, a extirpacdo dos vicios, a formacdo do carater
moral, elementos cruciais para o ajustamento social — a conduta moral ilibada, os
bons costumes e a autocensura. Sob esse prisma, era necessario aprender a cuidar de
si mesmo para se autogovernar. A eficiéncia do estado no controle dos individuos
manifestava-se enquanto uma cultura incorporada em habitus que e engendrou o
corpo educado e civilizado. O Estado intervia nos corpos, por intermédio do ensino
primario e seu conjunto de praticas culturais, para materializar o corpo educado ao
exercicio da moral e dos bons costumes e docil ao trabalho (LOURO, FELIPE,
GOELLNER, 2012).

O Regulamento da Instrugdo Publica do Territorio Federal do Acre, de 1930,
estabelecia a criagdo de bibliotecas ¢ museus escolares, nas escolas do Territorio,

como auxiliares do ensino. Os acervos eram constituidos por doagdes de particulares
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e por fornecimento de materiais e livros por parte do governo do Territdrio. Todas as
escolas deveriam receber esses materiais, entretanto, os grupos escolares eram
priorizados na formagdo e ampliacdo de suas bibliotecas e museus escolares.
Conforme o Regulamento da Instru¢do Publica, os professores eram
orientados a incentivar e a promover o interesse dos estudantes pela cooperagéo e
participagdo nas atividades do museu escolar “fazendo-lhes ver a utilidade e as
vantagens dos mesmos”. As pegas que constituiam os acervos dos museus escolares
ou das bibliotecas eram objetos fundamentais para a realizagcdo do método intuitivo,
as licoes de coisas. Esses objetos exigiam o uso dos sentidos como pilar da
aprendizagem. A seguir um exemplar de peca de taxidermia de iguana do acervo do

Museu Escolar do Grupo Escolar Caetano de Campos, em Sao Paulo de 1930.

Figura 22 — Taxidermia de iguana. Museu Escolar Escola Caetano de Campos

Fonte: Acervo — Escola Caetano de Campos — Sdo Paulo. Centro de Memoria da Educagdo —
Universidade de Sao Paulo.

Figura 23 — Pecas de taxidermia de aves. Museu Escolar Escola Caetano de Campos
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Fonte: Acervo — Escola Caetano de Campos — Sdo Paulo. Centro de Memoria da Educagdo —
Universidade de Sao Paulo.

Figura 24 — Pecas de taxidermia de aves. Museu Escolar Escola Caetano de Campos

Fonte: Acervo — Escola Caetano de Campos — Sao Paulo. Centro de Memoria da Educagao —
Universidade de Sao Paulo.

Na rede escolar do Territorio do Acre havia hierarquizagdo das escolas, na
qual os grupos escolares eram as escolas mais importantes, pois nelas ministravam-se
todas as séries do ensino primario, e também eram priorizadas para o recebimento de
recursos materiais como os destinados as bibliotecas e aos museus escolares para o
auxilio do ensino. O ensino primario oferecido nestas escolas compreendia um
periodo de quatro anos letivos de duragao, divididos em dois niveis: o elementar e o
complementar.

O Programa de Ensino Primario para as Escolas Primarias do Territorio do
Acre de 1930, promulgado pela Resolucdo de N. 6, elaborado durante o mandato do
governador do Territorio do Acre Hugo Carneiro, sob a supervisdo de seu Secretario
Geral Francisco D’Oliveira Conde e de Pedro Matos, o Diretor de Instrugdo Publica,
estabelecia que: o curso elementar constituia os dois primeiros anos do ensino
primario, no qual os alunos estudavam as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa,

Caligrafia, Aritmética, Educacdo Fisica, Exercicios Militares, Educacdo Civica,
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Ginastica e Nogdes de Higiene, conveniente e progressivamente distribuidas em
programas. Nos dois ultimos anos do ensino complementar, eram acrescidas as
disciplinas Geografia do Brasil e do Acre, Historia do Brasil e do Acre, Geometria
Pratica, Desenho Linear, No¢des Elementares de Historia Natural, Zoologia e
Mineralogia.

O preambulo do Programa de Ensino Primario para as Escolas Primarias do
Territorio Federal do Acre, de 1930, orientava a sua realizag@o: “todas as matérias s6
devem ser tratadas em seus pontos principais, sem entrar em detalhes e abandonando
sempre toda e qualquer nogéo tedrica que se torne supérflua”. Pois, esse programa
almejava “a transmissdo as criangas dos conhecimentos gerais indispensaveis”. Desta
forma, ficavam os professores orientados a enfatizar a utilidade pratica e o emprego
do aprendizado nas atividades do cotidiano.

Nessa perspectiva, o ensino deveria ser pratico, intuitivo e objetivo, e
viabilizado mediante a ado¢do e o uso do método intuitivo, em todas as matérias
escolares, apoiado pelos materiais didaticos, os livros de ligdes, os acervos das
bibliotecas e museus escolares. Privilegiava uma abordagem concéntrica que partia
do simples para o complexo, do concreto para o abstrato. Assim, mapas, gravuras,
desenhos, objetos e a as cartilhas serviam de apoio indispensavel ao ensino em todas
as matérias escolares.

No estudo da linguagem primava-se pelo emprego da sentenciacdo também
conhecida como método analitico, com isso, almejava-se a boa redagdo, a proniincia
correta das palavras e o enriquecimento do vocabulario. Recomendava-se o ensino da
gramatica mediante exemplos antecipados e o uso do método indutivo. No ensino da
aritmética preconizavam-se dois objetivos principais no aprendizado — o calculo
mental e a aplicacdo da aritmética, “obrigando a crianca a ver no que aprende
utilidade imediata”. O estudo das matérias escolares geografia e da historia
cumpriam o proposito de prover aos estudantes a capacidade de produzir uma visdo
comparativa entre as regides do pais, do ponto de vista do progresso econémico e
também dos costumes de cada regido. O estudo de ciéncias fisicas e naturais
orientava-se por um viés pratico e por fins utilitarios, pretendia que as criangas
conhecessem os mais modernos conhecimentos cientificos e as suas utilizagdes na
vida ordinaria, sobretudo, aquelas necessarias e relacionadas aos processos
produtivos. O ensino das ciéncias fisicas naturais preconizava a crianga o conhecer a
si propria, ao meio ambiente e a evolugdo dos conhecimentos cientificos

tecnologicos e as suas aplicagdes para o bem da humanidade.
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O Programa de Ensino Primario para as Escolas Primarias do Territorio do

Acre, de 1930, trazia em seu contetido orientagdes que guiavam os professores
quanto as diretrizes metodologicas para a realizagdo das atividades pedagogicas, que
preconizavam o método intuitivo — as ligdes de coisas, em todas as disciplinas. E
também, definia as finalidades a serem almejadas com cada matéria escolar, assim
como, descrevia os temas a serem abordados por cada uma das disciplinas em cada
série, reafirmava uma abordagem progressiva do simples para o complexo, do
concreto para o abstrato, articulada com utilidade e aplicagdo dos temas ao cotidiano.
Assim, o Programa de Ensino do Territério Federal do Acre, de 1930,
demarcou uma selec¢do cultural, na disciplina Ciéncias Fisicas e Naturais, que se
configurou na abordagem de temas sob a perspectiva pedagogica do método
intuitivo, também conhecido como li¢ées de coisas, distribuidos de modo seriado,

em quatro anos letivos. Conforme descritos a seguir:

Ciéncias Fisicas e Naturais — Primeiro ano:

Seres animados e inanimados.

Os vegetais seus caracteres e sua divisao estrutural.

Os animais, seus caracteres — animais vertebrados e invertebrados.

Animais domésticos e animais selvagens.

O papel dos animais e dos vegetais na vida do homem.

O homem — divis@o do corpo humano — ossos e 6rgdos do corpo humano.

Os sentidos e seus 0rgdos — nogdes gerais sobre digestdo, respiragdo e circulago.
Os minerais — A terra — o solo e o subsolo — as melhores terras para plantagao.
Adubag@o — os adubos naturais ¢ os adubos quimicos — vantagens da adubagéo —
a semente e as boas condigdes para a plantagdo.

A extragio da castanha, da borracha, dos 6leos e das fibras — principais madeiras
do Acre.

Ciéncias Fisicas e Naturais — Segundo ano

Recapitulagdo e ampliagdo do programa do ano anterior.

A crianga 0 meio ambiente e o seres que o habitam.

Diferengas entre seres animados e inanimados.

Estudo do Homem tomando a propria crianga.

Orgios dos sentidos e suas fungdes.

Ossos e musculos do corpo humano e o papel dos mesmos.

O aparelho digestivo, respiratorio e circulatorio e o papel dos mesmos.

O papel dos vegetais e animais na alimentagdo do homem.

Os vegetais e nogdes sobre a sua estrutura — Principais divisdes vegetais.

Os animais domésticos e os animais selvagens.

Principais classes animais e suas caracteristicas — Vertebrados e invertebrados.
Minerais mais importantes.

Terras para plantagdo — Meios para prepara-las.

A semente e seu plantio — Agricultura.

Pecuaria.

Principais industrias do Territorio: a borracha, a castanha, as fibras, os 6leos e as
madeiras — A pesca ¢ a caga.

Calor e luz — Suas fontes principais.

Irradiacao de calor, calor humano — A necessidade do vestuario, termometros.
A luz e seus efeitos na vida humana.
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Ar — Pressdo Atmosférica — Barometros.
Nogdes gerais sobre eletricidade.

Ciéncias Fisicas e Naturais — Terceiro ano:

Desenvolvimento do programa do ano anterior.

Estudo mais detalhado dos aparelhos digestivo, respiratorio e circulatorio e as
fungdes dos mesmos.

Estudos detalhados sobre os sentidos e seus 0rgaos.

Como se verifica o crescimento humano e os resultados da boa alimentagao e da
educacio fisica.

Estudo comparativo dos 6rgdos de animais e vegetais.

Como se efetua a digestéo, a respiragdo e a circulagéo.

Divisdo de animais vertebrados e invertebrados.

Principais animais da flora do Territorio.

As folhas, a flor e o fruto e o seu aproveitamento na industria.

O solo e suas variedades no Territorio.

Estados fisicos dos corpos — Evaporagdo, ebuli¢do e condensagéo.

Estudos sobre calor, luz e eletricidade e seus empregos na vida pratica.

Vasos comunicantes e suas aplicagdes praticas.

Termdmetros, bardmetro e balangas e as aplicagdes desses aparelhos.

Som e suas propriedades.

Sais, acidos e alcalis.

Misturas, combinagéo e amalgama.

Ciéncias Fisicas e Naturais — Quarto ano:

Desenvolvimento do programa do ano anterior.

Adaptagéio do homem ao meio ambiente — O uso do vestudrio — A alimentag@o.
As descobertas mais importantes nos terrenos da fisica e da quimica.

Estudos detalhados sobre os sentidos e seus orgéos.

Como se verifica o crescimento humano e os resultados da boa alimentagdo e da
educacio fisica.

Sistemas nervosos.

Estudo da fauna e da flora do Territorio.

Agricultura a policultura e suas vantagens.

Como se prepara o solo para a agricultura — A sementeira e a colheita.

A agricultura do Territrio e o seu desenvolvimento.

A telefonia e a radiotelefonia.

Aplicagdes do som na vida humana.

O ferro e sua aplica¢@o na industria.

Minerais mais importantes e suas aplicagdes.

A representac@o do corpo sadio e limpo era também produzida pela disciplina
Higiene, que estava presente com 0s mesmos temas, nos quatro anos letivos do

ensino primario.

Higiene — Primeiro ano:

Nogdes rudimentares de higiene — O asseio do corpo, do vestuario e da casa.
Cuidados com a agua e a alimentagdo.

Agua potavel e suas propriedades.

Meios de purificagdo da dgua — Filtragdo — Utilidade da dgua no cozimento dos
alimentos.

Meios de evitar a propagagdo de moléstias.

O banho e sua necessidade — O sabdo e seu emprego.

Asseio das maos e dos pés — Asseio da boca — Ma mastigagdo e suas
consequéncias — habitos viciosos a combater.
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Os principais alimentos.

Habitacao, o seu asseio e sua ventilagdo — O ar livre.

O sol como meio de iluminar sanear a habitagdo — A falta de sol e suas
consequéncias: a umidade e a proliferagdo dos microbios.

Animais nocivos a habitagdo — Moscas, mosquitos, baratas, ratos, etcs, ¢ os
males que produzem. Meios de combaté-los.

Emprego do mosquiteiro.

Vestuario — Vantagens da roupa leve fresca para os climas tropicais.

A propagacdo das doencas e os meios de evita-las e combate-las: a catapora, o
sarampo, a coqueluche, o impaludismo, as verminoses, a opilagdo, a lepra, a
tuberculose etc.

Cuidados com picadas e arranhdes.

Defesa contra ofidios, meios de combater o veneno transmitido por suas picadas
— Soro antiofidico.

Higiene — Segundo ano, Terceiro ano e Quarto ano:

Aproveitando as oportunidades, os ensinamentos higiénicos que constam do
programa de ensino do primeiro ano, devem ser ampliado quando dados em
aulas especiais.

Educacgido Moral e Civica primeiro ano

Deveres e direitos dos alunos — A escola e o lar.

O cidaddo e seus deveres e direitos — A Patria.

Simbolos da patria.

A bandeira nacional e a antiga bandeira acreana — descrig¢do simples das duas.
O hino nacional e o hino acreano.

Hinos patrios.

Nogdes ligeiras sobre a administragdo federal, territorial e municipal.

Idem sobre a justica de menores.

Habitos de cortesia e de ordem.

Maneiras de tratar os pais, os mestres, 0s colegas e as pessoas mais velhas.

O respeito reciproco.

Habitos de associagdo, solidariedade e de cooperagdo.

A familia e sua constituigdo — parentesco.

Virtudes e vicios.

A necessidade do saber para engrandecimento pessoal e para o engrandecimento
da patria.

Educagdo Moral e Civica — Segundo, terceiro e quarto

Desenvolvimento do programa de ensino do primeiro ano aproveitando sempre
os momentos oportunos para fazer com que o aluno possa assimilar os
conhecimentos que lhes sdo transmitidos.

Trabalhos Manuais — Primeiro ano
Pequenos trabalhos de picotagem, dobraduras e tecelagem.
Trabalhos Manuais — Segundo ano

Desenvolvimento dos trabalhos de dobraduras. Inicio de trabalhos de tecelagem,
de recortes. Modelagem de pequenos objetos em barro ou miolo de pao.

Trabalhos Manuais — Terceiro ano

Trabalhos de dobraduras, tecelagem e recortes, aproveitando motivos que
demandem maior habilidade e destreza.
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Cartonagem;
Modelagem.

Trabalhos Manuais — Quarto ano.

Desenvolvimento dos trabalhos ja encaminhados nos anos anteriores.
Aplicagao de slojd.

O programa de ensino, além de se constituir em uma sele¢do cultural dos
conhecimentos considerados socialmente validos e relevantes aquela sociedade,
naquele momento, também cumpria a tarefa de transmitir e por em circulagdo o
conhecimento circunscrito a essa sele¢@o cultural. O conhecimento incorporado no
interior das praticas sociais e culturais tem no curriculo escolar uma de suas
principais formas de estabilizagdo para transmissdo e circulacdo, sendo capaz de
instituir-se e transformar-se em tradigdo (GOODSON, 2012).

Assim, o curriculo instituido e prescrito, no Territorio do Acre em 1930 —
mediante a conformagao das matérias escolares Ciéncias Fisicas ¢ Naturais, Higiene,
Educagdo Moral e Civica e Trabalhos Manuais — era tributario da ideia que remonta
aos fundamentos da modernidade, o conhecimento util, aplicavel, usavel. Essas
matérias escolares articularam construgdes discursivas e engendraram praticas
culturais, com o proposito de produzir corpos saudaveis, civilizados, doceis,
produtivos e uteis a patria. A invengdo da disciplina Higiene, com o proposito de
produzir a saude e rechagar a doenga, implicava em por em circulagdo saberes com
finalidades sociais e politicas, especialmente a ética, a estética e a poética da
limpeza, entrelagando o controle dos corpos, ao aprimoramento da raga e a
salubridade do ambiente, inclusive o escolar.

A produgdo da Higiene, enquanto um componente curricular do ensino
primario, no Territorio do Acre, intencionava enfrentar por meio da educagio, a
representagdo social produzida pelo olhar externo — por uma logica claramente
etnocéntrica — que langava a populagdo acreana a pecha da incivilidade, da
imoralidade e do atraso. Assim, urgia ensinar a populagdo habitos e praticas de
civilidade e enfrentar a precariedade das condi¢des de vida da regido e os costumes
acreanos.

A pobreza e a precariedade, predominante na regido acreana, foram
inicialmente creditadas a crise no extrativismo gumifero e a desvalorizac¢do do preco

da borracha no mercado internacional, em consequéncia a concorréncia da produgéo
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da borracha proveniente de seringais de cultivo®, em regides da Asia e da Africa
(MARTINELLO, 1988; IGLESIAS, 2008). Uma faceta das condigdes da vida
material®® da populagdo acreana, no inicio do governo unificado do Territdrio, pode
ser conhecida, a partir de um relato em uma carta de 1922, do Bispo da Prelazia do
Acre e Purus Dom Prospero Bernadi, aos membros da Ordem dos Servos de Maria,

na Italia:

As condigdes de pobreza, higiene e moralidade no Acre em 1922, em Carta do
Bispo Prospero Bernardi de 20 de setembro de 1922 (Archivio Generale da
Ordem dos Servos de Maria): Pobreza fisica e moral. “No meio deste riquissimo
da natureza, ¢ 0 mesmo rei que ndo esta a altura do papel. Pobreza fisica e moral.
Pobreza nas moradias, muitas das quais s@o simples coberturas de palha, sem
algum trago de vida civil. Muitas vezes a cadeira melhor que tinham para
oferecer ao Bispo, era uma velha lata de querosene. Pobreza no vestuario. Muitos
nem se apresentam porque ndo tem com que se cobrir. Ja vi varias vezes um
vestido ser usado por oito ou dez pessoas; uma mulher se apresentando com o
vestido do marido; trés filhos usando a roupa do pai, sendo que o mais velho
vestia as calgas, o segundo a camisa e o cagula as cuecas. Pobreza na
alimentag@o. Estamos na terra do aglcar e do café e aconteceu também comigo
de encontrar essa bebida sem que entrasse nem café e nem agucar... o café ¢ o
agucar estdo indo no exilio. Num lugar encontrei tanta pobreza que ndo tinha
nada a oferecer a ndo ser milho cozido. E isso aconteceu varias vezes. Pobreza
intelectual e moral. O analfabetismo aqui chega a 95%. As unides ilegitimas e as
separagdes arbitrarias nas familias s6 agora estdo diminuindo, mas poucos anos
atras, a desgraga era a situa¢do normal de quase toda populagdo do Acre. Ao lado
da pobreza vai a falta de higiene. Os poucos que usam uma mesa para as
refei¢des, se tiverem uma toalha para forrar, esta costuma ser colorida, pois todos
com ela limpam a boca e as maos...Copos, ninguém conhece, no lugar deles
usam caneco ou garrafa talhadas. No rio, um rapaz para beber, tirou um sapato, o
mergulhou na agua e tomou a vontade ... Pantanos, mordidas de insetos, falta de
medicamentos e alimentagdo suficiente..., tudo explica as doengas que produzem
morte, especialmente nas criangas. As canoas que eles usam sdo todas
esburacadas ... até que a minha tarefa durante uma viagem era a de esvaziar a
canoa que estava enchendo de dgua...Quem conserta um reldgio é ourives, todos
sdo coronéis sem pertencer ao exército, todos sdo doutores, mas sem formatura...,
quem tira os dentes é o barbeiro... (PERTINEZ E LOMBARDI, S/D, p.121-
122).

As condigdes materiais precarias, predominantes entre os habitantes do
Territorio do Acre, foram incisivamente agravadas pelas condi¢cdes de isolamento
geografico que dificultavam a integragdo as demais regides do pais e perduram ao
longo do século XX. Todavia, mesmo distantes dos centros produtores da erudig¢do

cultural da época, os corpos das criangas acreanas foram alcangados pelas politicas

%4 Nos seringais de cultivo, o plantio de seringueiras em linhas proximas entre si, maximizava a eficiéncia da
produgdo do latex, porque os trabalhadores ndo precisavam percorrer grandes distancias dentro da floresta,
entre uma seringueira e outra para colher o latex (MARTINELLO, 1988).

5 D. Prospero Bernadi em outro documento A. I. Appunti gastronimici, In: Servo di Maria, n° 12, Bologna
1931. Pag. 39 — citado por LOMBARDI, M. ¢ PERTINEZ, J. Relata que “A situagio econdmica era igual
para todos. Era possivel encontrar com certa tranquilidade nos centros urbanos, carne fresca, leite puro, pao,
verdura e frutas. O problema era o dinheiro. De outro lado, a abundancia dos insetos devoradores era tdo
grande que as estantes que deveriam conter os livros da biblioteca do convento foram ocupadas por vidros de
arroz e feijao”.
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simbdlicas e pelos signos da higiene que celebraram os ideais de modernizagao,
civilidade e moralidade.

Convém realgar que os corpos, para além de suas constitui¢des bioldgicas,
sdo também producdes sociais e culturais. Assim, sobre a satide ¢ a doenga também
incidiram as tramas da produgdo social e cultural (SCLIAR, 2007). A escola atuou,
por meio do curriculo e de suas praticas, para erigir e configurar os corpos as
politicas simbdlicas e aos objetivos sociopoliticos. Nessa configuragdo escolar e
disciplinamento dos corpos, promovida no Territorio do Acre, ao longo da década de
1930, estiveram em causa & producdo do homem® civilizado, moralmente
respeitavel, ajustado a sociedade e a0 mundo do trabalho, imbuido e conscio de seus
deveres para com a patria e apto a constituir familia.

Desse modo, o curriculo do ensino primario articulava e inscrevia as criangas
e adolescentes em construgdes discursivas e referenciais de papéis sociais a serem
incorporados e automatizados, a partir da abordagem dos componentes curriculares
sob a perspectiva da usabilidade e utilidade do conhecimento. O conhecimento util
para produzir o homem Ttil a patria, ao trabalho e a familia. A ideia de conhecimento
util, da utilidade, usabilidade do conhecimento, varia social e temporalmente e esta
presente de diferentes modos, em varias culturas e entre diversos grupos sociais
(BURKE, 2012). A ideia da utilidade do conhecimento remete a concepgdo de
emprego pratico e de finalidades utilitarias que se contrapdem a um conhecimento
puro com fim em si mesmo.

A ideia de produzir um conhecimento til, aplicavel e capaz de fundamentar
decisoes ja era conhecida por volta de 1750. Porém, tornou-se corrente, ao final do
século XVIII e inicio do século XIX, quando inumeras sociedades cientificas
consagradas aos diversos ramos da filosofia da natureza e a historia natural, na
América do Norte e na Europa, dedicaram-se a difundir o conhecimento considerado
util, especialmente no setor produtivo (BURKE, 2012). Na Inglaterra a Royal
Society Institution foi fundada em 1799 para “difundir o conhecimento e facilitar a
introdugdo geral de invengdes e aperfeigoamentos mecanicos uteis” e a “aplicagdo da
ciéncia as finalidades comuns da vida”®’ (BURKE, 2012, p. 144). Inauguravam-se os

regimes de producdo de conhecimento util e confiavel.

% O mundo social e a cultura, ao longo da década de 1930, demarcavam rigidamente pelo sexo e pelo género,
os lugares, espagos e papéis sociais de homens e mulheres. Destacava-se a luta feminina por equiparagdo de
direitos, entre eles, o de ter a mesma educagio que os homens e o direito ao voto.

67 Grifos do autor.
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Nesse periodo, os conhecimentos produzidos nos campos disciplinares em
formagdo e em consolidagdo tornaram-se reconhecidos como Tteis, validos,
confiaveis, e necessarios para finalidades militares, financeiras, comerciais e
aperfeicoamento publico. Desse modo, destacou-se ao final do século XIX, a
concepgdo de que a producdo do conhecimento se destinava ao proposito maximo do
beneficio da humanidade. Nessa 16gica, Alexander Bell afirmou que “A pesquisa é
igualmente genuina quando a verdade por ela descoberta ¢ utilizavel pela
humanidade” (BURKE, 2012. p. 145).

Assim, o conhecimento tornou-se socialmente reconhecido enquanto algo
necessario e importante para o aprimoramento da humanidade, e também, a sua
aplicacdo na solucdo de males sociais. Sob esse prisma, a nogdo de bem estar da
humanidade e de desenvolvimento humano estava articulada e dependente do
conhecimento cientifico. Essa retorica impulsionou o movimento na educacdo em
favor da abordagem de temas, objetos e assuntos considerados socialmente uteis na
educagdo como, por exemplo, a saude publica, a producdo de alimentos, tematicas
vinculadas aos avangos nas ciéncias bioldgicas.

Todavia, esse reconhecimento social da utilidade do conhecimento revelou a
sua propria hierarquizagdo, em relagdo ao conhecimento considerado puro e isento de
relagdes com a politica e com o comércio. Assim, sob esse prisma, o conhecimento
util consiste em um conhecimento inferior. Conforme exemplificado por Burke

(2012, p. 146):

A matematica “aplicada”, por exemplo, ¢ amitde considerada inferior a
matematica pura, e a fisica experimental inferior a fisica tedrica. E uma velha
tradi¢@o que remete a Grécia antiga e ao preconceito contra o trabalho manual,
tipico de uma sociedade baseada, pelo menos em parte na escravidao.

Entretanto, o discurso em defesa da finalidade utilitaria do conhecimento
predominou no ambiente institucional do fim do século XIX e inicio do século XX, e
enfraqueceu a chamada ciéncia pura, compelindo seus praticantes a sua defesa,
originando a expressdo pesquisa de base, também importante economicamente.
Porquanto, na perspectiva institucional, ha a interagdo entre conhecimentos de varios
tipos, especialmente, no ambito dos negdcios, da guerra, do governo e das
universidades. Por conseguinte, torna-se dificil definir antecipadamente quais
resultados de pesquisa serdo Uteis e para quais finalidades.

O aparato governamental serve-se do conhecimento cientifico consolidado

como utilizavel e aplicavel as diferentes finalidades, para produzir diversos tipos de
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informacdes necessarias a construgdo de suas logicas, sistemas e praticas de
governanga interna e a aquisicdo de informagdes sobre nagdes estrangeiras. Sob esse
prisma, o conhecimento relacionado a politica social tornou necessario e utilitario
para a producdo de respostas estatais as demandas por bem-estar, especialmente os
servicos publicos de saude, educacdo, seguranga, seguridade social, lazer e

infraestrutura. Isto é, no século XX, o conhecimento cientifico tornou-se um
componente incorporado e subjacente a producdo da governanga, do controle das
populagdes e um importante e indispensavel elemento para engendrar e conduzir
respostas as novas condigdes sociais e politicas decorrentes do capitalismo industrial
(BURKE, 2012).

No seio dessa logica, a educagdo brasileira no periodo republicano, nas
décadas de 1920 e 1930, passou a incorporar, a trazer subjacente em suas premissas
de racionalidade os pressupostos, diretrizes, conceitos, procedimentos e praticas de
varias ciéncias. Dessa forma, engendrou-se na educag@o brasileira um movimento de
cientifizacdo da escola, do ensino e da propria educagdo (ROCHA, 2000; 2003;
GONDRA, 2010; VIDAL, 2010; CUNHA, 2010). Por conseguinte, ganhava espago a
crenca no poder da razdo e do conhecimento para a construgdo de uma nova ordem
social fundamentada na hierarquia da propriedade, principalmente, a propriedade do
saber e tornava proscritas as hierarquias fundadas no sangue. Assim, a republica
empreendia esforgos para superar a cultura colonial e implantar a sua propria logica,
fundamentada na racionalidade do progresso cientifico e tecnologico e em uma
filosofia liberal. Dessa forma, erigia-se um idedrio de moderniza¢do do pais que
buscava produzir internamente a sintonia com outros paises considerados
desenvolvidos econdmica e culturalmente, por meio da modernizagdo das escolas e
do ensino.

Esse ideario esteve no conjunto das efervescéncias que marcaram a década de
1920 e continuaram ao longo de 1930, cunhando uma racionalidade do pedagdgico
que foi apropriada na educagdo brasileira e também no Acre, nos regulamentos, nos
programas de ensino e nas praticas pedagdgicas. A escola passava a ser projetada
com base na ciéncia e produzia uma pedagogia que se apropriava de referéncias e das
produgdes da ciéncia e do desenvolvimento tecnologico.

Conforme Gondra (2000, p. 54), o ideario pedagdgico republicano, ante a
herctlea empreitada de produzir a nova nagdo democratica, com aportes na ciéncia e
sob a insignia da filosofia positiva, preconizava a nova pedagogia progressivista, que

se caracterizava por um ensino ativo. Nesse contexto, o método intuitivo foi
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gradualmente sucedido pela pedagogia progressivista e, por conseguinte pelos
métodos novos. O ensino entdo se deslocara do ouvir, preponderante na pedagogia
tradicional, para o ver, e posteriormente, do ver, para o fazer, e apés isso, para o
aprender a aprender, preconizado pela pedagogia nova. O ideario da pedagogia
nova que chegou ao Brasil por intermédio da agdo de diferentes intelectuais
brasileiros, tais como: Anisio Teixeira, Lourengo Filho, Fernando de Azevedo dentre
outros, possuia aportes no pensamento de educadores estrangeiros norte-americanos
como John Dewey e Willian Kilpatrick e europeus como Edouard Clapared, Decroly,
Maria Montessori, Celestin Freinet dentre outros.

As escolas progressivas preconizavam uma ideologia democratica,
progressista de cunho liberal, vinculadas a uma concepgao individualista de homem,
centrada na autonomia e no livre arbitrio, o que se traduz na concepgdo de seus
idealizadores, sobretudo, Jonh Dewey, na verdadeira liberdade. Para Vidal e Paulilo
(2003, p. 375) o movimento escolanovista ou a pedagogia nova designou uma
renovagdo dos processos educacionais com fulcro “no progresso das ciéncias
bioldgicas e psicologicas, nas atribui¢des sociais da escola, no industrialismo, na
atividade infantil e no trabalho em solidariedade”. Por conseguinte, o trabalho
pedagogico coloca a sua tonica no emprego de conhecimentos cientificos para
solucionar os grandes entraves apresentados a escola. Impregnada por uma
concepgdo de ciéncia que buscou produzir conhecimento sobre a infancia por meio
de resultados objetivamente verificaveis.

Na pedagogia nova subjaz a valorizag¢do da compreensao cientifica do homem
e o respeito a individualidade como o fundamento para estruturar uma escola com o
proposito de receber um niimero cada vez maior de criangas. E ainda, “a crenga de
que mediante as revelacdes da Psicologia, da Biologia e das Ciéncias Sociais era
possivel obter os conhecimentos exatos da infincia, e assim aplicar procedimentos
educacionais adequados” (CUNHA, 2000, p. 435). Dessa forma, a pedagogia nova
operacionalizava uma logica discursiva em que argumentava principios e diretrizes
para agdo pedagogica, consequentemente almejando a substitui¢do da pedagogia
como “arte” pela pedagogia cientifica. "A pedagogia deixa de fornecer canones para
oferecer fundamentos" (CARVALHO, 2001, p. 154).

O campo pedagdgico passou a ser estruturado, a partir de um conjunto de
informagdes cujos referenciais estariam fundamentados, principalmente, na
sociologia, na biologia e na psicologia, e divulgados por meio de coleg¢des

bibliograficas disponibilizadas aos professores a partir das quais seria possivel a
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derivacdo para praticas diferenciadas, voltadas para contextos e clientela especificos
(VALDEMARIM; CAMPOS, 2007, p. 346). Assim, estava em jogo a construcdo de
uma cultura pedagodgica cujos referenciais de cientificidade fossem capazes de
fundamentar e orientar as praticas docentes.

Dessa forma, a pedagogia progressiva ndo prescreveu € nem preconizou um
método de ensino de forma especifica, mas adotou um repertdrio e um conjunto de
referenciais cientificos e de valores, que orientaram os professores na condugdo de
seus trabalhos, tanto na organizagdo da escola, como na condugio da sala de aula e
na abordagem dos contetidos de ensino. Por conseguinte, importava a pedagogia
progressivista produzir e propagar a cultura da pedagogia cientifica, que implicava os
professores em uma busca permanente por formagdo e atualizagdo profissional e
consequentemente no habito da leitura.

Valdemarim e Campos (2007) consideram como estratégias para a
propagacdo dessa cultura pedagogica cientifica e das novas bases educacionais a
atuagdo dos intelectuais escolanovistas, com destaque para: a produgdo de impressos
e as novas configuragdes institucionais tais como, a organizagdo da Bibliotheca de
Educagdo por Lourengo Filho, publicada pela Companhia Melhoramentos, de 1927 a
1941; a colegdo Atualidades Pedagodgicas, coordenada por Fernando de Azevedo,
entre 1931 e 1946 e diferentes periddicos educacionais. E ainda, no plano
politico-institucional é preciso considerar a solicitagdo de Lourengo Filho, em 1930,
entdo Diretor da Instrugdo Publica de Sao Paulo, para que os proprios professores
elaborassem os Programas de Ensino; as iniciativas de Anisio Teixeira e Lourengo
Filho para a formagdo de professores no Instituto de Educagéo do Distrito Federal, de
1932 a 1937, iniciativas destinadas aos mesmos objetivos.

No campo pedagogico foram incorporados sistematicamente recursos
técnicos, conceitos e praticas avalizados pela ciéncia. A nova pedagogia amparava-se
na Psicologia, na Biologia e nas Ciéncias Sociais e estava articulada com o discurso
médico higienista. Assim, primava-se e fundamentava-se em resultados
objetivamente verificaveis (ROCHA, 2000; 2003; CUNHA, 2010; VIDAL, 2010,
GONDRA, 2010). O escolanovismo conformou uma nova formagéo discursiva que

acolhia e valorizava os seguintes elementos:

A centralidade da crianga nas relagdes de aprendizagem, o respeito as normas
higiénicas na disciplinarizagdo do corpo do aluno e de seus gestos, a
cientificidade da escolariza¢do de saberes e fazeres sociais e a exaltagdo do ato
de observar, de intuir, na constru¢do do conhecimento do aluno (VIDAL, 2010,
p. 497).
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Nessa perspectiva, a escola se constituiu em uma instituicdo de impeto
normalizador, visto que a sua atuagdo tanto institucional, quanto curricular visava
prescrever e introjetar nos educandos padrdes de valores morais, comportamentais,
praticas culturais e formas de racionalidade, as vezes conflitantes com a educag@o
doméstica. A escola provia um tipo de educagdo que se distanciava da educagdo do
seio familiar, e, por essa via, demarcava seu territorio, um lugar em que circulavam e
se utilizavam as chamadas ciéncias da educagdo. Ao proceder dessa forma, e ao
fundamentar a sua atuagdo e disseminar o discurso cientifico, como sua referéncia
crucial, a escola se colocava enquanto uma instancia de poder contra as praticas
culturais das familias, desqualificando-as quanto a educagdo do corpo e do espirito
(LOURO, 2008; CUNHA, 2010; GONDRA, 2010; MONARCHA, 2011).

Nessa perspectiva, a escola se constituiu em uma institui¢do e um dos locus
dos conhecimentos onde se produziriam e se projetavam os conhecimentos sobre a
infancia. Era necessario obter um conhecimento exato sobre a infincia para se aplicar
os procedimentos educacionais adequados, para socializar, ensinar as criangas e
jovens a responder aos requisitos da nova sociedade. Para isso urgia produzir a
compreensdo metddica e objetiva das caracteristicas psicologicas, bioldgicas e
sociais do individuo submetido a situagdo escolar (CUNHA, 2010; VIDAL, 2010
MONARCHA, 2011).

Nesse contexto historico novos dominios disciplinares assumiam o estatuto
de conhecimento cientifico — eugenismo, higienismo, satide publica, fisiologia do
trabalho, higiene mental (STEPAN, 2005; MONARCHA, 2011). E sob a logica
dessa racionalidade se engendrou o discurso da mensurac¢do das disposi¢des naturais
humanas, especialmente, a inteligéncia e as aptiddes, enquanto base cientifica para a
pedagogia. As mensuragdes da inteligéncia e das aptiddes permitiram elaborar
programas, produzir diagndsticos e prognosticos do rendimento escolar, para
diferenciar e hierarquizar os alunos e estabelecer procedimentos pedagogicos para
identificar as anormalidades fisicas, psiquicas e cognitivas entre os alunos. As
medidas forneceram a neutralidade necessaria aos professores para estabelecer a
classificagdo dos alunos, mediante o reconhecimento de suas diferencas, para
homogeneizar as turmas e padronizar o funcionamento das escolas e a sua clientela
durante ¢ ao final da escolarizagio (MONARCHA, 2011).

Nesse sentido, as medidas e as mensuragdes produziram séries estatisticas
empregadas para a interpretagdo e a leitura matematica da realidade educacional,

sobretudo para a compreensdo dos mistérios que envolviam a condi¢@o da infancia e
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da adolescéncia. As condigdes biologicas e psicologicas do desenvolvimento, as
condicdes sociais e econdomicas dos contingentes de estudantes que ingressavam no
ensino, foram objeto desse escrutinio matematizado sobre a realidade educacional,
que marcou a produgdo pedagogica desse periodo.

A realidade educacional passou a ser lida, interpretada e racionalizada a partir
da produgdo de estatisticas principalmente a inferencial e a infincia e a adolescéncia
passaram a ser lidas, interpretadas e expressas numericamente, por meio das leis
matematicas das distribuicdes. Dessa forma, foi possivel identificar e estabelecer
padrdes e desvios dos padrdes, para o desenvolvimento fisico e psicologico, para a
cognigdo, para a inteligéncia, para a aprendizagem, dentre outros fendmenos que
passaram a ser mensurados e matematicamente intepretados. E assim, uma vez
estabelecidos os padrdes, também se tornou factivel e tangivel a emergéncia daquilo
que era destoante do padrdo. Os desvios das médias —“as criangas desajustadas®
ficaram mais perceptiveis —, precisavam ser explicados, esclarecidos e corrigidos,
mediante o emprego de procedimentos e técnicas adequados, para a obtengdo do
ajustamento desejado, a aprendizagem desejada, o comportamento adequado. E, por
essa mesma via, definia-se o tipo padrio de pessoa educada, que se projetava nesse
periodo.

Destarte, por intermédio de uma pedagogia regida por principios da
racionalidade cientifica e tecnoldgica, fundamentada em dados empiricos e
verificaveis, se projetou e erigiu um modelo de aluno ideal e abstrato — o aluno
normal, capaz de expressar o dominio de conceitos, valores, atitudes, habilidades e
habitos valorizados pela escola. Essa idealiza¢do passou a ser almejada e perseguida
no trabalho pedagogico escolar, que valorizava e se fundamentava no emprego de
testes e na interpretacdo de seus resultados objetivos, para a formulacdo de
procedimentos de intervenc¢do pedagogica. As criangas e adolescentes passaram a ser
adequadas a esse rotulo e a essa condigdo de normalidade, e aquelas consideradas
desviantes do padrdo estabelecido como normal, objeto de estudo e da agdo da
normalizagdo do conhecimento pedagogico.

Sob o signo dessa racionalidade técnica, foi possivel ao discurso pedagdgico
engendrar um processo normalizador das mentes e dos corpos dos estudantes, por
intermédio da articulacdo e a confluéncia das politicas sanitarias e as suas medidas
com as praticas educacionais e as suas medidas correspondentes (ROCHA, 2000;
2003; GONDRA, 2010, STEPHANOU, 2011). Assim, foi possivel articular a satide,

68 Grifo nosso.
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a moral e o trabalho. A escola se constituiu em um espago de interseccdo entre a
ordem médica — capaz de instituir e estabilizar as representagdes e praticas corporais,
fundadas na anatomia e na fisiologia — para o controle social e moral da populagdo
(VINAO, 2010; GONDRA, 2010; CUNHA, 2010; STEPHANOU, 2011; ROCHA,
2015).

O discurso médico serviu e justificou o controle e a regulacdo da ordem
social. A medicina intervia nos problemas da ordem social e nas praticas culturais,
por meio de suas praticas prescritivas que incidiam sobre os corpos, instituindo
biopoderes que se estenderam e foram acolhidos no processo de escolarizagdo. A
instauragdo do poder de intervengdo social da medicina se construiu em consonéncia
com o proprio processo de consolidagao e legitimagdo da ciéncia médica, enquanto
uma ciéncia que aborda, prescreve e realiza regulagdes a vida social, aos individuos e
a coletividade, nos dominios de seus saberes e praticas profissionais. A medicina
justificava a intervencdo que realizava no campo social com o auspicioso discurso da
manutenc¢éo e prolongamento da vida, considerado essencial para a civilizagdo e o
progresso. A higiene emergiu como um conhecimento que integrava esse repertorio
profissional necessario & manutengdo e prolongamento da vida, fundamental para
promogdo da satide, a eliminagdo da doenga e como medida profilatica a sua
propagacao e para o controle do corpo (GONDRA, 2010).

Conforme Scliar (2007), a acepcdo do conceito de higiene, enquanto
correspondente e necessario a conservacdo da satde remonta a Grécia Antiga, a
representagdo de Higieia, a deusa da satide, uma das manifesta¢des da deusa Athena,
a deusa grega da razdo, e o seu culto representava a valorizagdo das praticas de
higiene. Por sua vez, a cura era representada por Panacéia, e todos os males poderiam
ser curados, ndo apenas com rituais, mas, principalmente com o emprego de ervas e
métodos naturais. A medicina grega e especialmente Hipocrates e seus seguidores,
acreditavam em causas especificas para as doengas e na satide como o resultado do
equilibrio dos quatro principais fluidos do corpo, os humores: bile amarela, bile
negra, fleuma e sangue.

Nessa perspectiva, o homem era concebido enquanto uma unidade
organizada, e por sua vez, a doenca correspondia a uma desorganizacgdo desse estado
de equilibrio do corpo humano. Assim, o corpo humano era entendido enquanto um
microcosmo vinculado ao macrocosmo, ao ambiente. E, portanto, os desequilibrios,
as perturbacdes, as condi¢cdes insalubres presentes no ambiente incidiam e

perturbavam o equilibrio do corpo humano. Dessa forma, as emanagdes insalubres do
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ambiente, os miasmas eram capazes de causar doengas. Sob essa logica, se fazia
necessario sanear o ambiente, livra-lo de emanacdes insalubres para manter a satde
(GOULET, 1995; CAPONI, 2002).

Na histéria da ciéncia médica e da microbiologia entrecruzaram o
enfrentamento as doencas e as suas causas. As celebres producdes de Louis Pasteur,
sobre o mundo dos microrganismos, contribuiram decisivamente para a producéo do
campo disciplinar da microbiologia e para sepultar definitivamente os miasmas. E
consequentemente, tornou hegemonico o paradigma da microbiologia e a logica da
identificag@o dos agentes etiologicos das doencas e sua correspondente destrui¢do, no
cerne das politicas de satide publica. Logo, muitas doengas tiveram seus agentes
etiologicos identificados no mundo invisivel dos microbios, e assim bactérias, virus,
protozoarios, fungos, acaros, dentre outros patdgenos, se tornaram os alvos a serem
eliminados do ambiente e do corpo, com medidas profilaticas de limpeza, soros,
vacinas e medicamentos.

Pasteur empreendeu uma ruptura epistemoldgica na produgdo do
conhecimento bioldgico, que estabelecia para cada doenga o seu agente (microbio)
causador, bastando, portanto, destrui-lo. Os avangos tecnoldgicos como o
desenvolvimento de vacinas e de medicamentos corroboraram com esse enfoque na
saude publica, materializado em &mbito internacional, por diversas institui¢cdes
publicas e privadas. Todavia, a contencdo de doengas contagiosas e infecciosas
adquiriu efetividade, por meio da aplicagdo de um conjunto de medidas profilaticas
que incluiram as praticas vacinais ¢ a produgdo e a disseminacdo de habitos
higiénicos como cultura de massa, um processo em que as praticas e os discursos
dessa modalidade de medicina social se articularam com a escolarizagdo obrigatoria
(SCLIAR, 2007; BROWN; CUETO; FEE, 2006, 2011; GONDRA, 2010;
FERNANDEZ, 2011).

Efetivamente, a higiene articulou os saberes e a pratica médica e estabeleceu
prescri¢des e praticas que cingiram uma medicina do social. Nos fundamentos que
permitiram estabelecer essa ordem das coisas estd a crenga no poder do
conhecimento para conduzir os destinos da sociedade, ideia que, remonta ao
iluminismo. E apesar de sua longinqua construcdo, a representacdo do corpo
humano, proveniente e objeto tributario dessa razdo, rechacam as hierarquias
fundadas na heranca sanguinea e elegem como fundamento do ordenamento social a
hierarquia regida pela propriedade privada, inclusive do proprio conhecimento. Sob a

logica da propriedade privada do conhecimento, especialmente, aquele que permitia
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a cura, a manutencdo e o prolongamento da vida instaurou-se a legitimidade do
saber, dos discursos, praticas, procedimentos, usos de instrumentos e prescricdes
médicas, enquanto constituintes e necessarios ao processo civilizatorio.

E sob esse signo de utilidade, para a manutengdo e o prolongamento da vida,
que o discurso médico, sobretudo, a higiene adquiriu capilaridade no tecido social,
visto que comportava um conjunto de medidas profilaticas revestidas do deliberado
proposito de destruir os microrganismos patogénicos e impedir a formagdo das
condicdes favoraveis a sua proliferacdo. Nessa perspectiva, o discurso médico
conectou a educagdio a saude articulando o saneamento do corpo e do ambiente.
Nesse empreendimento, a medicina — a partir de seu corpus de conhecimentos,
saberes e praticas — formulou criticas as formas de funcionamento e organizagdo da

educagio e das escolas.

Programas obsoletos, métodos contraproducentes, a pratica da memorizagdo que
atulhavam os cérebros, o desconhecimento da crianga, as condi¢des insalubres
dos prédios escolares, as imperfei¢des na formagdo do professor, eram indicios
que demonstravam a importancia dos saberes da medicina para a Educagdo:
respeito ao desenvolvimento das capacidades mentais de cada aluno,
identificagdo e aproveitamento das aptiddes naturais de criancas e jovens,
métodos de estimulo ao raciocinio criador, conhecimentos da higiene para a

saude das agremiagdes escolares (STEPHANOU, 2011, p 144 — 145).
Conforme Stephanou (2011), os discursos médicos, circulantes no Brasil, na
primeira metade do século XX, defendiam a realizagdo da educag@o mediante aportes
e fundamentacdo cientifica, de modo a prover a populagdo de saude, fisica, mental,
moral, intelectual, articulada e promovida mediante uma educagdo também fisica,
moral, intelectual e sexual. Dessa forma, houve uma intensa participagdo o e
envolvimento de médicos na promogdo da educagdo sanitaria do povo em varios

espagos educativos.

Uma intensa atuagdo médica em espagos educativos seja em escolas de ensino
elementar, técnico, cursos de formag@o de professores, orfanatos e asilos, cursos
de maées, de enfermeiras, e mesmo de jovens doutores, seja através de manuais
de saude e higiene, propaganda sanitaria, conferencias e artigos educativos
divulgados na imprensa da época ou transmitidos pela radiodifusdo. Intensidade
de uma tematizagdo do educacional pela medicina, sem precedentes no passado,
e, ouso dizer, tampouco no presente (STEPHANOU, 2011, p. 145).

Efetivamente, os médicos por intermédio de seus discursos e praticas
adentraram aos varios espacos educativos, assumiram um viés educativo para prover
os sujeitos de um “saber ser” e um “saber-fazer” que conectava a higiene a saude,
centrados no autocuidado e no autogoverno, necessarios a uma vida saudavel

(GONDRA, 2010; STEPHANOU, 2011). A atuagdo social dos médicos se
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fundamentava e reafirmava um regime de verdade, que instituia os modos de cultivar
a vida saudavel, compreender os fenomenos da vida, reconhecer, decodificar os
sinais dos corpos para debelar a doenga e evitar as suas consequéncias e sequelas,
definir a profilaxia e estabelecer a terapéutica para alcancar a saude, afastar as
doengas e preservar a vida.

Conforme Rocha (2000) se fez necessario construir discursivamente o lugar
da higiene na escola. Assim, no campo pedagogico e em especial na escola, a atuagdo
médica produziu discursos e praticas que enfatizavam, sobretudo, a prevencdo as
doencgas e a vida como um valor supremo. E, ao mesmo tempo, conformavam as
instalagdes dos prédios escolares, assim como, os procedimentos e as praticas
pedagogicas aos ideais higiénicos preconizados nos regimes de verdade erigidos pela
medicina. Dessa forma, se produzia a conexdo entre saude e educacdo. Por um lado,
a medicina produzia, preconizava e prescrevia as verdades da saude, sob o prisma de
protecdo, manutencdo e prolongamento da vida. E por outro lado, a educacdo,
sobretudo, por meio do curriculo do ensino primario, difundia as praticas higiénicas e
celebrava os valores da vida saudavel, enquanto habitus incorporado, engendrando a
introje¢do do cuidado de si, o autocontrole e o autogoverno nos educandos, erigindo
lhes a civilidade e modelando lhes a moralidade.

Essa logica se materializou na propria forma de organizacdo e no
funcionamento das escolas, que incorporava as recomendagdes e conhecimentos
oriundos da medicina, e no curriculo do ensino primario, onde a higiene foi instituida
e alcada ao status de componente curricular, uma matéria escolar, em estreita
conexdo com o controle corporal dos educandos. Desse modo, a higiene passou a
integrar a cultura escolar, em toda a extensdo do trabalho pedagdgico, da constituigdo
do ambiente escolar as praticas pedagogicas. E, também, se secularizou nos espacos
sociais, como um componente cultural de controle dos corpos, em estreita articulacdo
com valores e preceitos morais.

A higiene também se expressava na constituicdo dos ambientes destinados a
abrigar as escolas — as edificagdes dos grupos escolares, que ficaram conhecidas
como escolas monumento. As escolas monumento consistiram em edificagdes
escolares, destinadas ao ensino primario, com uma arquitetura imbuida de propagar a
acdo de governos, de chamar a atencdo ao seu aspecto de monumentabilidade e
identifica-las como espacos da esfera governamental, concebidos e erguidos como
templos do saber (WOLFF, 1992; SOUZA, 1998; FARIA FILHO e VIDAL, 2000;

ROCHA, 2000). Os primeiros grupos escolares foram assim edificados e
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representavam, na pratica, os ideais alinhados com o pensamento republicano de
ruptura com o passado imperial e na esperanca de concretizacdo de uma patria
ordeira, progressista ¢ moderna (FARIA FILHO e VIDAL, 2000). Dessa maneira, os
grupos escolares, por meio de sua arquitetura monumental, imponente de grandes

dimensodes, projetavam os ideais de racionalizagdo e a higienizac¢ao dos espagos.

(...) O destaque do prédio escolar em relagdo a cidade que o cercava visavam
incutir nos alunos o aprego a educagdo racional e cientifica, valorizando uma
simbologia e estética, cultural e ideologicamente constituida pelas luzes da
republica (FARIA FILHO e VIDAL, 2000, p. 25).

Neste novo espaco, pela primeira vez, destinado exclusivamente ao ensino
primario, acolheu-se o ensino seriado, acatando-se a necessidade de padroes
higiénicos do fim do século XIX. Desse mesmo modo, a inspe¢do escolar, a
introducdo do método intuitivo e a veiculagdo da ideologia republicana perpassaram
a conformagdo deste modelo escolar: o grupo escolar estreando o ensino seriado e
simultdneo. No grupo escolar foram submetidos a uma logica racional
predeterminada, legitimados e instituidos: o controle do tempo, do espaco e do
movimento, da ordem, assim como a imposigéo de rigida e severa disciplina.

Por esta elaboragdo artificial, os regulamentos e regimentos do ensino se
impuseram as professoras, as diretoras, aos alunos e até mesmo as suas familias. Ndo
por acaso, esse processo ocorreu no interior de um movimento social de
racionalizagdo do tempo proprio as relagdes do sistema capitalista que se
estabeleciam (FARIA FILHO e VIDAL, 2000, p. 26). E assim, o modelo de escola
primaria, elaborado no final do século XIX, se constituiu e se consolidou, ao longo
do século XX, enquanto uma instituicdo especificamente destinada e dedicada ao
ensino, com tempos, espagos e caracteristicas proprias, com padrdes higi€nicos
expressos no ambiente e nos corpos, a servigo do capital e de sua ideologia apesar
das resisténcias esbogadas.

Portanto, a limpeza, no ambiente e nos corpos, ndo estava apenas a servi¢o da
manutencdo das condi¢cdes necessarias a saude, para tornar os corpos resistentes, ela
precipuamente assegurava uma ordem das coisas. A disciplina na lavagem de si, de
seus pertences ¢ algo moralmente eficaz. Pela limpeza e a expressdo do asseio
corporal, os corpos sdo enquadrados em uma vigilancia social, uma regulagdo moral
e na estética da ordem, para produzir um corpo socialmente aceitavel e
simbolicamente rentavel. O corpo, sem desconsiderar sua constituicdo e estruturas

biolodgicas, tornou-se um artefato cultural fonte e simultaneamente o resultado de
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formagdes discursivas, inscritas em regimes de verdades. Um signo que permite

localizar e enderegar socialmente os individuos.

-«

65.2 A REPRESENTACAO DO CORPO — UM ARTEFATO CULTURAL NO
CURRICULO

O conhecimento produzido sobre o corpo humano, originalmente estudado
em sua indelével dimensdo e condigdo de ente da natureza, em campos disciplinares
fundantes da medicina, especialmente a Anatomia e a Fisiologia, nao esta isento de
premissas de regulagdes morais, econdmicas, sociais, politicas e culturais. Porquanto,
na vulneravel, fragil e suscetivel interdependéncia entre a matéria e a energia vital
que compde estrutura e emoldura os corpos humanos, cada sociedade escreve e
expressa sua ordem econdmica, condi¢do social, visdo de mundo, divisdo de papéis,
ideais éticos e estéticos capazes de fabricar aparéncias pela mediagdo de modelos
higiénicos, cosméticos, vestimentares, alimentares, gestuais etc (DEL PRIORE,
1994). Nessa perspectiva, o estudo do corpo, ambiguamente, sofreu intervengdes e
serviu a diferentes regulagdes e normatizagdes sociais, politicas e culturais. Nos
corpos, a partir dos corpos e sobre os corpos atuam diferentes poderes politicos e
reguladores e instituidores capazes de definir e modelar a pessoa (JAGGAR,
BORDO, 1997; LAQUEUR, 2001; SCHIENBINGERSCHIEBINGER, 2001;
FAUSTO-STERLING, 2006; DREGER, VALSEY, 2007; BOURDIEU, 2012; LE
GROFF; TRUONG; 2012; LE BRETON, 2013).

Destarte, por essa via, a educagdo do corpo foi produzida em conexdo com
diferentes instancias decisivas e discursivas que articularam e operacionalizaram
diversas selecdes de saberes, conhecimentos e praticas no campo cultural e social,
para engendrar diferentes componentes curriculares, tanto os explicitos e prescritos
no curriculo, quanto os implicitos e ou ocultos. As matérias escolares, enquanto

produgdes culturais, subgrupos de tradi¢des que acolhem o estudo do corpo humano,
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tanto de modo explicito quanto implicito, corroboraram decisivamente para difundir
e reproduzir os poderes e discursos, a poética, a retorica, a ética e a estética de
arquétipos do corpo.

Por conseguinte, a abordagem do corpo no interior das matérias escolares se
vincula a interesses sociopoliticos, a politicas de sele¢@o cultural e controle social
(GOODSON, 2012; 2013). Assim, o corpo humano foi capturado e aprisionado em
uma logica que o constituiu em um objeto — minuciosamente escrutinado em suas
partes e fragmentos, por saberes e conhecimentos técnico-cientificos em diferentes
campos disciplinares —, para produzir o conhecimento necessario, util, eficaz e
eficiente a manutengdo de sua condigdo de homeostase, estabilidade e a cura de
enfermidades e a normalizagdo nos ditames e arquétipos hegemonicos na cultura
(LAQUEUR, 2001; SCHHENBINGERSCHIEBINGER, 2001; FAUSTO-
STERLING, 2006; DREGER, VALSEY, 2007).

Consequentemente, os campos disciplinares consagrados a producdo de
saberes, conhecimentos e praticas sobre os corpos, engendraram e ainda engendram
discursos, praticas e formas de poder que legitimam a interveng@o para a regulagao,
normalizagdo e normatizagdo dos corpos para o controle social. Logo, convertem os
corpos e as suas propriedades e atributos, em textos constituidos e investidos de
retorica, poética, estética e €tica, em artefato cultural e produzem os corpos que
interessam, ou seja, os arquétipos prescritos e instituidos. No interior das matérias
escolares, se entrelagam, imbricam-se o corpo artefato cultural, fragmentado
proveniente dos campos disciplinares, as politicas simbdlicas de identidades sociais,
pertencimentos e arquétipos de interesse sociopoliticos, necessarios as politicas de
selegdo cultural e controle social.

Nessa perspectiva, a representacdo do corpo humano — acolhida no curriculo
do ensino primario do Territorio Federal do Acre, expressou por meio da selecdo de
temas que compdem as matérias escolares — encontrava-se tributdria e conectada as
concepgdes sobre moral, civilidade, civismo, satide e a produtividade no mundo do
trabalho. No Acre Territorio o Programa do Ensino Primario de 1930, estabeleceu o
corpo humano como um tema componente do curriculo do ensino primario,
explicitamente prescrito na matéria escolar Ciéncias Fisicas e Naturais — alvo e
objeto de regulacdo moral, ética, estética e normatizagdo nas matérias escolares:
Higiene, Educacéo Fisica, Educag¢do Moral e Civica.

O curriculo do ensino primario exprimia como base e fundamento para o

ensino um viés utilitarista dos temas que o constituiam, o que implicava em uma
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abordagem dos objetos de conhecimento em uma perspectiva antropocéntrica. A
perspectiva antropocéntrica, no ensino de ciéncias, em estrita confluéncia com uma
abordagem utilitarista do conhecimento buscava reafirmar o poder da ciéncia em
dominar a natureza, em contornar os obstaculos naturais e sociais que impediam o
progresso e o desenvolvimento da sociedade. Sob esse prisma, o ensino de ciéncias
se constituia em um porta voz das maravilhas do progresso cientifico e tecnolégico,
que conforme o idedrio da década de 1930, confeririam melhores condigdes para a
vida material e para o mundo produtivo. Assim, o ensino de ciéncias encarnava, na
escola, o signo da civilizagdo e do mundo moderno — a representacdo de bem estar da
humanidade. A ciéncia, os processos e os artefatos tecnologicos estavam inscritos em
uma imagem positiva que expressavam o ideal de progresso e bem estar humano.
Nessa perspectiva, o ensino de ciéncias se constituiu em um espago de constru¢ao
discursiva da imagem de progresso e prosperidade cientifica e tecnologica, onde se
conhecia utilidade das coisas e dos entes da natureza para a vida humana,
principalmente, no que se refere aos processos produtivos e do conhecimento como
forga produtiva.

Na abordagem dos temas que constituiam a disciplina Ciéncias Fisicas e
Naturais em cada série/ano estavam subjacentes os pressupostos epistémicos da
objetividade, da neutralidade e de utilidade do conhecimento em uma perspectiva
antropocéntrica. Sob esse signo, a abordagem do corpo humano e de temas que
incidiam direta e indiretamente também sobre a vida humana se realizava sob o
manto da neutralidade, da objetividade e da utilidade. Dessa forma, o corpo humano
era objetificado no ensino de ciéncias para dissimular e naturalizar as politicas
simbdlicas que atuavam sobre ele, especialmente as politicas de género.

Sob um viés antropocéntrico, o curriculo do ensino de ciéncias produziu e
colocou em circulacdo um regime de verdade que afirmava a exploracdo da natureza
para a satisfacdo das necessidades humanas. Assim, o curriculo prescrito preconizava
a abordagem de temas vinculados a diferentes campos disciplinares, especialmente,
Boténica, Zoologia, Anatomia, Fisiologia, Fisica, Quimica ¢ Mineralogia, para
apresentar aos estudantes, a importdncia e as utilidades para o ser humano de
diferentes entes da natureza. Dessa forma, o curriculo do ensino de ciéncias assumiu
um viés antropocéntrico ao abordar a natureza e a natureza humana.

Precipuamente, os temas selecionados no curriculo abordavam fendémenos
naturais considerados fundamentais a sobrevivéncia humana, em uma perspectiva

universal, e também, destacava aspectos especificos da regido do Territorio do Acre,
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e ainda recursos tecnologicos que facilitavam ou traziam beneficios a vida humana,
sobretudo, naquela regido. Portanto, se justificava a opcdo pelo ensino e o
aprendizado de nogdes elementares e rudimentos, que permitiam um conhecimento
superficial, das caracteristicas gerais de plantas e animais. Desse modo, aludia-se ao
conhecimento de aspectos ambientais e fendmenos constituintes do mundo natural
direcionados para a sua utilizagdo humana. Sob esse prisma, o curriculo abordava a
utilidade de animais, plantas e minerais, assim como, os recursos ambientais o ar, a
agua, o solo e fendmenos fisicos, quimicos e os recursos tecnologicos, para a
satisfacdo de necessidades humanas. Dessa maneira conferia-se um viés
antropocéntrico ao ensino de ciéncias que o vinculava ao setor produtivo.

Nessa proposi¢do, o homem estava colocado em uma posigdo hierarquica
superior, em relagdo aos demais entes da natureza. A racionalidade humana expressa
pela ciéncia e pela tecnologia proporcionava as condi¢des para a exploracdo e o
dominio da natureza, de modo a torna-la 1til, ao provimento das necessidades
humanas. Todavia, essa abordagem utilitarista da natureza e de seus fenomenos
vinculava as precarias condigdes da vida local acreana a falta e a insuficiéncia de
conhecimento cientifico. Dessa forma, esse ensino de ciéncias abstraia e naturalizava
as contradi¢cdes da realidade social, apresentava-se neutro na abordagem de seus
objetos de conhecimento.

A abordagem do corpo humano estd prescrita nas quatro séries do ensino
primario. O homem se constituia no referente principal na linguagem expressa nesse
curriculo. Nessa linguagem o termo “homem”® era empregado em um sentido
universal e generalizante, que intencionava abranger nesse significado referente todo
o conjunto da diversidade humana. Entretanto, sob esse signo — “o homem”
colocava-se a mulher subentendida e em subsungdo ao homem e reafirmava-se a
predominancia do masculino sobre o feminino e a natureza. Pois, nessa representacéo
¢ 0 homem quem domina a natureza e a mulher apenas ocupa um papel secundario.
Porquanto, em razdo das suas prerrogativas emocionais e reprodutivas,
especialmente, a gravidez, o parto e a amamentagdo vinculava-se a mulher a ideia de
uma natureza dominada e servil. Indubitavelmente, sobre os fendmenos humanos da
emogdo e da reproducdo incidiram uma importante carga simbolica social e
culturalmente produzida, cuja importancia politica simbolica secundariza as
mulheres e tudo que a elas se relaciona. Nesse sentido, instituigdes como a familia e

a escola atuaram para conformar e inserir as mulheres, desde a infancia, nas tramas

%9 Grifo nosso.
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do desenvolvimento de uma economia emocional totalmente devotada ao cuidado
com o outro. Desta forma, produziu-se uma representacdo da mulher doécil e
domesticada (KING, 1997; BORDO, 1997; DIMEN, 1997; SCHIENBIGUER,
2001).

Todavia, o curriculo do ensino de ciéncias, ao optar por essa construgdo
conceitual — do masculino enquanto uma referéncia de universalidade do ser humano
— reafirmou, no ensino de ciéncias, uma dominag@o androcéntrica na disposi¢ao dos
temas, ao longo das quatro séries do ensino primario. Conforme explicitamente
exemplificado pelos seguintes temas desse curriculo:

e Primeiro ano — O papel dos animais e dos vegetais na vida do homem;
O homem — divisdo do corpo humano — ossos e 6rgaos do corpo
humano;

e Segundo ano — Estudo do Homem tomando por base a propria
crianga;

e Quarto ano — Adaptagdo do homem ao meio ambiente — O uso do
vestuario — A alimentagao.

A abordagem dos aspectos estruturais e especificos do corpo humano
envolviam rudimentos de anatomia e fisiologia, que intencionavam prover os
estudantes com um conhecimento de si mesmo, o aperfeigoamento das qualidades
fisicas, a incorporagdo de habitos saudaveis e tteis a conservacdo da saude e ao
afastamento das doencas. O estudo do corpo humano no ensino primario estava em
consonancia com a finalidade precipua do ensino, definida no Regulamento do
Ensino Primario de 1930 — a tornar os individuos tteis e aptos aos empreendimentos
da vida e indicar-lhes a necessidade de constitui¢do da familia. Nessa perspectiva, os
conhecimentos veiculados sobre o corpo humano se vinculavam aos valores morais e
civicos da época. Assim, o curriculo prescrito no ensino de ciéncias demarcava os
limites do que poderia ser conhecido pelos estudantes, sobre a constituigdo e
estruturas externas e internas de seus proprios corpos, a partir da referéncia de corpo
pronunciada no ensino de ciéncias.

A constituicdo estrutural e funcional do corpo humano era apresentada aos
estudantes em fragmentos, em partes, em pedagos € em etapas sucessivas, na
seguinte ordem:

e Primeiro ano — O homem — divisdo do corpo humano — ossos e 6rgéos
do corpo humano; Os sentidos e seus Orgdos — nog¢des gerais sobre

digestao, respiragdo e circulagéo.
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e Segundo ano — Ossos e musculos do corpo humano e o papel dos
mesmos; O aparelho digestivo, respiratorio e circulatorio e o papel
dos mesmos.

e Terceiro ano — Estudo mais detalhado dos aparelhos digestivo,
respiratorio e circulatorio e as fungdes dos mesmos; Estudos
detalhados sobre os sentidos e seus orgdos; Como se verifica o
crescimento humano e os resultados da boa alimentagdo e da educagéo
fisica; Como se efetua a digestdo, a respiragdo e a circulagfo.

e Quarto ano — Adaptacdo do homem ao meio ambiente — O uso do
vestuario — A alimentacdo; Estudos detalhados sobre os sentidos e
seus orgaos; Como se verifica o crescimento humano e os resultados
da boa alimentagdo e da educagio fisica; Sistemas nervosos.

Essa selegdo de temas e o foco produzido na abordagem do corpo humano,
enquanto objeto de conhecimento no ensino, produziram e expressaram uma
representacdo do corpo humano, que priorizava aspectos e fenomenos relativos a
manutencdo da vida humana. Por um lado, essa representagdo do corpo humano, que,
enfatizava a manutencdo da vida, comportava as estruturas anatdmicas internas — os
0ss0s, 0s musculos, os 6rgaos internos e destacava as fungdes fisiologicas digestao,
respiragdo e circulag@o. E por outro lado, essa representagdo do corpo que aludia a
manutencdo da vida e a conservagdo da satide em contraposi¢do as doencas,
compreendia aspectos externos ao corpo essenciais a sobrevivéncia humana, como
adaptagdo humana ao meio ambiente, a alimentacdo, o crescimento e o
desenvolvimento fisico humano, os sentidos ¢ a educagao fisica.

Nos grupos escolares, nas sedes dos municipios acreanos, as aulas sobre esses
temas contavam com o apoio de alguns recursos didaticos visuais, conforme
preconizava a pedagogia das licdes de coisas, nesse periodo. Esses materiais
deixaram explicito, o que era importante que fosse ensinado aos alunos, no ensino
primario e quais aspectos do corpo eram selecionados para essa finalidade. Dessa
forma, teda—uma producie—de materiais_e; recursos visuais_foram produzidos e
empregados_para suprir —enguante—apoio pedagodgico a abordagem da tematica o

corpo humano noae ensino_primario e corporificaram e-signifieava—e exprimiram a

materialidade da representacdo do corpo humano na escola. Assim, representacoes e

esbocos de representacdes anatdOmicas passaram a integrar os atlas anatomicos € os

livros destinados ao ensino de ciéncias no ensino primario, nao apenas no Acre

Territorio, mas também, em outras unidades da federacdo.
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As imagens e a ilustragdes passaram a constituir 0 conteudo do ensino de

ciéncias e a integrar, conectar e produzir sentido aos textos. As imagens destacavam

aspectos, tecidos, Orgdos e sistemas especificos e projetavam aos estudantes e

professores o interior da realidade corpérea humana, sob a logica de um corpo

canonico e universal. A seguir. ilustracoes utilizadas como alguns-recursos didaticos,

que abordam os sentidos, a estrutura 6ssea humana, a digestdo, a respiragdo e a

circulagdo sanguinea.
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Representacio do Corpo Humano no Ensino Primario

Figura 25 — Corpe Humano Figura 26 — Corpo Humano Figura 27 — O Corpo Humano
Os sentidos A vista Esqueleto

Figura 28 — Corpo Humano Figura — 29 Corpo Humano Figura 30 — Corpo Humano

Aparelho Digestivo Aparelho Respiratério Circulagiio do Sangue

Figura 32 — Corpo humano

Figura 31 — Corpo Humano — Cabega Ossea Sofc s P Aritenor

Fonte: Atlas Pedagdgico Brasileiro — Acervo —Escola Caetano de Campos — Séao Paulo.

Centro de Meméria da Educagdo — Universidade de Sdo Paulo
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O método intuitivo privilegiava no ensino a valorizagdo da observacédo e a
experiéncia, assim para a aprendizagem efetiva era fundamental o emprego de
ilustragdes, gravuras, desenhos. A imagem ingressou na cultura escolar, como um
recurso pedagogico fundamental para a aprendizagem escolar. “A imagem tornou-se
tao importante quanto o livro texto na sala de aula” (RAZZINI, 2011, p. 104). O
avango tecnologico, na producdo de materiais impressos, a partir da segunda metade
do século XIX, possibilitou e significou um importante avango na producdo de
materiais didaticos, mais atraentes em sintonia com o ideario educacional vigente
naquele periodo. Novas técnicas de produgdo do papel como a substituicdo da pasta
de trapos pela pasta de madeira e novas técnicas de impressdo, tais como: a
litogravura, xilogravura e a zincogravura possibilitaram a produgio de livros e outros
impressos escolares, esteticamente atraentes, ilustrados, coloridos e com imagens
associadas ou vinculadas aos textos (RAZZINI, 2011).

Assim, na confec¢do de mapas, atlas e livros, as cores e as imagens passaram
a ter importancia significativa e a integrar o discurso nos materiais didaticos. As
cores nos atlas anatomicos exprimiram significados e representavam partes e

estruturas do corpo. As cores enquanto recursos graficos permitiram destacar e
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realgar as estruturas anatomicas do corpo humano. Sem elas teria sido muito dificil
trazer ao ensino e apresentar aos estudantes, sob a Otica dos pressupostos epistémicos
das ligdes de coisas quaisquer detalhes sobre o interior do corpo humano. Embora,
com os recursos graficos das litogravuras, ainda ndo fosse possivel estabelecer uma
correspondéncia precisa e fidedigna entre o corpo e suas estruturas e a representagdo
didatica. Contudo, esses recursos graficos corroboraram significativamente para o
aprimoramento do ensino de ciéncias e a evolucdo dos materiais didaticos.

A representagdo do corpo humano que se expressava nos materiais didaticos
que adentraram a escola, destinadas ao ensino de ciéncias, era tributaria da
epistemologia e da racionalidade cartesiana, que prescrevia a captagdo da
complexidade do objeto a ser conhecido, a partir do conhecimento de suas partes.
Desse modo, o complexo corpo humano, que intrigava os sabios ao longo de séculos,
fora apresentado no ensino de ciéncias da escola primaria decomposto em partes que
exprimiam a singularidade humana, sobretudo, em colecdes de desenhos, figuras,
gravuras, as vezes reunidas em atlas anatomicos.

A producdo do corpo como objeto ontoldgico, objeto de conhecimento,
fundamentada em uma perspectiva de neutralidade e objetividade empregava a
estratégia de divorcio do corpo do mundo social e cultural (LE BRETON, 2013). O
corpo entrou na escola, separado do homem, e a0 mesmo, enquanto o signo canénico
de todos os homens. Pois, segundo essa logica, todos os homens, inexoravelmente, se
encaixariam nesse corpo — apresentado para ser reconhecido, enquanto seu, por
todos, porque revelava e exprimia a todos, as estruturas e orgdos que constituiam o
ser humano —, independentemente da diversidade. Por sua vez, as mulheres estdo
subentendidas nessa forma de sublimagdo da diversidade humana. Ndo obstante, o
corpo da mulher e os fendmenos exclusivos do corpo feminino ndo ingressaram no
curriculo do ensino de ciéncias da escola primaria.

Por conseguinte, nesse discurso, o corpo candnico erigido no ensino de
ciéncias, representava a todos e findava por ndo representar especificamente a
ninguém. Pois, o foco discursivo sobre o corpo encontrava-se centrado na morfologia
anatomica e no funcionamento das estruturas, uma singularidade presente e que
representava todos os seres humanos. Assim, o corpo torna-se um objeto de
conhecimento, do qual se faz necessario extrair as leis e os principios que regem o
seu funcionamento, os seus movimentos internos € externos, os seus ritmos, os fatos
presentes em suas partes, em suas singularidades. Dessa forma, o corpo foi

metaforicamente associado ao relogio, onde todas as partes funcionam harmonica e
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invariavelmente, de modo que as leis e principios que regem seu movimento podem
ser conhecidos e previsiveis. Isto permite distinguir o corpo da presenca humana e
também torna-lo um fator de individualizagao (LE BRETON, 2013; LAQUEUR,
2001).

Embora o corpo seja o suporte da pessoa porque € ele proprio o individuo. No
ensino de ciéncias simultaneamente se acolheu e se erigiu um corpo padrio como
ente abstrato e candnico e dissociado de qualquer pessoa. Esse corpo canonico ¢
invariavelmente o corpo masculino. O masculino ¢é o referente principal no discurso
do curriculo do ensino de ciéncias e na linguagem que se expressa no curriculo. O
corpo masculino foi o corpo disposto no curriculo e nos materiais, para se ensinar e
aprender, sobre as suas estruturas e o funcionamento de seus 6rgaos. Dessa forma, os
fenémenos corpéreos eram ensinados e aprendidos a partir e sobre uma perspectiva
androcéntrica, pois ao falar sobre o corpo e os fendmenos corporeos, apenas se falava
do homem. A mulher e os fendmenos bioldgicos relativos ao corpo feminino eram
suprimidos e silenciados no curriculo. O corpo feminino ndo existia no curriculo da
escola primaria. Todavia, o curriculo demarcava e enfatizava os papéis sociais e a
conduta moral, incumbida as mulheres, precipuamente relativos ao trabalho
doméstico, ao cuidar e a maternidade compulsoria. O curriculo ndo abordava as
estruturas biologicas do corpo das mulheres, no entanto enfatizava os papéis sociais,
a conduta moral e o comportamento feminino socialmente desejado, vinculando-os
aos atributos corpéreos femininos.

E importante ressaltar a construgio da preponderancia masculina enquanto o
resultado de uma longa construgdo e instituicio dos campos disciplinares,
principalmente a anatomia e a fisiologia. Embora, houvesse, ao longo da Historia,
mulheres letradas e dedicadas ao saber, a matematica ¢ a filosofia natural, como
Hipatia na Grécia antiga, e tantas outras em diferentes tempos, as mulheres néo
participaram da produgdo do conhecimento, nos mesmos termos que os homens
(BURKE, 2003; PERROT, 2005). A posi¢do feminina era, sobretudo, uma posi¢éo
marginal. O aprendizado feminino era desestimulado e muitas vezes obstruido.

As pretensdes intelectuais das mulheres de ingressar nas comunidades
intelectuais, notadamente as universidades, muitas vezes eram hostilizadas e
rechagadas, como nos casos das italianas Isotta Nagarola e Cassandra Fedele’ que
foram proibidas de ingressar nos circulos humanistas, no século XV (BURKE,

2003). Consequentemente, na propria produg¢do do conhecimento do corpo humano

70 Ridicularizadas por homens por seus interesses e pretensdes intelectuais.
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houve uma prevaléncia masculina. A medicina foi, por muito tempo, um saber
masculino, predominante produzida por homens, apresentava por referéncia principal
de seu labor a intervengdo no corpo do homem (BURKE, 2003; LAQUEUR, 2001).
Essa prevaléncia e preponderancia masculina produziu, no conhecimento do corpo
humano, um referente explicitamente masculino, chegou a escola e ao ensino de
ciéncias, e se expressou nos textos, nos mapas, gravuras e desenhos destinados a
compreensdo da anatomia e a fisiologia humana.

No ensino de ciéncias, o corpo referente padrdo masculino neutralizava e
silenciava as diferencas corporeas relacionadas aos sexos masculino e feminino,
assim como a raga ¢ a classe social. Nesse ensino de ciéncias somente havia espago
para uma representagdo candnica de corpo arbitrariamente construida a partir dos
conhecimentos da anatomia e da fisiologia. Para isso, o curriculo do ensino de
ciéncias contemplava na prescricdo para o ensino, os aspectos estruturais do corpo
humano, ossos ¢ musculos, e os funcionais, imediatamente essenciais a vida, a
digestdo, a respiragdo, a circulagdo e os sentidos. Desta forma, centrava-se nos
fendmenos diretamente essenciais a vida, em uma perspectiva universalista e
essencializada do conhecimento do corpo, por intermédio da produgdo de uma
representagdo de um corpo abstrato e padrdo. Por essa via, o estudante aprenderia
como o seu corpo funciona, como realiza as fun¢des organicas, como digere os
alimentos, como o sangue flui pelo corpo, como a fisiologia da respiragdo se realiza.
Logo, foram selecionados conhecimentos diretamente relacionados as fungdes
organicas vitais, cruciais para a sobrevivéncia humana imediata.

Todavia, outros aspectos universais sobre o corpo humano, em relagdo as
proprias transformacgdes corporais, sobretudo, aquelas que se processam na
puberdade e na adolescéncia, especialmente a reproducdo e a sexualidade, foram
completamente silenciados e excluidos, no curriculo de ciéncias da escola primaria
acreana, e em também, em outras partes do Brasil. Assim, aspectos importantes da
constituicdo corporea de mulheres e homens — cujo conhecimento é de extrema
relevancia a compreensdo de si mesmo, ao autoconhecimento do proprio corpo e ao
autocuidado — foram silenciados e excluidos do curriculo do ensino de ciéncias.
Desse modo, proibiam-se as criangas e adolescentes, e a todos que cursavam o ensino
primario, o acesso a conhecimentos importantes sobre a constituicdo orgénica e o
desenvolvimento do ciclo de vida humano. E, por conseguinte, inviabilizava-se aos
estudantes do ensino primario o acesso a conhecimentos relativos aos aspectos

bioldgicos da configuragdo de suas identidades, inclusive a identidade central de
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género. O Programa de Ensino Primario do Territorio Federal do Acre de 1930 néo
aborda a reproducdo e a sexualidade humana, pois, a €poca esses temas eram
considerados (tabus) inadequados para criangas e adolescentes.

Esse fato ¢ ilustrado pelo Programa de Ensino Primario do Estado de S&o
Paulo, que bem mais tarde em 1949, ao abordar o corpo humano como um tema
especifico no ensino de ciéncias, no terceiro ano primario, trazia a seguinte

orientacdo aos professores:

Sumario da matéria:

1 — Corpo Humano — Breve nogado sobre: — partes, orgdos, fungdes; o esqueleto,
necessidades organicas de alimentagdo, respiragdo e circulagdo; cuidados
higiénicos necessarios.

Orientagao:

O ensino do corpo humano, partes, 6rgaos, aparelhos e fungdes, etc. nesta classe
deve limitar-se ao que possa ser aprendido e assimilado; néio é porque se fale
em partes, que se deva dar tédas’' as partes do corpo humano, o0 mesmo
acontecendo com os érgios, aparelhos, funcdes etc’; o professor focalizando
um ensinamento util, intercalando esse ensinamento, com nogdes de higiene ndo
s6 prende a atengdo dos alunos afastando a monotonia do enfileiramento de
nomes, como os torna desejos de aprender “mais coisas” sobre o corpo humano.
Assim, quando ensinar as partes da cabega, ao falar em cranio podera fazer com
que a classe observe:

- que ¢ a parte coberta de cabelos;

- que uma caixa 0ssea:

- que contém o cérebro, que ¢ 6rgdo da inteligéncia, etc.;

- que o osso da testa ou fronte é o frontal, que os das témporas sdo os temporais,
etc;

Ao falar nos cabelos ndo esquecer a parte da higiene: cabelos limpos, penteados,
livres de parasitas, piolhos ou feridas, etc. (SAO PAULO, PROGRAMA DE
ENSINO PRIMARIO, 1949, p.123).

O ntcleo central do discurso curricular que caracterizava o ensino de
ciéncias, no Territorio do Acre, na década de 1930, reiteradamente reforgava os
aspectos relativos a higiene — o asseio corporal e o autocuidado, durante todo o
ensino primario. Essa abordagem do corpo humano reproduzia e prestava tributo, no
ensino de ciéncias, a representacdo do corpo de sexo unico.

Efetivamente, a representagdo do corpo humano acolhida no curriculo ensino
de ciéncias e destinada a apresentagdo aos estudantes — para que a partir dela
realizassem a correspondéncia com seus 6rgdos e reconhecessem o proprio corpo —,
tem o corpo do homem, como o tnico referente do corpo humano. Conforme o
discurso curricular do ensino de ciéncias, para conhecer o interior do corpo humano,
bastava aos estudantes conhecer as estruturas anatdmicas e os 6rgdos referentes ao

corpo masculino, pois se presumia e assumia-se que as fun¢des organicas, objeto de

71 Grifo original no texto do Programa de Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1949 — Terceiro ano primario —
Ciéncias Naturais.
72 Grifo nosso.
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estudo no ensino primario, — alimentacdo, digestdo, respiragdo fossem fendmenos
iguais em todas as pessoas independentemente da idade e do sexo. Os materiais
disponiveis para estudo, gravuras e atlas anatdmicos apenas abordavam o corpo
masculino.

Dessa forma, no ambito da produgdo do curriculo prescrito, estavam
proscritos os aspectos relativos a reproducdo, a sexualidade e a diferenca sexual, e
priorizava-se a alimentacdo, digestdo, respiracdo e circulagdo sanguinea. Assim,
nenhuma palavra fora proferida sobre o corpo feminino e seus fendmenos
especificos, ao passo que também foram ocultados, silenciados fendmenos
exclusivos do corpo masculino. Por conseguinte, o corpo estabilizado, no discurso
que adentrava a escola primaria no ensino de ciéncias, era um corpo candnico,
fragmentado, incompleto e com partes ocultadas e silenciadas, desprovido de
construgdo historica. Porém, um corpo tributario de uma representacdo social
gestada, em uma longa tradigdo dos estudos da anatomia e da fisiologia, que
perdurou da antiguidade classica até o século XVIII, que provia o fundamento
epistémico — o corpo estavel para as afirmagdes da ordem social (LAQUEUR, 2001,
LE GOFF; TRUONG, 2012).

O curriculo nd3o abordou em seu discurso o sexo, a diferenga sexual, a
sexualidade, enquanto atributos biolégicos humanos, ao incorporar a representacao
do corpo de sexo inico — reforgou e naturalizou o enderegcamento dos estudantes, aos
papéis sociais de género, a identidade, aos papéis e as fungdes sociais inerentes a
configuragdo da familia nuclear. Dessa forma, gera¢des de estudantes meninas e
meninos, que passaram por essa escolarizagdo, foram submetidos a censura e a
obstrucdo a conhecimentos imprescindiveis, ao ato de conhecer a si mesmo enquanto
ente bioldgico, ao conhecimento do funcionamento do proprio corpo. Essa forma de
supressdo do conhecimento implicou em consequéncias diretas a vida dos estudantes
¢ a propria pratica pedagogica das professoras, no ensino de ciéncias. O exercicio da
docéncia, em um periodo posterior, as décadas de 1940 e 1950, ainda se
caracterizava pelo ideario e os signos de uma moral conservadora, repressiva e
censuradora, sobretudo, as mulheres. Isso fica evidenciado na fala da professora Déia

Figueiredo:

“— Muitas adolescentes ndo sabiam o que era a menstruacdo, menstruavam e
ndo sabiam o que estava acontecendo com elas... Pensavam estar muito doentes,
as vezes pensavam que iam morrer. A professora tinha que conversar de forma
reservada e com muito cuidado. Pois, esse ainda era um tema censurado
durante a década de 1950. Nao se podia falar sobre isso abertamente na aula.
Os alunos meninos e meninas ndo tinham liberdade para fazer as perguntas que
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desejassem. Em geral, quando as criancas tinham coragem de perguntar, as
perguntas eram feitas a professora em particular, e apenas quando a professora
inspirava  confianga”  (Entrevista concedida pela professora DEIA
FIGUEIREDO, em junho de 2014).

Esse sigilo e censura corrente na escola, em relagdo aos fenomenos corpéreos,
eram fendmenos recorrentes. Assim, a abordagem do corpo humano no ensino de
ciéncias expressava ambiguidades. Por um lado, o objetivo do ensino primario
almejava explicitamente operar uma transformago na crianga, para torna-la um ente
util e conscientemente colaborador com a patria e com a regido, para isso 0 ensino
primario preconizava o conhecimento da propria personalidade e do meio ambiente.
E por outro lado, negava-lhe o acesso ao conhecimento dos proprios fendmenos
corporeos, deixando-lhe ignorante sobre si mesmo. Isto fica evidente quando se
observa o indicado no Artigo 1° do Regulamento da Instru¢do Publica do Territorio

do Acre — Resolugdo N°05 de 31 de maio de 1930, a seguir expresso:

O ensino no Territorio do Acre tera como objetivo a transformagdo da crianga
em um ente Util ao pais e, em particular a regido, conhecendo a sua propria
personalidade e o meio ambiente, ficando apta, desta forma, a colaborar
conscientemente a grandeza de ambos e para o bem da humanidade.

Esse mesmo pressuposto estava reafirmado no Artigo 61 do Regimento da

Instrugdo Publica do Territério do Acre de 1930 que definia a finalidade do ensino:

A finalidade do ensino sera tornar o individuo mais apto para os
empreendimentos da vida, desenvolvendo a sua inteligéncia, aperfeicoando
suas qualidades fisicas, morais e civicas, indicando-lhe a necessidade de
constitui¢io da familia™ e, habilitando-o, enfim, ao desempenho das fungdes
que o meio e as suas condigdes sociais exigirem.

O ensino asseverava o aperfeicoamento das qualidades fisicas, morais e
civicas da crianga, indicando-lhe a necessidade de constituir familia. Contudo,
abordagem dos fendmenos corporeos restringia-se apenas a alimentagao/digestdo, a
respiragdo, a circulagdo sanguinea e as praticas higiénicas destinadas ao autocuidado.
No cerne desse discurso predominante, ao longo da década de 1930, estavam
subjacentes pressupostos eugénicos que articulavam o género e a raga a construgdo
discursiva da nagao.

O termo eugenia foi cunhado pelo cientista britdnico Francis Galton em 1883,
etimologicamente originario do grego (eugen-s = bem nascido), representava as

possiveis aplicagdes sociais do conhecimento da hereditariedade para obter uma

73 Grifo nosso. O Regulamento do Ensino deixava explicita a producao da pessoa util e ajustada a sociedade
do pais, por meio da prescrigdo de um ensino que também enfatizava nogdes praticas consideradas teis a
vida cotidiana e aos processos produtivos.
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melhor reproducéo. As ideias de Francis Galton expressas em seu livro, considerado
seminal, O Génio Hereditario (Hereditary Genius), publicado em 1869, associava a
hereditariedade humana as politicas sociais e contemplava a relevancia da variedade
hereditaria na reprodugdo doméstica, a sobrevivéncia do mais apto na luta pela vida e
a analogia entre reproducdo doméstica e selecdo natural. Nesse trabalho, Galton
almejava comprovar mediante o emprego da combinagdo de métodos genealdgicos e
estatisticos, que a aptiddo humana seria decorrente da hereditariedade e ndo da
educacdo (GILLHAM, 2001).

A eugenia comportou um movimento cientifico, social e politico. Enquanto
movimento social, a eugenia englobou proposi¢des assumidas como capazes de
possibilitar a sociedade o melhoramento de sua composicéo hereditaria. Para isto, os
individuos e grupos considerados adequados eram sistematicamente encorajados a se
reproduzirem, o que ficou conhecido como eugenia positiva, pois selecionaria as
qualidades desejadas para a populagdo. E por seu turno, aqueles considerados
incapazes ou defeituosos, os desviantes, a esses eram dirigidas um conjunto de
medidas, como cirurgias esterilizadoras involuntarias, com o propdsito de evitar a
sua reproducdo, aos indesejaveis destinava-se a eugenia negativa, cujo proposito
residia em eliminar as caracteristicas indesejaveis da populagdo (GILLHAM, 2001;
STEPAN, 2005).

A eugenia assumiu os contornos de um campo disciplinar especializado e
especifico, de uma ciéncia institucionalizada, com publicacdes e periodicos
especificos, associagdes e organizagdes cientificas, formacdo de pesquisadores e a
inser¢do de seus temas em outros campos da ciéncia, como a antropologia, a
psiquiatria e a sociologia. Desse modo, a eugenia entrelagou, no primeiro quartel do
século XX, temas como o nacionalismo, racismo, a sexualidade, o género, a higiene
social e o proprio desenvolvimento da genética moderna. (GILLHAM, 2001;
STEPAN; 2005) Na condi¢do de um movimento social e politico, “a eugenia
forneceu conceitos e principios politicos com os quais podiam ser expressas e
constituidas diferengas dentro do corpo social” (STEPAN, 2005, p 17).

Esse ideario se processou em um contexto marcado por crescente competi¢do
econdmica entre nagdes. E também, pela emergéncia de novas demandas de grupos
antes marginalizados, especialmente, a classe operaria e as feministas que
desafiavam a ordem das coisas. Nesse contexto historico e especialmente na Europa
e nos Estados Unidos da América, prosperava a ideia de degeneracdo da raca,

enquanto for¢a bioldgica capaz de produzir decadéncia social, ameacadora a
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estabilidade e ao futuro das nagdes. Essa ideia estava impregnada pela convic¢do da
hereditariedade de doengas e comportamentos individuais julgados degenerativos ao
conjunto da populagdo,tais como vadiagem, alcoolismo, prostituicdo, deméncia e
doengas generalizadas como tuberculose, sifilis e doengas mentais (GILLHAM,
2001; STEPAN, 2005; DEL CONT, 2008).

Nessa logica, o sucesso e o fracasso social decorriam de atributos e
caracteristicas inatas. A linhagem determinava o carater. Assim, os individuos e
grupos socialmente bem sucedidos eram aqueles que possuiam o melhor material
genético, ao passo que, os pobres e os malsucedidos eram o produto de uma genética
pobre, que, em razdo de sua prevaléncia na populacdo, poderia levar a degeneracdo
social. Dessa forma, as caracteristicas consideradas inadequadas na populagdo
deveriam ser controladas. E a solu¢do para suplantar a degeneragdo e os
comportamentos degenerativos consistia em impedir, em obstruir, a rapida
proliferagdo dos inadequados, em geral os pobres, como uma chave para o
melhoramento humano (GILLHAM, 2001; DEL CONT, 2008). Nessa perspectiva, o
Estado passou a por em curso medidas para o melhoramento da popula¢do, com

destaque para o controle cientifico dos casamentos.

Em torno do controle social das relagdes matrimoniais organizou-se a versao
galtoniana de um programa de controle reprodutivo baseado nos principios
eugénicos, programa no qual, por intermédio de um prototipo de familia,
procurar-se-ia melhorar as caracteristicas individuais e raciais das futuras
geracdes. Assim, as unides deveriam ser orientadas e conduzidas por uma
racionalidade externa, pois, deixadas & propria sorte, as condigdes familiares
poderiam favorecer comportamentos desviantes. Era necessario, portanto, que a
autoridade do governo se impusesse sobre as condigdes familiares. A boa
procriacdo precisaria, portanto, da orientagdo constante e do controle de uma
racionalidade externa, dada pelo conhecimento de um conjunto de fatores,
médicos e sociais, que s6 uma ciéncia eugénica poderia fornecer (DEL CONT,
2008, p.209).

Efetivamente, no contexto europeu e norte americano 0s eugenistas se
dedicaram a questdo da degeneragdo. Entretanto, na América Latina e no contexto
brasileiro o foco dos movimentos eugénicos se concentrava na regenera¢do nacional.
A inspiragdo eugénica se fazia presente na percepgdo e na interpretacdo da mudanga
social. As condi¢des de extrema pobreza, as desigualdades sociais e raciais, que
caracterizavam o Brasil até a década de 1930, constituiram um terreno fértil a defesa
da eugenia no Brasil, principalmente pela classe médica, que nela encontrava um
alivio as tensoes sociais (STEPAN, 2005).

Nesse contexto, a medicina, fundamentada no paradigma da bacteriologia,

articulava-se aos problemas sociais da época. Dessa forma, a medicina expandia seu
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circulo de atuagdo e influéncia da ciéncia e da técnica, para as questdes sociais e
politicas, ao estabelecer um foco de agdo na saude publica. Notadamente, urgia
empreender o combate as enfermidades epidémicas e endémicas, que assolavam
populagdes rurais e urbanas, sobretudo, as doengas como a variola, peste bubdnica e
febre amarela. Nesse sentido, o trabalho de médicos como Osvaldo Cruz, Artur
Neiva, Carlos Chagas e Henrique da Rocha Lima foram seminais no estabelecimento
dessa perspectiva da medicina brasileira, na primeira metade do século XX, cujo
objetivo precipuo almejava a producdo de uma populagdo saudavel e apta ao
empreendimento de forjar a riqueza material da patria. Um objetivo sociopolitico
cuja consecugdo estava frequentemente ameacada por altas taxas de enfermidades e
mortalidade, principalmente a infantil, associadas a pobreza material, aos
comportamentos considerados degenerativos e as condigdes morais da populagdo
(STEPAN, 2005).

Por conseguinte, o progresso da patria e o seu destino como nagdo eram
interpretados como dependentes de uma populag@o saudavel. Assim sendo, forjava-
se — entre os intelectuais, principalmente entre os médicos — o entendimento de que
urgia regular os comportamentos, e os habitos da populagdo, condenar e eliminar os
vicios e erigir a virtude. A concepcdo de familia tradicional — alicer¢ada e gestada em
preceitos e principios da moral judaico-cristd, considerada uma institui¢do
fundamental para a boa sociedade no ideario brasileiro e na América Latina — sentia
as ameacas a sua configuragdo, face as transformagdes operadas, nos costumes e no
cenario social da primeira metade do século XX: o trabalho feminino, novos
costumes sexuais, prostituicdo, prole ilegitima, abortos ilegais, alcoolismo e a
pauperizagdo (STEPAN, 2005).

Uma das respostas possiveis ante os dilemas postos por um corpo politico doente
constituia-se em sanear, moralizar ¢ “eugenizar”’# a familia. Dentro da familia, o
enfoque nas mulheres e criangas parecia bastante natural, uma vez que as mortes
de “fraqueza”’® e os natimortos respondiam por 70% da mortalidade de todas as
criangas recém-nascidas, mesmo na cidade de Sdo Paulo, que contava com uma
medicina avangada. Assim, a eugenia atraia uma crescente classe médica que
ansiava por promover seu papel como especialistas da vida social, e
ingenuamente otimista sobre sua capacidade de fazer o bem (STEPHAN, 2005, p
52).

No Brasil, a eugenia ambicionava instaurar o fortalecimento fisico e moral da
raga brasileira, configurando-se em um programa normalizador que pretendia superar

o0 atraso e o barbarismo, que relegam o pais a uma condi¢@o de subdesenvolvimento.

74 Grifo da autora.
75 Grifo da autora.
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Assim, o alcoolismo, doencas venéreas, degeneragdo, fertilidade, natalidade,
tuberculose, impediam a ordem e o progresso, e precisavam ser superados para a
purificacdo da nacdo e a concretizagdo do ideal republicano. Por conseguinte, a
eugenia e a higiene estavam associadas na producdo da regeneracdo nacional.

Nesse sentido, a escola primaria tornou-se um espago proficuo para a
disseminacdo do discurso eugenista que concebia as criangas e adolescentes como os
recursos bioldgicos-politicos da nagdo, o que imputava ao Estado a incumbéncia de
regular a saude da infancia (STEPAN, 2005; LOURO, 2008). No Territorio do Acre,
em cumprimento a esse propdsito, o curriculo da escola primaria preconizava como
finalidade do ensino o desenvolvimento e o aprimoramento das qualidades fisicas e
morais dos estudantes. Uma agdo a ser materializada por intermédio do conjunto de
disciplinas que incidiam diretamente sobre o corpo dos estudantes — Higiene,
Educac¢do Fisica, Trabalhos Manuais e Educa¢do Moral e Civica. Esse curriculo
condenava os vicios, os maus habitos e exaltava as virtudes e a disciplina fisica e
moral, o autocontrole. Dessa maneira, por intermédio do corpus de conhecimentos,
principios e valores constituintes dessas matérias escolares, o Estado difundia os
pressupostos da moral oficial e tentava conformar os habitos e os costumes da
populagio, com o proposito de produzir os individuos saudaveis, social e moralmente
ajustados, necessarios ao desenvolvimento local e nacional.

No ambito do curriculo foram acolhidos e associados pressupostos e
argumentos eugénicos, higienistas e religiosos que responsabilizavam a mulher pela
manutencdo da familia saudavel. Os referenciais produzidos no campo intelectual da

medicina foram recepcionados na escola.

A mulher deveria se restringir ao seu espago natural, o lar, evitando toda sorte de
contato e atividade que pudesse atrai-la para o mundo publico. A medicina
fundamentava essas concep¢des em bases cientificas, mostrando que o cranio
feminino, assim como toda a sua constitui¢do bioldgica, fixava o destino da
mulher ser mie e viver no lar, abnegadamente cuidando da familia (RAGO,
2008, p. 592).

Por conseguinte, o casamento ¢ a maternidade consubstanciavam o papel
social feminino precipuo no lar, ensinado e reforcado nesse curriculo da escola
primaria, enquanto virtudes femininas. Assim, a escola operava um ambiguo
movimento que envolvia uma ruptura com a forma e o conteudo da educagdo
realizada pelas familias, e ao mesmo tempo, ensinava e reforcava o modelo e os
conhecimentos considerados necessdrios a produgdo da mulher moderna. Portanto,

na escola primaria, o curriculo entrelagava conceitos e pressupostos cientificos, o
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social e a cultura nos conhecimentos prescritos para o ensino, objetivando a
conformacdo de seu publico aos papéis de género vigentes. Consequentemente, a
escola apresentava os referenciais e os modelos sociais aos quais meninos e meninas
deveriam se ajustar.

Conforme, Claudia Fonseca (2008) a norma oficial determinava a mulher a
domesticidade, o resguardo em casa, a ocupacdo com os afazeres domésticos,
enquanto os homens asseguravam o sustento da familia na rua. Contudo, essa
imagem longe de retratar a realidade, tratava-se de um estere6tipo calcado nos
valores da sociedade colonial que se prestava a distingdo social de classe. Pois, essa
normativa social tacita, deixava de considerar uma diversidade de situagdes em que o
trabalho das mulheres, sobretudo, as pobres era determinante para o sustento
principal das familias, uma vez que, o trabalho feminino era considerado apenas um
complemento a renda familiar (FONSECA, 2008; RAGO, 2008).

No Territério Federal do Acre eram comuns os casamentos de adolescentes,
por volta dos 14 anos de idade, e consequentemente, partos de mdes recém-puberes.
Invariavelmente, muitas meninas casavam-se, alheias as condigdes da vida conjugal
e suas implica¢des, portanto, com completo desconhecimento sobre a sexualidade e a
reproducdo humana e do proprio corpo. Ndo raramente, mulheres reconheciam a
propria gravidez, com o crescimento do ventre. Temas mantidos sob o signo do sigilo
e da censura tanto pela escola quanto pelas familias. Conforme a moral que regia a
cultura e as relagdes sociais vigentes, essa ignorancia expressava o signo da pureza
feminina (LOURO, 2008, FONSECA, 2008; DEL PRIORE, 2011).

Na cultura acreana as meninas eram invariavelmente preparadas para assumir
a condi¢do de donas de casa, ja por volta dos 12 anos de idade, ou antes, disso, e
assim, estariam preparadas para o casamento, que nessa ordem das coisas, impunha a
mulher, a incumbéncia prioritdria com os afazeres domésticos, sobre quaisquer
outras atividades. Ser mulher implicava-a obrigatoriamente em uma identidade com
trabalho doméstico e com afazeres correlacionados com o trabalho doméstico como
lavadeiras, babas, costureiras, bordadeiras, cozinheiras e empregadas domésticas. Na
logica desse periodo, a cultura acreana estabelecia que uma mulher, na mais tenra
idade, deveria conduzir e realizar os trabalhos domésticos e reconhecer o seu lugar
precipuo na sociedade, o espaco doméstico — onde somente poderia ser boa dona de

casa e honesta’® mie de familia.

76 Termo que significava a fidelidade obrigatoria devida pela mulher ao seu marido.
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A filha do seringueiro, quase ndo tinha infancia: aos sete anos, ja devia cuidar
dos irmdozinhos menores, cuidar da casa, apanhar agua na vertente, ser uma
segunda mae. Adolescente comegava a achar a casa paterna uma rotina cansativa
e acabava ndo suportando mais o papel que era obrigada a assumir. Quanto antes,
se juntava com o mogo conhecido numa festa ou numa danga. Se contrariada
pelo pai, acabava fugindo com o rapaz. Assim ia comegar a mesma historia. O
novo casal se juntava quase sem se conhecer vivia quase sem se comunicar, a
ndo ser pela sexualidade que por sinal ficava sempre misteriosa. Muitas vezes se
juntavam com homens muito mais idosos e quase sempre rudes. Muitas morriam
de parto. Ndo eram raras as mulheres com doze ou quinze filhos, sem contar os
mortos (PERTINEZ E LOMBARDI, S/D, p. 144).

Assim, nessa cultura a anatomia feminina vinculava intimamente as meninas
ao papel social e cultural, de dona de casa e a maternidade compulsoria, um papel de
género. Dessa forma, a condicdo feminina tornava-se naturalizada, portanto, um
pressuposto cultural inquestionavel e imutavel. Por seu turno, o ensino primario
reforcava esse papel social para as mulheres, na sociedade acreana, por meio das
aulas das matérias: Trabalhos Manuais, Educagao Moral e Civica e Higiene. A jovem
adolescente dona de casa precisava ser limpa, asseada, organizada, habil e agil na
execucdo de suas obrigagdes, consciente de suas obrigagdes e de seu lugar de mulher.
Assim, as mulheres foram definidas em razéo e em fung¢@o dos homens. As aulas de
trabalhos manuais visavam dotar as criangas, sobretudo as meninas, de destrezas e
habilidades manuais para o trabalho e em especial aos servigos domésticos.

Por sua vez, a disciplina Educacdo Moral e Civica promovia e inscrevia nos
corpos os valores civicos e morais. Notadamente, o respeito a patria; os ideais
patrioticos; os direitos e os deveres da cidadania; habitos de cortesia e ordem; a
supressdo dos vicios e a exaltacdo das virtudes, a familia e sua constitui¢do. Os
signos da virtude da limpeza, do trabalho, do patriotismo e da familia eram exaltados
em uma sociedade onde o Estado e seus agentes insistiam em controlar os habitos e
os costumes da populagao, por intermédio da intervengdo cultural administrada por
via do ensino primario. E a igreja catdlica também exerceu um relevante poder
regulador, sobretudo, moral sobre a populagdo acreana, por meio de sua atuagio
pastoral propriamente dita, e também, pela oferta de educacdo escolar e de servigos
de satide a populagdo acreana da regido do Vale do Acre e Purts.

Os religiosos visitavam praticamente todos os seringais, na jurisdigdo da
Prelazia do Acre e Purus, agdes conhecidas como desobrigas, quando ministravam os
sacramentos a populagdo principalmente batizados, casamentos, confissdes e
comunhdes. Assim, difundiram nos seringais ndo apenas a fé, mas, sobretudo, a
cultura e os preceitos da moral cristd. Vale salientar que, as praticas culturais e as

relagdes sociais, nos seringais, escandalizavam os padres de origem italiana,
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conforme ilustram as palavras de Prospero Bernadi, bispo da Prelazia do Acre e

Purtis, da Ordem dos Servos de Maria, em visita ao seringal chamado Abismo, as

margens do rio Yaco, no municipio de Sena Madureira, em 1925:

“Pais que vivem maritalmente com filhos, avos com netos, bigamos e trigamos
que disputam trocam e vendem as concubinas num baixo mercado... a
honestidade no comercio e o respeito das coisas alheias e da vida, sdo aqui
mitos” (PERTINEZ E LOMBARDI, S/D, p. 165).

O padre Padre Thiago Mattioli, membro da Ordem dos Servos de Maria,

também partilhava da mesma representacdo sobre os acreanos e seus habitos,

costumes e praticas culturais, ideias expressas em sua carta datada de 05 de outubro

de 1920.

Fora da cidade sdo quase todos indios, de costumes primitivos e as condigdes
morais sdo desatrosas...; so dizer que em Rio Branco em uma populagdo de
quase quatro mil almas, os casamentos legitimos néo chegam 10...; é um povo
que ndo sente nenhuma atragdo a ndo ser pelo interesse material... Aqui domina o
crime mais descarado que ja se imaginou. A crise da borracha que reduziu a
fome grande parte do povo, eu acredito que foi providencial para estes adoidados
criarem juizo, pois passam o tempo todo dangando e bagungando sem pensar em
Deus ou na religido, a ndo ser para zombaria’’ (THIAGO MATTIOLI Apud:
PERTINEZ E LOMBARDI, S/D, p. 87).

A cerca dos modos e das relagdes sociais, especificamente, as unides

ilegitimas que tanto causaram escandalo aos sacerdotes catdlicos, o intelectual e

médico acreano, Mario Maia pronunciou as seguintes palavras:

Sabia o dedicado sacerdote que quando a fisiologia do amor batia a porta
daqueles coragdes bravios, as gentes dos seringais se amigavam até que vinha o
padre legalizar aquela unido perante Deus. Perante a justiga, isto €, o casamento
civil acontecia mais raramente, pois juiz ndo fazia desobriga. Somente bem mais
tarde, quando os filhos ja eram muitos, ao se deslocarem para as sedes dos
municipios, quando deixavam de ser seringueiros, legalizavam a situacdo O fato
¢ que, moralmente, o simples amasiamento, nesses casos tinha o valor de
casamento; se ndo era um contrato social perante a lei dos homens era um
contrato particular entre duas pessoas, acatado e respeitado e néo significava
absolutamente prostituicdo (MAIA, 1978, p. 85-86).

A igreja instalada no Acre dispunha de uma capacidade de penetracdo e

capilaridade em sua agdo junto a populacdo, independentemente da classe social,

muito maior do que as instituigdes do Estado laico. Os padres conseguiam ir aos

seringais onde o Estado era ausente. Assim, sob o comando do italiano Dom

Prospero Bernardi, a igreja catolica regulava moralmente a populacdo e conseguia

impor e determinar os comportamentos aceitaveis e buscava extirpar aquilo que

considerava irrefreavel. A populagdo temia o valor e o poder simbdlico da

77 Original no Archivio Generale da Ordem dos Servos de Maria em Roma — Italia.
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excomunhdo. O trecho a seguir ilustra o poder coercitivo que a autoridade

eclesiastica acreana se revestia e empregava contra a populagao:

Num seringal vivia uma mulher, cujo comportamento deixava muito a desejar e
para ser admitida aos sacramentos, o Bispo obrigou a mulher a assinar o seguinte
compromisso: “N. N. desejando receber os santissimos sacramentos e
conhecendo muito bem a transgressdo a lei divina, como também o mal exemplo
dado a sociedade na qual vive, pede perddo a Deus pela grave falta cometida
para com a divina majestade e pede perddo aos seus conterraneos pelo grave
escandalo e promete sair do territorio da Prelazia do Acre e Purus no prazo de 90
dias. A mesma mulher autoriza o Bispo Monsenhor Prospero Bernardi a ler
publicamente esta declaragio que ela mesma assina” (PERTINEZ E
LOMBARDL S/D, p. 115).

O Bispo Prospero Bernardi destacava em suas palavras caracteristicas e
imagens desfavoraveis a populacdo do Acre: a pobreza, que ele considerou fisica,
moral e intelectual, a vida na precariedade, a falta generalizada de habitos de higiene,
unides e as separagdes consideradas ilegitimas. Porquanto, as pessoas nelas
implicadas bastavam o acordo e o consentimento mutuo, a revelia da igreja catélica e
do Estado laico. Essa imagem sobre a populagdo que contemplava a pobreza fisica,
moral e intelectual também era partilhada por um corpo de funciondrios publicos e
autoridades civis e militares que exerciam suas fungdes publicas no Acre. Pode-se
dizer que havia confluéncias e correspondéncias entre as representagdes, produzidas
pelas autoridades eclesiasticas do catolicismo e pelos agentes do Estado, sobre a
populag@o acreana. Com fulcro e a sombra dessa imagem a atuacdo dos servigos
publicos projetavam sobre a populagdo, e consequentemente justificavam a forma de
organizagdo e o funcionamento das escolas e a prescrigdo curricular a ser posta em
pratica. Porquanto, Estado e igreja catdlica buscavam enquadrar a populagdo em um
signo de civilidade e moralidade.

A questdo das praticas da religiosidade na Historia do Acre abre espago para
acolher uma complexidade de relagdes sociais e culturais. A expressdo da
religiosidade, especialmente o catolicismo, esteve presente na constru¢do identitaria
de grande parte da populacdo acreana. Pois, nesse periodo que corresponde a
unificagdo do Acre Territorio, também havia diversidade de expressio da
religiosidade, além do catolicismo. Todavia, o catolicismo que predominava no Acre
Territorio assumia contornos diferentes dos preceitos determinados por Roma. No
Acre, forjava-se uma religiosidade na qual os seringueiros cultuavam e festejavam os
santos, ao seu modo particular, a revelia dos preceitos do Vaticano, realizavam as

praticas das promessas, as rezas em grupos e os benzimentos, em suas colocagdes.



304
Um catolicismo local prospero em rezadores e benzedores respeitados e
reconhecidos pelos membros de suas comunidades. Os benzedores conheciam as
rezas e as formulas para as curas. Em um lugar onde os médicos, enfermeiros e
farmacéuticos eram raridade, praticamente um luxo excéntrico, os benzedores eram
os mestres nas prescricdes de cuidados com os corpos de todas as idades, contra
todos os males os fisicos e os espirituais. Assim, um importante conhecimento sobre
plantas e substancias medicinais foi forjado e adquirido junto as populagdes
indigenas e dos seringais, para os diversos males do corpo. Portanto, a populagido
acreana também havia construido formas de entender e intervir nos corpos, com
rezas, benzimentos, promessas, chas, banhos, emplastos e outras praticas culturais.
Logicamente, os sacerdotes do catolicismo romano, desde a sua chegada
aquele Territorio, estiveram em permanente tensdo com a populagdo. Pois, a igreja
catolica ndo se esquivou de salvar aquelas almas e por isso primava pela regulagio
dos costumes, valores e praticas culturais. A igreja em todo o seu poder, pela agdo de
seus sacerdotes, primava por instituir a regulacdo moral da populacdo. Contudo, foi
uma instituicdo importante na Historia acreana por sua atuagdo principalmente na
educagdo e na saude, com instalagdo e funcionamentos de escolas e hospitais. Essas
instituicdes em alguns momentos funcionaram em regime de colabora¢do com o
governo do Territério, € em outros, ficaram completamente as expensas da Ordem
dos Servos de Maria. Os religiosos da Ordem dos Servos de Maria criaram
importantes escolas nos niicleos urbanos do Acre e também atuaram como docentes
em escolas publicas. A Ordem dos Servos de Maria registrou muitas informagdes
sobre as praticas sociais e culturais dos seringais e da populagdo do Acre e do sul do
Estado do Amazonas, em seus arquivos e Livros de Tombo das igrejas da Prelazia do

Acre e Purts. E assim, ocupou um papel relevante no registro da historia acreana.
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7-CONSIDERACOES FINAIS

O processo de decidir o que ensinar a determinada pessoa, ou toda uma
populagdo, implica em deliberar por um conjunto escolhas ou opgdes, que articulam
no campo da educagdo — a politica, a cultura e o social tendo em vista a conformagao
dos sujeitos, mentes e corpos a certos projetos culturais e sociais. Por conseguinte, os
estudos curriculares, quando circunscritos, restritos apenas as questdes internas aos
fenémenos do ensino, aos aspectos relativos a cogni¢do, deixam de considerar que o
ato de decidir o que ensinar em determinado contexto, insere-se em uma imbricada
relagdo com a cultura e com o social. Este é o caso de se pensar o corpo, na teia de
relagdes sociais e culturais constituintes das ciéncias que o produzem, enquanto ente
da natureza a ser conhecido, e também, o forjaram como um tema que logrou éxito
em conquistar espaco no curriculo do ensino primario.

As representagdes do corpo humano presentes no curriculo do ensino de
ciéncias, no Territério Federal do Acre, enquanto contetdo a ser aprendido, tém seus
fundamentos em séculos de produgdo de saberes e conhecimentos que tentaram
elucidar os mistérios do corpo, principalmente as tributarias da anatomia e da
fisiologia. Embora o estudo do corpo humano tenha auferido e sofrido a interferéncia
e contribui¢cdes de outros campos disciplinares, a anatomia e a fisiologia receberam
uma abordagem privilegiada na escola primaria.

O curriculo do ensino de ciéncias se debrugou sobre aspectos essenciais a
manuten¢do da vida — os orgdos dos sentidos, alimentacdo, digestdo, respiragdo,
circulagdo, higiene corporal e do ambiente, uma abordagem aparentemente, neutra,
objetiva e cientifica. Contudo, a interpretacdo desses fenomenos bioldgicos, na
producdo da ciéncia, encontra-se impregnada pela cultura, pelo social e pelas
demandas e interesses politicos de cada contexto historico, que
autoriazam/desautorizam certas interpretagdes do corpo humano e de suas partes.
Portanto, além de sua inexoravel dimensdo bioldgica, o corpo humano, em suas
camadas, em sua espessura — sistemas, orgaos, tecidos e células — é também uma
produgdo social, cultural e consequentemente historica, logo o palco de politicas
simbdlicas e o cenario de exercicios de poder.

Na escola primaria ha um predominio de um corpo candnico erigido no
ensino de ciéncias, representava a todos e findava por ndo representar

especificamente a ninguém. Pois, o foco discursivo sobre o corpo encontrava-se
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centrado na morfologia anatdmica e no funcionamento das suas estruturas, uma
singularidade presente e que representava todos os seres humanos. A abordagem do
corpo no curriculo do ensino de ciéncias comportava os conhecimentos e as praticas
tributarias do paradigma microbioldgico e o corpus de saberes da anatomia e
fisiologia, sob a forma de nog¢des e rudimentos de conhecimentos — as li¢oes de
coisas. O corpo constitui um cenario que guarda tensdes, politicas simbolicas,
praticas culturais e dominios do social. Nessa perspectiva, também € um objeto
cultural regulado, regulamentado, regido biopoderes, representagdes e praticas
capazes de forjar identidades, apaga-las ou de exclui-las.

As diferentes formas e modos de escolarizagdo engendradas no Acre
Territorio, no primeiro ciclo econdmico da borracha, convergiram a producdo do
brasileiro e da brasileira tteis, produtivos, reprodutivos, organizados, disciplinados,
civilizados, higienizados e patriotas. As forcas do Estado e a moral cristd atuaram
deliberadamente na selegdo cultural e constituicdo dos discursos acolhidos ¢
veiculados, no curriculo do ensino de ciéncias, na escola primaria do Acre Territorio.
Nessa produgdo cultural, o curriculo articulou por intermédio de seus componentes,
as matérias escolares e o regime disciplinar, o eixo civilidade — moral — civismo, que
forjaram e modelaram pessoas, destinadas a cumprirem sua precipua missdo no
sistema produtivo e para o bem da patria e da humanidade — o homem honesto e
trabalhador e a mulher méae de familia. Desse modo, os discursos que constituiram o
curriculo do ensino de ciéncias, colocou o saber cientifico a servigo da moralizagdo
da populagdo, mediante a abordagem de um corpo candnico, da difusdo das praticas
de higiene e dos valores morais apregoados que convergiam para a incorporagdo das
representagdes do homem trabalhador e da mulher mae de familia.

A diversidade de modelos escolares materializadas no Territorio do Acre — as
escolas ambulantes, escolas elementares, escolas femininas, escolas masculinas,
escolas mistas, escolas norturnas e os grupos escolares — constituiram formas de
escolarizag@o que corroboram para produzir a identidade acreana e brasileira naquela
regido fronteirica. A conformagao do sistema escolar, do Acre Territorio, expressou a
transicdo das precérias escolas de improviso para uma racionalidade escolar — o
grupo escolar uma instituicdo configurada, em padroes higiénicos e nos ditames
civilizatorios da republica, fundamentados nos ideais de progresso e modernizagdo.
Logo, a escola acreana sua organiza¢ao, funcionamento e os processos pedagogicos
estavam em estreita vinculag@o com a cultura e a organizagao social do Territorio do

Acre, e também com a produgdo e as praticas pedagdgicas em circulagdo no pais.
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Antes de proferir qualquer palavra sobre o corpo, a escola se organizou e
funcionou a partir de representagdes do corpo provenientes do campo cientifico e
também da cultura. Esse conjunto de representa¢des e praticas, sobre o corpo se
expressaram nas configuragcdes das instituigdes escolares, substanciaram as
formagdes discursivas constituintes dos programas de ensino na escola primaria e
perpetraram politicas de género. Essas representagdes atuaram na conformacgio
institucional das escolas, e também, na selecdo e organizagdo dos educandos, na
defini¢cdo daquilo que poderia ser aprendido, cultuado e cultivado como saber. Essas
representagdes antecederam a outras representagdes, discursos e praticas que
erigiram o corpo como objeto epistémico, a ser aprendido e estudado na escola.

O corpo que logrou éxito no curriculo da escola primaria constituiu-se em um
artefato cultural, urdido sobre a égide de tradigdes inventadas, em consonancia com
interesses sociopoliticos. As representagdes sociais sobre o corpo, forjadas social e
culturalmente, por muitos sujeitos, em diferentes tempos e espagos, agdes de muitas
inteligéncias encarnadas subjazem as praticas pedagdgicas e configuram a escola
primaria enquanto institui¢do, e também engendram o proprio ensino, nos diversos
niveis e instancias em que se constitui uma realidade pensada e uma agéo praticada.

A forma como se pensou e se pensa o corpo e as politicas simbolicas que o
atravessam e o consubstanciam — enquanto realidades concretas do ser na cultura e
na sociedade definiram aqueles que poderiam estudar, como poderiam estudar, o
que poderiam estudar e até quando poderiam continuar a estudar — a escolarizagao.
A escola se constituiu em um importante espago da producdo e circulacdo de
representagdes do corpo, de um corpo util produtivo, reprodutivo, limpo, asseado,
organizado e disciplinado. Essas representagdes vao arbitrar uma cultura, uma
poética, uma retorica, uma estética e uma moral, que se inscrevem nos corpos de
cada pessoa engendrando objetificagdes e subjetivadades diversas, conforme a
classe, a geracdo, o género e a raga e outras categorizagdes presentes na cultura no
Acre Territorio, naquele periodo histérico.

Na producdo cultural e politica desse corpo corroboram em estreita
articulagdo, os referenciais higiénicos materializados e expressos na arquitetura
escolar, nas praticas higi€nicas incorporadas aos regimentos, a racionalidade e as
regulacdes escolares, as politicas de género perpetradas no ambito da escola e nas
praticas pedagogicas.

Na abordagem historica do corpo fica evidente que conhecimentos, defini¢des

e procedimentos que passaram a interessar politicamente, assim como, as matrizes
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desses interesses politicos e sociais foram alvo de seletividade. E deste modo,
passaram a constituir o corpus de uma selecdo cultural, que entrou em circulagdo em
diversos espagos sociais, espacos e lugares de poder, e consequentemente de conflito,
inclusive a escola.

A formag@o e constituicdo dos campos disciplinares e das matérias escolares,
embora sejam fendmenos do campo cultural ndo se processam na mesma trajetoria.
Os campos disciplinares ndo s@o frutos exclusivos dos avangos de programas de
pesquisa cientifica, nem do trabalho de um ou de um grupo de cientistas
empreendedores e proeminentes. Mas, a pesquisa e o trabalho da comunidade e sua
produgdo de autoridade e competéncia técnica concorrem a para formagdo e
consolidagdo de um campo disciplinar, de modo tal que expressa o efeito de sistemas
interativos. E nesse processo orquestra-se uma relagdo de poder construtiva que se
fundamenta na producdo da verdade, enquanto formacdo discursiva estavel e
compartilhada, na qual a sociedade deposita credibilidade e, por conseguinte confere-
lhe aceitagdo e legitimidade.

As matérias escolares ndo implicam em uma decorrente simplificagdo do
campo disciplinar para o campo escolar. Estas sdo construidas social e politicamente
para atender aos propositos sociais da educagdo. Exemplicam essa condi¢do, no
ensino primario do Acre Territdrio, as matérias escolares Ciéncias Fisicas e Naturais,
Higiene, Educagdo Moral e Civica, Trabalhos Manuais, cujo teor incidia diretamente
sobre os corpos forjando-lhes habitus, discursos, disciplina que configuraram um
ideal de civilidade e constrangimentos interiorizados urdidos para o autocuidado e o
autogoverno. E nestas constru¢des as relagdes de poder e legitimagdo operaram
processos simbolicos, disputas por recursos ideoldgicos e materiais. No ambito das
matérias escolares se materializam disputas por recursos, territorios e tradigdes,
assim como, a luta pela hegemonia de certas maneiras de pensar e agir.

Nio € possivel pensar, a produgdo de si mesmo no mundo, no tempo e no
espago em que se vive, desconsiderando a existéncia corporea em toda a sua
extensdo, e a conexao dessa existéncia com o social e a cultura. A vida que se tem, a
forma como se vive ¢ definida em parte pelo ser biologico, em toda a extensdo de
seus atributos materiais e imateriais. Entretanto, a produgdo do saber biologico que
engendra os regimes de verdades, define o que é e como o corpo funciona, ndo
escapam as investidas e influéncias da politica, do social e da cultura.

As consequéncias da interpretagdo anatomica e fisiologica do corpo humano

ndo se restringem a sua dimensdo bioldgica, tém efeitos sociais e culturais que
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sobrevém sobre o proprio corpo. Nos corpos, em vista de seus atributos e de suas
propriedades, incidiram e incidem diretamente as condigdoes de acesso a direitos
humanos fundamentais e outras demandas do social, e também enderegam as pessoas
aos espagos sociais. Do mesmo modo, se estabelecem e sdo produzidas, formas de
reconhecimento das prerrogativas que permitem as pessoas, a ser quem de fato se €,
no seu tempo, no seu espago — daquilo que é ser gente, daquilo que significa ser

gente e daquilo que se reconhece como gente, como pessoa no mundo.
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