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RESUMO

SILVA, M., E. O ensino no Grupo Escolar Vidal de Negreiros (GEVN) nas décadas de 1940 a
1960. 2012. 138f. Tese (Doutorado em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias) —
Universidade Federal da Bahia, Universidade Estadual de Feira de Santana, Salvador,
Bahia, 2012.

A tese intitulada “O ensino no Grupo Escolar Vidal de Negreiros (GEVN) nas décadas de
1940 a 1960" apresenta um estudo sobre os grupos escolares como génese da Escola
Priméria Publica Brasileira. O delineamento e a escolha pelo objeto de pesquisa percorrem
a histéria do GEVN, inaugurado na década de 1940, no municipio de Cuité na Paraiba. A
busca desse conhecimento se deu em duas dire¢fes: uma que se pretendeu por dentro da
escola quando se analisou materiais didaticos e documentos relacionados ao funcionamento
do GEVN. Em destaque os cadernos escolares da antiga professora Noémia Campos, as
memoarias por meio das narrativas das outras professoras, sujeitos da pesquisa. Outra
direcdo foram as fontes documentais oficiais que legislaram sobre a escola primaria publica,
como parte integrante do Sistema Nacional de Ensino, no contexto da histéria da Educacéo
Primaria no Brasil. A abordagem qualitativa de pesquisa de cunho histérico subsidiou o
processo de coleta de dados junto as instituicdes, l6cus e participantes da pesquisa, as
antigas professoras do GEVN. Foram entéo definidos o objetivo geral e objetivos especificos
e as questbes de pesquisa com a seguinte descricdo: Como objetivo geral optou-se por
analisar o modelo de ensino no GEVN, a partir dos cadernos escolares da antiga professora
Noémia Campos e das narrativas. Esta opcéo se deu em funcéo de ser esta a professora
que possuia um maior acervo material referente a sua época de atuacdo como docente,
além de, em sua trajetéria pessoal e profissional, ter acompanhado o GEVN desde a
inauguracdo do mesmo, até a sua aposentadoria, periodo em que vivenciou diferentes
mudancgas que ocorreram nos processos educacionais entre as décadas de 1940 a 1960,
especialmente aquelas relacionadas ao municipio de Cuité — PB. Definiu-se como objetivos
especificos: 1) caracterizar a criagdo do Grupo Escolar Vidal de Negreiros, como instituicao
escolar de um Sistema Nacional de Ensino no contexto da histéria da Educacdo Priméria
Publica no Brasil; 2) analisar o modelo de ensino no GEVN, nas décadas de 1940 e 1960, a
partir de cadernos escolares e narrativas das professoras; 3) identificar o modelo dos grupos
escolares como escola priméria e 0 seu desenvolvimento em seus percursos interno, no dia
a dia do fazer escolar instituido, e externamente identificar a relacdo desta escola com as
normas e legislagbes postas por meio de seus instituidores. Como resultados essa tese
alcancou o conhecimento sobre a institucionalizacao da escola publica primaria, focado na
cultura da escola e na cultura escolar dos grupos escolares no Estado da Paraiba. Desta
forma, pretendeu-se contribuir para o desenvolvimento de estudos em Educacdo que
objetivem um conhecimento dos processos educacionais sobre a tematica.

Palavras - chave: Grupo Escolar. Cultura Escolar. Cadernos escolares. Ensino de
Matematica



ABSTRACT

SILVA, M., E. The teaching in the primary school of Vidal Negreiros (GEVN) in the decades
from 1940 to 1960. 2012. 138f. Thesis (Doctorate in Education, Philosophy and History of
Science) - Federal University of Bahia, State University of Feira de Santana, Salvador,
Bahia, 2012.

The thesis entitled "The teaching in the Primary School of Vidal Negreiros (GEVN) in the
decades from 1940 to 1960" presents a study on primary schools as the genesis of the
Public Primary Education in Brazil. The choice for this research subject covers the history of
GEVN opened in 1940 in the city of Cuité, Paraiba State. The pursuit of such a background
occurred in two ways: one search was carried out in the school by analyzing instructional
materials and documents related to the functioning of GEVN. More specifically, the focus of
this investigation was on the notebooks which belonged to former teacher Noémia Campos,
on memories present in the narratives of other teachers who participated in the present
research, as well as on official documentary sources that have legislated on the public
elementary school, as part of the National System of Education in the context of the history
of Primary Education in Brazil. The qualitative approach to the historical research supported
the process of collecting data from institutions, locus, the research participants, i.e., the
former teachers of GEVN. Subsequently, both the general and specific objectives were
defined was well as the research questions, with the following description: the general
objective is to analyze the teaching model in GEVN, from the notebooks of the former
teacher Noémia Campos and the narratives. Such a choice was based on the fact that this
professional had a greater collection of materials related to her time as a teacher, and that, in
her personal and professional path, Noémia Campos had accompanied the GEVN from its
inauguration until her retirement, when different changes in educational processes occurred
between the decades from 1940 to 1960, especially those related to the municipality of Cuité
— PB. The specific objectives underlying this study are: 1) to point out the creation of the
primary school of Vidal Negreiros as a school institution from the National System of
Education in the context of the history of Public Primary Education in Brazil; 2) to analyze the
teaching model in GEVN from decade 1940 to 1960, based on notebooks and teachers’
narratives; 3) and to identify the model of elementary schools as part of the primary
education and its development into its internal paths as an institutionalized school, in addition
to identify externally the relationship of this school with rules and laws laid by its founders. As
results of this thesis it reached the knowledge about institutionalization of primary public
school focused on culture of school and school culture of primary school at Paraiba State.
Thus, it is intended to contribute to other studies in the field of education which aim at a
deeper knowledge of the educational processes regarding the public elementary education,
that is, primary schools.

Keywords: Primary School. School Culture. School Notebooks. Teaching of Mathematics
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INTRODUCAO

A tese intitulada “O ensino no Grupo Escolar Vidal de Negreiros (GEVN) nas
décadas de 1940 a 1960” apresenta o estudo sobre os cadernos escolares,
memorias e fontes documentais no contexto da histéria da Educacdo primaria no
Brasil. A abordagem qualitativa de pesquisa de cunho histérico subsidiou o processo
de coleta de dados junto as instituicbes, locus e participantes da pesquisa, as
antigas professoras do GEVN.

O delineamento e a escolha pelo objeto de pesquisa percorrem a historia do
GEVN, inaugurado na década de 1940, no municipio de Cuité na Paraiba. Foram
entdo definidos como objeto de pesquisa, objetivo geral e especificos e as questdes
de pesquisa com a seguinte descricao.

O objeto de pesquisa direcionou-se para os cadernos escolares, memdrias e
fontes documentais sobre o Grupo Escolar Vidal de Negreiros nas décadas de 1940
a 1960. Entende-se que pela analise desse material foi possivel contextualizar
historicamente o0s processos de escolarizacdo relacionados ao GEVN que
contribuiram para a Educacao primaria, especialmente no Estado da Paraiba.

Como objetivo geral optou-se por analisar o0 modelo de ensino no GEVN, a
partir dos cadernos escolares e das narrativas, da professora Noémia Campos. Esta
opcao se deu em funcdo de ser esta a professora que possuia um maior acervo
material referente a sua época de atuacdo como docente, além de, em sua trajetoria
pessoal e profissional, ter acompanhado o GEVN desde a sua inauguracéo,
vivenciando diferentes mudancgas que ocorreram nos processos educacionais entre
as décadas de 1940 a 1960, especialmente aquelas relacionadas ao municipio de
Cuité — PB. Dentre as mudancas, destaca-se a inauguracao de um grupo escolar em
uma cidade do interior do Estado. Ainda que outras professoras tenham participado
da pesquisa, a professora Noémia € a Unica que possui fontes documentais e
materiais pedagogicos do seu periodo de atuacédo como docente no GEVN.

Portanto, teve-se como objetivos especificos: 1) caracterizar a criagdo do
Grupo Escolar Vidal de Negreiros, como instituicdo, no contexto da historia da
Educacdo primaria no Brasil; 2) descrever o modelo de ensino no GEVN, nas
décadas de 1940 a 1960, a partir dos cadernos escolares e das narrativas da
professora Noémia Viana Campos; 3) analisar fontes documentais e narrativas de
antigas professoras sobre o modelo de ensino do GEVN.
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Cada um dos objetivos especificos, em complementaridade, foi realizado para
prover dados para o entendimento do objeto da pesquisa, sejam por fontes
documentais, orais ou pedagogicas.

Foram ainda definidas as questdes de pesquisa, direcionando o trabalho para
atender ao objeto e objetivos propostos. Como questfes: 1) Como foi instituida a
educacao primaria a partir dos grupos escolares?; 2) Como as fontes documentais,
as memoérias e narrativas das antigas professoras informam sobre o modelo de
ensino no GEVN? e 3) De que forma a narrativa e os cadernos da professora
Noémia Campos contribuem para o entendimento de um modelo de ensino como
cultura escolar do GEVN?

Com este delineamento justifica-se a realizagdo de uma pesquisa de
doutorado para informar sobre os processos que culminaram na institucionalizacéo
da Educacéo Priméria Publica no Brasil a partir da criacdo dos grupos escolares. Os
resultados desse estudo podem contribuir para novas pesquisas que buscam
compreender os fatos histéricos relacionados a Educacdo publica priméaria e prover
novos dados sobre como a trajetdria profissional e a histéria de vida de antigos
professores € relevante para a contextualizacdo do modelo de ensino utilizado em
diferentes épocas para a conducdo da aprendizagem dos alunos. E, ainda,
necessario destacar como se dava a formacédo dos professores que atuavam nas
instituicbes de ensino primério, além de serem majoritariamente mulheres
destinadas a profissdo docente.

Além disso, ao conduzir um estudo sobre um grupo escolar localizado no
interior do Estado da Paraiba contribuiu para informar de que modo o GEVN, sua
inauguracgao reconfigura o processo de escolarizagdo local possibilitando o acesso
de alunos a Educacdo Primaria, além de oferecer oportunidade aos professores
recém - habilitados para a fungéo, (curso primario completo) como foi o caso da
professora Noémia Campos — participante da pesquisa.

A professora Noémia Campos atuou no GEVN e possui um repertorio pessoal
e profissional integrado a propria historia deste grupo. Em seus anos de atuacgéo,
desde 1943 até sua aposentadoria, Noémia contribuiu para a formacdo de inUmeros
alunos, além de integrar o corpo de funcionarios que desempenhavam diariamente a
funcdo formadora — social e cognitiva — esperada pela sociedade dos grupos

escolares, quando de sua criagcdo em diferentes estados brasileiros.
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Esse periodo pode ser caracterizado como de efervescéncia politico, cultural,
educacional e social configurando um novo momento para a Educacao Primaria no
Estado da Paraiba. O entendimento sobre a necessidade de conduzir a
escolarizagdo um numero crescente de alunos de diferentes classes sociais leva a
gue o modelo de ensino, observado nas praticas pedagogicas dos grupos escolares,
seja idealizado a patrtir de situacdes proprias do cotidiano destes alunos. O que ficou
evidenciado nas andlises das atividades da disciplina de Matemética, relacionadas a
vendas, compras e trocas envolvendo as operacdes basicas da aritmética, préatica
também do ensino da disciplina Lingua Portuguesa. Ambas as disciplinas
representavam o ideario, em muito prevalecente na escola dos anos 2000, sobre ser
necessario aos alunos das séries iniciais, o0 conhecimento das habilidades de contar,
ler e escrever.

Por tais entendimentos, estudar os grupos escolares, em destaque, 0 GEVN,
possibilitou a identificacdo de um momento histérico significativo da educacao
primaria. Assim, buscou-se com essa tese descrever o modelo de ensino do GEVN e
sua cultura através das memodrias, narrativas, materiais didaticos e documentos
regulatorios dos grupos e do municipio de Cuité, cidade do interior do estado da
Paraiba.

Pelo exposto, cabe observar a pertinéncia desta tese a area do conhecimento
do Programa de Doutorado Interinstitucional entre o Programa de Pés-Graduacao
em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) e a Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB).

Trata-se de um projeto do Ministério da Educacao (MEC) sob os auspicios da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Insere-se
nos estudos desenvolvidos pelo Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias, na linha
de pesquisa Historia das Ciéncias e Ensino de Ciéncias e, ainda, na producéo do
grupo de pesquisa Etnografia e Exclusdo em Educacao, coordenado pela Prof2. Dr2.
Carmen Lucia Guimardes de Mattos, do Nucleo de Etnografia de Educacéo
(neteDU), do Programa de Pés-Graduagcdo em Educacdo da Faculdade de
Educacdo (ProPEd) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, no Rio de
Janeiro, Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

Ressalta-se que a tematica desta tese atende, ainda, a proposta geral dos

Programas e Linhas de Pesquisa, conforme o0s objetivos destacados a seguir:
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[...] os estudos histéricos e filoséficos podem ter um papel importante em
pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem, como mostram as
investigacdes sobre o modelo da mudanca conceitual e a aprendizagem
significativa. Nessa linha de pesquisa, encontram-se projetos que tém como
objeto as relagBes entre histéria, filosofia e ensino das ciéncias, sendo
desenvolvidas propostas para o ensino fundamental, médio e superior, bem
como para a divulgacao cientifica e formacédo continuada de professores. A
linha “Ensino de Ciéncias” apresenta cinco campos tematicos: 1)
InvestigagBes tedrico-conceituais sobre as relagdes entre historia, filosofia e
ensino das ciéncias; Il) Pesquisas sobre producdo de materiais
educacionais (livros, roteiros de experiéncias, montagens experimentais,
mapas conceituais, exposi¢cfes etc.); lll) Pesquisas sobre o uso de
abordagens de ensino contemplando as dimensdes histéricas e filosoficas
das ciéncias; 1V) Investigacdes sobre formas de avaliagdo néo-
convencionais (mapas conceituais, entrevistas etc.); V) Investigactes
empiricas sobre concepgcbes da natureza da ciéncia de alunos e
professores (UFBA, 2011, grifo nosso).

Os trechos grifados, na citacdo acima, indicam os caminhos percorridos para
a composicao e adequacédo da tese, ora apresentada. Além disso, destaca-se que a
pesquisa desta tese foi desenvolvida de acordo com o0s preceitos éticos que
orientam os estudos com seres humanos estabelecidos pelo Comité de Etica em
Pesquisa da UEPB, de acordo com a Resolucdo 196/96 CNS/MS. O projeto foi
submetido e aprovado pelo supracitado Comité tendo todos os participantes
assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ambos os documentos
encontram-se em anexo).

Pelo exposto essa tese apresenta-se com a seguinte estrutura, além da
Introducdo: 1) Abordagem metodoldgica ressaltando a escolha da pesquisa
qualitativa, de cunho histérico, o desenvolvimento da pesquisa, o perfil dos sujeitos,
o lécus, os instrumentos utilizados, o processo de andlise e os resultados no formato
de categorias que sdo apresentados nos capitulos seguintes relacionando as fontes
documentais, orais e materiais pedagogicos com o objeto da pesquisa; 2) O contexto
historico da Educacdo Primaria no Brasil: os grupos escolares informam sobre o
processo de construcdo dos grupos escolares em suas interseccdes politicas,
sociais e educacionais com énfase na criagdo do GEVN no municipio de Cuité — PB
entre décadas de 1940 a 1960; 3) Institucionalizacdo da escola publica: cultura
escolar e cultura da escola destaca tedrico-conceitualmente a analise sobre os
aspectos culturais relacionados aos grupos escolares. Esta analise auxiliou no
entendimento das categorias por informar sobre o contexto de criagdo dos grupos
escolares, especialmente, o ensino de Matematica, ambos referenciados pela

institucionalizacdo da Educacdo Primaria Publica no Brasil e 4). Os cadernos
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escolares, memorias e fontes documentais: o0 modelo de ensino no GEVN que
destaca a importancia da trajetéria profissional e a histéria de vida docente da
professora Noémia Campos, para o entendimento sobre o modelo de ensino
proposto para a disciplina e aprendizagem dos alunos. Busca, ainda, identificar
como se dava, a partir das memoérias da professora Noémia, a formacao e atuacéo
docente no GEVN. Feitas as consideragcbes e recomendacdes, referéncias,
apéndices e anexos, encerra-se a tese com um relato em Post Script sobre a
trajetéria académico-profissional e inser¢des politico-sociais desta doutoranda para
a escolha do objeto e desenvolvimento desta pesquisa.

Espera-se que os resultados desta pesquisa possam informar e formar novos
profissionais sobre o processo de institucionalizacdo da Educacéo Priméria Publica
como referéncia para uma escola para todos direcionada para formar cidadaos

criticos.
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1 ABORDAGEM METODOLOGICA

Neste capitulo apresenta-se o referencial utilizado para a realizagdo da
pesquisa que compde os dados desta tese, destacando no desenvolvimento da
pesquisa 0s locais e 0s materiais acessados durante as visitas as instituicoes
publicas do Estado da Paraiba, a definicdo do locus de estudo — GEVN — o perfil dos
participantes, os instrumentos de coleta de dados, o processo de andlise e os
resultados da pesquisa.

O referencial da pesquisa qualitativa foi utilizado para conduzir esta
pesquisa pela possibilidade em compreender, narrar e significar os eventos sociais
de diferentes formas e épocas. A partir desse referencial, analisaram-se as
experiéncias individuais e coletivas dos sujeitos, de modo que estas estivessem
relacionadas as instituicbes, memdrias, materiais e documentos escolares com
énfase nas décadas de 1940 a 1960.

Para tal, foi utilizada a abordagem histérica para compor o cenario da criagdo
do GEVN, como instituicdo, no contexto da histéria da Educacéo Priméria no Brasil.
Este cenario é tangenciado pelas memdrias de antigas professoras e, em destaque,
a professora Noémia Campos que contribuiram para o entendimento sobre o modelo
de ensino do GEVN da época em estudo. Da mesma forma, como serviu de suporte
para a busca e analise em documentos e cadernos escolares que ilustram o modelo
de ensino como cultura escolar do GEVN.

Ao definir as contribuicbes da abordagem histérica, na composicdo de
trabalhos com as caracteristicas desta tese, Alberti (2005, p.18) destaca que esta
“privilegia a realizacdo de entrevistas com pessoas que participaram de, ou
testemunharam, acontecimentos, conjunturas, visées de mundo, como forma de se
aproximar do objeto de estudo”. A autora acrescenta, ainda, que “trata-se de estudar
acontecimentos historicos, instituicdes, grupos sociais, categorias profissionais,
movimentos, conjunturas a luz de depoimentos de pessoas que deles participaram
ou 0s testemunharam”.

Meihy e Holanda (2007, p.17) também destacam seu uso “como um recurso
moderno usado para a elaboracéo de registros, documento, arquivamento e estudos
referentes a experiéncia social de pessoas e grupos”. Para os autores a Historia “é
sempre uma histéria do tempo presente e também reconhecida como histéria viva”

gue pode ser experienciada a partir do acesso e andlise das fontes historicas.
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Neste estudo, os acontecimentos histéricos foram analisados a partir das
fontes documentais que continham informacdes do objeto de estudo — cadernos
escolares, memorias e fontes documentais sobre o Grupo Escolar Vidal de
Negreiros (GEVN) nas décadas de 1940 a 1960. Sobre o uso das fontes Schaffrath
(2006) cita Ragazzini (2001, p.243) para destacar a relevancia destas nas pesquisas
de base histérica. Para Ragazzini as fontes séo vestigios testemunhos que
respondem as perguntas que Ihes sdo apresentadas. Destaca, ainda, que a fonte € o
Unico contato possivel com o passado, ela esta la, provém do passado mas, ao ser
interrogada e interpretada pelas formas de conhecimento do presente, deixa de ser
passado e torna-se uma ponte com o presente, uma testemunha capaz de nos
proporcionar conhecimentos sobre o passado.

Justifica-se a opcéo por este referencial metodolédgico pelo foco em resgatar o
processo historico de institucionalizacdo do GEVN, as memdrias, 0os cadernos
escolares e as fontes documentais oficiais referentes a uma determinada época e
sujeitos. Cabe destacar que o recorte do estudo para as décadas de 1940 a 1960
relaciona-se, em linhas gerais, com o acervo disponivel e sujeitos que pudessem
contribuir para a compreensao do objeto desta pesquisa. Destaca-se que este

periodo foi o de atuacdo das antigas professoras no GEVN.

1.1 Desenvolvimento da pesquisa

A pesquisa iniciou-se no ano de 2008 com visitas a locais que pudessem
conter as fontes documentais para compor os dados sobre 0 GEVN. Estes locais
incluem setores publicos, localizados na cidade de Jo&do Pessoa-PB, sendo eles: 1)
0 Setor de Arquivo da Secretaria de Estado da Educacdo da Paraiba; 2) a Fundacao
Espaco Cultural; 3) o Instituto Historico e Geografico e, 4) a Biblioteca Central da
UFPB nos quais foram encontrados documentos de grupos escolares referentes a
livros de matricula, ficha funcional de professores, fotografias, recortes de jornais
com noticias sobre o Ensino Primario e a criagdo dos grupos escolares no Estado da
Paraiba. Foram ainda realizadas visitas a antigos grupos escolares que, atualmente,
em sua fachada apresentam a indicagao tanto de grupo escolar como de Escola
Estadual de Ensino Fundamental (E. E. E. F) nas cidades de Jodo Pessoa, Campina

Grande, Cabedelo e Cuité.
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Com base no material coletado nestas visitas, constatou-se que o GEVN —
localizado no municipio de Cuité — dispunha de um acervo documental, em bom
estado de conservacao, que possibilitou a obtencéo de dados histéricos. Além deste
material, foi possivel localizar, através da atual Gestéo, professoras que atuaram no
GEVN. Dentre estas, destacou-se a professora Noémia Campos, por dispor de um
acervo com materiais (didaticos — livros, cadernos de aula), fotografias e recortes de
jornal sobre o GEVN que contribuiram para a coleta e analise dos dados sobre o
objeto da pesquisa.

O contato com a atual direcdo do GEVN foi feita em 2008, tendo recebido a
doutoranda para a apresentacdo do projeto de pesquisa e com possibilidade de
articular um processo colaborativo para atingir os objetivos definidos para a
composicdo da tese. Em contato com a direcdo da escola, o atual diretor Zezito,
antigo aluno do GEVN - sinalizou o interesse em colaborar com o estudo e
disponibilizou 0 acesso aos documentos que compdem o acervo da escola.

No acervo do GEVN foram identificadas e catalogadas, atas de reunides,
fichas funcionais das professoras, fichas de matricula, fotografias, livros didaticos,
dentre outros materiais. Todo esse acervo foi cedido para digitalizacdo e coépia

integrando o banco de dados digital que foi arquivado em computador e midia DVD.

1.2 Lécus

O locus do estudo para a obtencdo de fontes documentais, com base na
pesquisa histérica, foi o0 GEVN. A escolha se deu pela possibilidade de ser esta
instituicdo a que possuia dentre materiais do recorte temporal desta tese, sujeitos
gue atuaram no GEVN neste mesmo periodo — décadas de 1940 a 1960. Portanto,
optou-se por este grupo escolar para a realizacdo do estudo pela possibilidade de
acessar antigas professoras que pudessem, com a memodria de sua trajetéria
profissional, conferir sentido ao que fora coletado. Foram agendadas, além do
GEVN, visitas as casas das mesmas para apresentar o projeto, verificar se estas
dispunham de materiais da época de atuacdo no grupo e realizacdo de entrevistas
com as mesmas.

O acesso ao GEVN foi viabilizado por um contato inicial com a secretaria do
grupo e, posteriormente, com a atual gestdo. Foram realizadas vinte visitas ao grupo

para a coleta do material entre os anos de 2008 e 2010.
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Pelo exposto, o GEVN foi definido como o locus de estudo para a coleta de
dados sobre os cadernos da professora, livros, memadrias e fontes documentais das
décadas de 1940 a 1960.

1.3 Sujeitos

Foram sujeitos da pesquisa sete mulheres que, em diferentes anos, atuaram
no GEVN nas funcdes — alternadas — de aluna, professora e gestora. Informa-se que
estas permitiram que fossem utilizados seus nomes e imagens na apresentacao
desta tese. Todas assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para a
participacdo na pesquisa e a concessdo de imagens e outros materiais (Termo
anexo a essa tese, bem como a Aprovagdo no Comité de Etica).

No GEVN, atuando como professoras foram: Noémia Viana Campos, Myrthes
Venancio dos Santos, Maria Albani de Lima Fonseca e Gelda de Paula Costa. Como
gestoras foram: Marilia Fonseca Limeira e Maria Camélia Pessoa.

Dentre estas, quatro foram alunas do Ensino Primario no GEVN — Marilia
Fonseca Limeira, Maria Albani de Lima Fonseca, Maria Divanira de Lima Arcoverde
e Gelda de Paula Costa — tendo retornado para o exercicio das funcdes de gestéo e
docéncia, exceto Maria Divanira.

A selecdo destas sete participantes relacionou-se com a possibilidade de
fornecer dados para a pesquisa pela trajetéria pessoal e profissional relacionadas ao
GEVN. Dentre elas, destacou-se a trajetoria profissional de Noémia Campos tanto
pela dedicacdo ao grupo, desde a sua criacdo, quanto por possuir um acervo
enriquecido com dados historicos e educacionais relacionados a educacao primaria
no GEVN. Ainda que a professora Myrthes tenha atuado no grupo desde 1946, a
mesma, durante as visitas realizadas para a pesquisa, informou n&o possuir
materiais relacionados a sua atuacdo no GEVN.

Decorre dai a opgao por utilizar o acervo de documentos e cadernos da
professora Noémia. Cabe destacar que o acervo utilizado para a analise do modelo
de ensino do GEVN, em sua maioria, foi produzido, pela propria professora Noémia,
ao longo de sua trajetoria profissional.

Abaixo se apresenta o quadro com o perfil dos sujeitos que participaram da
pesquisa informando sobre sua formacéo, atuacdo no GEVN, bem como um breve

relato retirado das entrevistas realizadas durante a pesquisa. Optou-se por utilizar a
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nomenclatura de antiga professora por se entender que a vivéncia profissional de
professoras as acompanha em outros momentos de suas trajetérias, ndo sendo
possivel separd-las das memorias que possuem sobre o tempo em que atuaram
diretamente na escola e na sala de aula. Mesmo na condicdo de professoras
aposentadas, estas sdo lembradas por sua atuacdo e pela contribuicdo que deram

para a formacédo de seus alunos.

Quadro 01- Perfil de antigas alunas, professoras e gestoras do GEVN

Noémia Viana Campos e Nasceu no municipio de Cuité — PB em fevereiro em
1920;

e Iniciou sua atividade no GEVN no ano de 1943;

e Em 1951 terminou seus estudos de normalista, fazendo
parte da turma pioneira;

e Lecionou no GEVN até 1969;

e Foi professora, inclusive do exame de admissao;

Em suas narrativas a prof2 Noémia Viana relatou suas
experiéncias e dedicacao que teve ao Magistério, principalmente
no GEVN, explanando sua metodologia e formas de avaliagao: “A
minha escolha para essa profissdo se deu pela admiragcdo que
nutria por duas professoras do Curso primario. Admirava tanto as
professoras Lourdes Almeida e Elca de Carvalho que decidi que
quando terminasse meus estudos eu iria ser professora. E, até
hoje, eu seria professora, se fosse possivel.”

e Nasceu em Cuité — PB em marco de 1942;

e Foi aluna da professora Noémia Viana no GEVN,;

e Preparou-se para o teste do Exame de Admisséo para o
Instituto América;

e Fez o curso Normal e em seguida o curso de Superviséao;
e Voltou ao GEVN como supervisora.

e Exerceu a funcéo de diretora do GEVN;

A professora Marilia Fonseca relatou guardar boas lembrancgas do
tempo de aluna, como por exemplo, a merenda que era feita com
a colaboragdo dos estudantes. “Cada um levava um tipo de
verdura e ali se juntava tudo que era recolhido para fazer a sopa
gue logo seria distribuida a todos.”

e Nasceu em Cuité em 09 de outubro de 1927;

e Foialunado GEVN;

e Realizou todos os seus estudos em Cuité, inclusive o
Curso Normal, concluido no Instituto América,

e Comecou a lecionar aos dezenove anos, dedicando-se
integralmente a sua profissao;

De acordo com a professora Myrthes Venancio, a administracéo
do GEVN ficava a cargo da direcdo, que observava o trabalho dos
professores. Relatou ainda, que tinha muito entusiasmo em tudo
que fazia e desenvolvia. Segundo ela: “Se fosse possivel, ainda
hoje estaria ensinando.”
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e Nasceu em Nova Floresta, distrito de Cuité, no dia 08 de
Maria Albani de Lima Fonseca agosto de 1943;

e Fez as primeiras séries em Nova Floresta e o 42 ano

primério e 0 1° Ano Complementar no GEVN;

Aluna da professora Myrthes no GEVN,;

Fez o Exame de Admissao;

Concluiu o Curso Normal no Instituto América;

Aos dezoito anos voltou ao GEVN como professora;

A professora Maria Albani relata que “aprendeu nao sé conteldos,
mas valores éticos e morais. Queria ir além, mas naquela época
as dificuldades eram grandes, estudar em Universidade era para

oS ricos”.
Maria Camélia Pessoa e Nasceu em Cuité em 1927,
e Estudou no GEVN;
e Foi aluna da primeira turma do Instituto América;
e Fez o Curso Normal e o Curso de Superviséao;

e No GEVN exerceu o cargo de diretora;

A professora Camélia relata que durante o periodo em que foi
diretora o corpo docente era exclusivamente formado por
professoras e contou que: “Buscava estreitar as relagdes entre a
escola e os pais dos alunos e ex-alunos em fungdo da melhoria
da qualidade do ensino.”

M2 Divanira de Lima e Nasceu no distrito de Nova Floresta em 31 de janeiro de
Arcoverde 1942;

e Cursou a quarta série no GEVN;

e Foi aluna da professora Mirtes Venancio.

Segundo a professora Maria Divanira “Os conteudos de
Matematica eram repassados com muita exigéncia, com relagédo a
tabuada e problemas que exigiam o raciocinio légico. Os livros
ndo eram doados pelo Estado e os pais arcavam com despesas
de livros, cadernos e fardamento. No GEVN os alunos faziam
atividades civicas, culturais e esportivas, com ‘jogos de baleada e

vélei”,
e Nasceu em Cuité em 16 de agosto de 1946;
e Estudou no GEVN todas as séries do Ensino Primario;
e Concluiu o Curso Normal no Instituto América;
e Depois de “diplomada”, voltou para 0 GEVN;

Em uma de suas narrativas a professora Gelda de Paula diz que:
“O corpo docente era formado apenas por mulheres e havia
também a figura de Inspetora de alunos. Havia comemoracdes de
datas civicas e além das quatro séries do Curso Primario, os
alunos faziam o Primeiro Ano Complementar”,

s

FONTE: Entrevistas concedidas a pesquisadora (2010).

A organizagao dos sujeitos, encontrados para oferecer explicacdes sobre o

modelo de ensino do GEVN, seguiu a atuacdo destas mulheres como alunas,



25

professoras e gestoras, entendidas em seus diferentes momentos de participacéo no
contexto educacional do grupo e, desse modo, enriquecendo os resultados do
estudo. Nesse sentido, o cotidiano compartiihado pela memoéria das antigas
professoras, alunas e gestoras €, de acordo com Meihy e Holanda (2007, p.27).), “o
resultado de experiéncias que vinculam umas pessoas as outras, segundo
pressupostos articuladores de construcdo de identidades decorrentes de suas
memoarias expressas em termos comunitarios” .

Para Castellanos (2007, p. 15), a memadria enquanto narrativa oral pode ser
utilizada para revelar novos campos de investigacdes. Pode-se através das
reminiscéncias e das memoérias como professores e alunos desvelar tanto os
discursos ndo ditos dos sujeitos silenciados, como também, reviver os discursos
oralizados ou emudecidos dos n&o vivos, “que gritam nos subterrdneos do
esquecimento e pedem através de nossas memarias, serem no minimo, ouvidos; se
nao forem entendidos”.

Chartier (1996) afirma que a verdade da historia provém da interface entre
componentes do passado por meio de seus vestigios documentais e o0 espirito do
historiador que a reconstréi, buscando conferir-lhe inteligibilidade. H&a, pois,
necessariamente, correlacédo e reciprocidade entre o sujeito e o objeto da histéria
que esta sendo narrada. De modo que o evento ocorrido hd muito tempo pode estar
fisicamente preservado, mas nem sempre pode conter o todo ou a parte daquele
instante. Ele pode tornar-se um elemento de significacdo quando confirmado pela
memoria subjetiva daquele que vivenciou em parte, ou no todo, o evento.

Para isso, Ecléa Bosi (2003) propde primeiro, obter informacdes objetivas
sobre o assunto de que ira falar o depoente, assim ndo estaremos antecipando as
coisas que serdo relatadas. A autora destaca que se deve efetuar uma conversa
prévia para que se adquiram informacdes a respeito do tema a ser tratado, enfim
criar lagcos de amizade. Os lagos de amizade sdo por demais importantes, no sentido
de que seja criando uma relacdo de confianca na tarefa que vao juntos partilhar e
construir numa reciprocidade entre quem fala e quem escuta.

Conforme a autora tudo deve ser anotado e registrado num diario que sempre
sera relido e ouvido. Ela sugere ainda que ouvir as entrevistas depois de realizadas
€ descobrir a riqgueza dos siléncios, das reticéncias, daquilo que ndo se pretendia

transmitir, mas passou assim mesmo. Desta forma, ela ressalta a importancia
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[...] das hesitacbes e dos siléncios. Os lapsos e as incertezas das
testemunhas sdo selo de autenticidade. A fala emotiva e fragmentada é
portadora de significacdes que nos aproxima da verdade. Aprendemos a
amar esse discurso tateante, suas pausas, suas franjas com fios perdidos
quase irreparaveis (BOSI, 2003, p. 64).

Nesta perspectiva, a memadria possibilita a reinvencdo de um passado em
comum possibilitando novos olhares e permitindo que homens e mulheres entendam
muito mais o presente, isto significa abrir novas possibilidades ndo apenas do
presente, mas também para o futuro. Halbwachs (1990) complementa essa ideia e
coloca que a reconstituicdo da memdéria coletiva € um elemento fundamental para a
vida social, no sentido tanto da continuidade quanto da transformacao da sociedade.

Identificados o0s sujeitos, passa-se ao destaque dos instrumentos utilizados

para o acesso aos dados.

1.4 Instrumentos

Os instrumentos utilizados para compor os dados desta pesquisa, foram:

a) Fontes documentais: regulamentos, decretos, normas, leis, reformas, jornais
da época, formulérios de matriculas, fichas individuais das professoras, fichas
de avaliacéo, livros de ponto, atas, cadernos de registros das professoras e
horario com a divisdo de tempo das aulas por disciplina.

b) Material didatico: livros didaticos, livros de apoio pedagdgico.

c) Material produzido pela professora Noémia: cadernos de exercicios e de
licdes, planos de aulas, elaboracgdo de provas e cartas aos alunos.

d) Fontes orais: entrevistas abertas e individuais com as antigas professoras,
alunas e gestoras do GEVN. As entrevistas foram realizadas privilegiando a
espontaneidade no relato das participantes, permitindo que as mesmas
buscassem suas vivéncias relacionadas ao GEVN. Foram gravadas em audio
e video na residéncia das participantes nos anos de 2010 e 2011.

Para compor as fontes documentais foram eleitos os regulamentos, decretos,
normas, jornais da época, formularios de matriculas, fichas individuais das
professoras, fichas de avaliacao, livros de ponto, atas, cadernos de registros das
professoras, horario com a divisdo de tempo das aulas por disciplina e horério

semanal. Cada uma destas fontes foi devidamente analisada para compor o cenério
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da histéria da educacédo primaria na Paraiba, que teve como modelo por muitas
décadas os grupos escolares.

A andlise consistiu na leitura e catalogacdo das fontes documentais,
identificando de que modo estas constituiram informag8es sobre o modelo de ensino
como cultura dos grupos escolares e o contexto de implantacdo das politicas
educacionais para a criacdo dos Grupos Escolares do estado da Paraiba. Os
regulamentos, decretos, normas e jornais da época auxiliaram na elaboracdo do
capitulo 3 da tese, identificando, na linha do tempo, as mudancas ocorridas na
educacao primaria.

A figura 01 traz a matéria do Jornal “A Unido”, Jodo Pessoa, quinta-feira, 25

de janeiro de 1940, referente ao “Movimento Educacional da Paraiba”.

Figura 01 - Nota sobre a Instru¢éo Publica da Paraiba

0 MOVIMENTO EDUCACIONAL DA PARAIBA

Comparando-se o nimero de estabelecimento de ensino- 41,146 alunos, além de 15 escolas Subvencionais, que 4
piblico primério existentes em 1934 e noano findo, nota-se  gyistiam,
ue passamos de 26 a ter 45 grupos escolares, aém da  Veé-se, pois, que, em apenas cinco anos, passamos
criagdo de mais 109 escolas isoladas - A dotagdo e 26 grupos escolres a ter 45 disseminados em todo 0
orgamentéria para a instrugao teve um acréscimo de mais - Estado, de inhas modemas, amplas e dotadas de todos os
de 100% - O aumento numérico de professorado e . requiio pedaggios, sendo criadas mais 109 escolas
melhora de suas condigdes econdmicas isoladas, disseminadas portodos os ecantos doEEtad,
. Também se assinala, nesse periodo de renovagdo em
A INSTRUGAO publica & um dos selores da todos os aspectos da vida paraibana, aumento
adminisaggo estadual,para 0 qual o intenventor AGemiro moressionante nonimero de preceptires. Em 1934, havia
de Figueirédotemsevotadocomespecialdedicagdo. o Estado 760 professires, notando:-se no ano passado
Por sso, os quadros educacionais da Paraiba 1,037, Coném ressala aindaextraorinéria mehorianos
assinalam de ano paraano,nesse qunquénio deafividades vencimentos do professorado, facultando-he uma
fecundas, sensivel aumento. existénciacompativel comasuaimportante misséo.
Comparando-se 0 que havia em 1934 nesse  Enquanto em 1934, a dolagao orgamentéria para a
impartante selor da piblica administragdo, com 0 que ha instrugd ascendeu a 22833338000, em 1939 as
haje, constaa-se que s estafstcas educacionais acusam - espésas realizadas nesse mesmo setor somaram
e 1939umacréscimo de maisde cempor cenfo. 5.280.3338300, ou séjaumacréscimo demais de 100%.
Em 1934, ano anterior aonico do GovemoAtgemio  Conclué-se, portarto, 0 especial devotamento com
de Figueirédo, existiam em todo o Estado 608 escolas que o itenventor Argemir de Figueirédo tem encarado os
iolads 26 grupos escolares, com 'a malrcula total e - pyoblemas relacionados com a nstrgao do nosso povo,
48,611 auncs. elevando o seu nivel cultural obedecendo assim a uma das

No ano passado, iso €, em 1939, o nimero de- recipuas fnalidades doEstadoNovo,
estabelecimentos de ensino publico subia para 717 escolas

singulares e 45 grupos escolares, com ufa malricula de

FONTE: Arquivo Fundacédo Espaco Cultural — FUNESC. Disponivel em acervo digital desta
tese.

O Jornal “A Uniao” é um 6rgao de comunicacao oficial do Estado da Paraiba.
Na nota acima, encontra-se uma noticia sobre o aumento do nimero de implantacao
de grupos escolares no inicio da década de 40. Por outro lado, Pinheiro (2002)

confirma que esta década se insere no contexto politico de aumento de criacao dos
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grupos escolares. Percebeu-se, portanto, que ha entre a noticia do jornal, e os
documentos oficiais analisados, uma afirmacdo sobre a ampliacdo do modelo de
escola primaria na Paraiba naquele periodo. A noticia ao expor uma opinido sobre a
educacdo priméaria também faz uma espécie de prestacdo de contas das acgles
governamentais do setor da educacao estadual no periodo de gestao do interventor
Argemiro de Figueiredo.

As figuras a seguir possibilitaram exemplificar o modelo de ensino
diretamente relacionadas ao cotidiano da sala de aula e ao funcionamento do grupo
escolar, tendo sido analisados formularios de matriculas, fichas individuais das
professoras, fichas de avaliacao, livros de ponto, atas, cadernos de registros das

professoras, provas, atas de exames final, exercicios e os horérios.

Figura 02 - Prova de matematica do 2° ano, elaborada pela professora Noémia Viana
Campos
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FONTE: Caderno n° 05.p.12-13. Acervo particular da professora Noémia Viana Campos.
Disponivel em acervo digital desta tese

Estas questbes de matematica sdo parte integrante de uma prova elaborada
para 0 2° ano. Em sua totalidade as questfes envolvem todas as outras disciplinas
sob a responsabilidade da referida professora primaria. Consta do caderno
destinado ao 2° ano, catalogado como de n° 05, p.08-09. A disposicao das questbes
da prova de matematica exposta acima esta subdividida em trés partes que
representam trés etapas do aprendizado de aritmética, distribuidas em dez
questbes. A primeira parte, com cinco questdes, tem como objetivo avaliar a
compreensao dos conceitos trabalhados em sala de aula, quais sejam, 0s conceitos
de namero, contagem, ordenacao, grandeza e suas representacgdes.

A segunda, com mais cinco questdes reflete a preocupacgéo da professora em
avaliar a compreenséo do aluno em relacdo aos conceitos e ao uso dos algoritmos,
explicitados por meio de resolucédo de dois problemas contextualizados. A terceira,
trata da verificacdo do aprendizado da parte operatéria do uso dos algoritmos com

guestdes envolvendo adicdo e subtracdo e explorando o conceito de subtracéo.
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Apresenta-se aqui a sequéncia das notas dos alunos referentes as provas

parciais e em seguida as médias anuais.

Figura 03 - Notas parciais dos alunos da professora Noémia Viana Campos
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FONTE: Caderno n° 07.p.24. Acervo particular da professora Noémia Viana Campos.
Disponivel em acervo digital desta tese.
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Figura 04 - Médias anuais
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FONTE: Caderno n® 07.p.25. Acervo particular da professora Noémia Viana Campos.
Disponivel em acervo digital desta tese.

Conforme explicacdo da professora Noémia, as provas parciais eram
avaliagOes realizadas durante o ano escolar, e as médias anuais correspondiam ao
resultado aritmético das provas parciais e finais. Verificou-se que ha um bom indice
de aprovacdo, uma vez que, apenas dois alunos obtiveram nota menor que cinco.
Pode-se destacar que as notas em andlise eram notas de uma turma constituida por
apenas doze alunos. Observando-se ainda que as notas de Portugués
apresentaram-se com maiores rendimentos em relacdo as notas de matematica, o
que pode significar indicios da dificuldade de aprendizagem dos alunos em relacdo a
disciplina de matematica. Registro que confirma as narrativas das professoras
depoentes.

Dentre os materiais pedagégicos encontram-se aqueles que foram produzidos
pela professora Noémia Campos. Este material é parte do acervo pessoal da

professora que detalhou o modo como ela produzia e o que ela chamou de



32

“cadernos de aula”. Eram cadernos de exercicios e de licdbes contendo planos de
aulas e elaboracdo de provas que muito se aproximam dos diarios pessoais, diarios
de campo ou diarios de registro. Cada caderno produzido pela professora Noémia
continha dados pedagdgicos sobre as suas aulas, atividades a serem desenvolvidas
pelos alunos quase sempre resolvidas por ela, acrescidos de comentarios e
percepcbes sobre a trajetéria educacional de seus alunos. Além destes, ela
guardava cartas que escrevia aos seus alunos comentando sobre a situagao
educacional de cada um, especialmente quando estes eram reprovados. A andlise
desse acervo possibilitou identificar um modelo de ensino utilizado no GEVN
identificado com a cultura escolar daquele espaco educacional.

Em complementaridade as fontes documentais, material didatico e materiais
produzidos pela professora Noémia, as fontes orais pautaram-se na realizagcdo de
entrevistas abertas com foco na compreensédo do objeto do estudo.

Para a composicao destas fontes orais foram realizadas cinco entrevistas com
Noémia Campos, trés com Myrthes Santos, duas com Marilia Limeira, duas com
Camélia Pessoa, uma com Divanira Arcoverde, uma com Maria Albani Fonseca e
uma com Gelda Costa. Em alguns casos foram realizadas mais de uma entrevista
para aprofundamento dos objetivos propostos visando, ainda, respostas para 0s
questionamentos da pesquisa. Além das entrevistas com a professora Noémia
Campos foram realizadas visitas para a andlise colaborativa do seu acervo com 0s
materiais de sua atuacédo no GEVN.

Estas entrevistas foram transcritas, literalmente, tendo sido necesséario um
longo periodo para tal. Ao término do processo de transcricdo constituiu-se um novo
conjunto de dados para compor as fontes orais. Quanto ao armazenamento das
entrevistas gravadas, foi organizado um banco digital de dados contendo o arquivo
da gravacdo em audio e video identificado com o0 nhome dos sujeitos entrevistados e
as datas. Foi ainda gravado em midia DVD para conservacdo dos dados para
conservacao dos dados.

A articulagcéo entre o uso de fontes documentais e orais se deu na perspectiva
de um processo continuo de analise destas com o0s questionamentos e objetivos
oriundos da pesquisa e da pesquisadora. Neste sentido, as entrevistas realizadas
com as antigas professoras, alunas e gestoras do GEVN orientaram outras
possibilidades de entendimento das fontes documentais pela vivéncia das mesmas

naquele contexto.
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1.5 Processo de andlise de dados: a andlise de conteudo na pesquisa

gualitativa

O processo de andlise de dados foi realizado a partir do material transcrito
das entrevistas, bem como nas fontes documentais mapeando o entendimento sobre
0 objeto de estudo. Optou-se por utilizar a analise de conteldo na pesquisa
qualitativa, privilegiando a transicdo histérica, das formacdes sociais e suas
transformacdes, buscando desvelar os determinantes ideolégicos dos fatos ou
eventos articulando pelo menos trés regides do conhecimento, tracando uma
epistemologia que se movimenta no territério da formacao social, da ideologia e dos
significados. Para Trivifios (1987, p.130) a pesquisa qualitativa € uma pesquisa que

parte da descricdo do fendmeno visando:

[...] as causas da existéncia dele, procurando explicar sua origem, suas
relagfes, suas mudancgas [...] apreciando o desenvolvimento do fenédmeno
[...] para descobrir suas relacbes e avancar no conhecimento de seus
aspectos evolutivos, tratando de identificar as forgas decisivas responsaveis
por seu desenrolar caracteristico; [...] buscando as raizes dos significados,
as causas de sua existéncia, suas relacdes, num quadro amplo do sujeito
como ser social e histérico.

Cunha (1989, p.57) ressalta ainda que a organizacao dos dados e sua analise
na pesquisa qualitativa € um processo complexo, pois é preciso que o0 pesquisador
tenha uma visdo ampla do objeto e do contexto a ser pesquisado sem “perder as
peculiaridades que podem, muitas vezes, enriquecer a compreensao do fenbmeno”.
Neste sentido, cabe destacar como a analise de contetdo foi historicamente
constituida integrando os processos de compreensdo de dados nas pesquisas
qualitativas. Desta forma, historicamente a Andlise de Conteldo data desde as
tentativas de interpretacéo de livros sagrados.

Bardin (1987, p. 42) conceitua a analise de conteudo como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

A técnica se aplica a andlise de textos escritos ou de qualquer comunicagao

(oral, visual, gestual) reduzida a um texto ou documento, que contém informacédo
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acerca do comportamento humano atestado por uma fonte documental, tendo como
objetivo compreender criticamente, o sentido das comunicacdes, seu conteudo
manifesto ou latente, as significagdes explicitas ou ocultas.

Na andlise de conteldo a mensagem € o ponto de partida, considerando a
semantica e a interpretacdo do sentido atribuido as mensagens. Neste sentido, ao
considerar o contexto e as condi¢cdes de producdo das mensagens, a andlise de
conteldo assenta-se na concepcao critica da linguagem. Trivifios (1987, p.160),

reitera que:

[...] o método de analise de conteddo [...] pode servir de auxiliar para
instrumento de pesquisa de maior profundidade e complexidade, como o é,
por exemplo, o método dialético. Neste caso, a analise de conteddo forma
parte de uma visdo mais ampla e funde-se nas caracteristicas do enfoque
dialético.

Para Minayo (2004, p. 74) a anélise de conteudo visa verificar hipéteses e ou

descobrir o que esta por tras de cada conteido manifesto.

[...] o que esta escrito, falado, mapeado, figurativamente desenhado e/ou
simbolicamente explicitado sempre sera o ponto de partida para a
identificacdo do conteddo manifesto (seja ele explicito e/ou latente).

s

Neste sentido, a analise de contetdo € utilizada para estudar e analisar
material qualitativo, a fim de compreender e extrair aspectos relevantes de um
discurso aprofundando suas caracteristicas ideologicas, de sentido e significaces
objetivas e subjetivas.

As pesquisadoras Ludke e André (1986, p.48), entre outros autores, lembram
que, “é preciso ler e reler o material até chegar a uma espécie de “impregnacgao” de
seu conteudo [...] e desvelem mensagens implicitas, dimensdes contraditérias e
temas sistematicamente silenciados”.

A partir desta primeira leitura, o pesquisador pode elaborar os objetivos da
pesquisa e decidir o corpus da investigagcdo. A constituicdo do corpus € possivel a
partir da leitura e analise da literatura selecionada, permitindo criar inferéncias em
relacdo ao objeto e ao seu entorno. Conforme salienta Ludke e André (1986) o
processo de impregnacdo pela leitura do material, nessa tese, permitiu a
compreensao, a partir das memarias narradas, dos significados de um modelo de
ensino do GEVN.
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Em um primeiro momento, realizou-se a descricdo analitica, constituindo-se
como uma etapa correspondente ao mapeamento dos dados, sempre orientado pelo
objeto e objetivos da pesquisa. A sele¢éo do procedimento mais apropriado depende
do material a ser analisado, dos objetivos da pesquisa e da posi¢do ideoldgica e
social do analisador. Tais procedimentos podem privilegiar um aspecto da analise,
seja pela decomposicdo do texto em unidades Iéxicas, classificando-o em
categorias, seja desvelando o sentido de uma comunicacgdo na ocasiao do discurso,
seja revelando os significados dos conceitos em meios sociais diferenciados. Neste
estudo, foi importante perceber como as explicacdes dos participantes possibilitaram
compor historicamente as explicacfes sobre a importancia da criacdo dos grupos
escolares para a educacgéao primaria, sobretudo, no estado da Paraiba.

O segundo momento relaciona-se com o processo de coleta e andlise de
dados, definida por Turato (2003, p.445) “como o procedimento de pér em destaque,
dentro de um grande topico (a categoria), outros topicos particulares que merecem
discussdo em relevo, porém que guardam certa dependéncia teméatica com um
amplo topico categorizado”. As subcategorias se somam as inferéncias do
pesquisador referentes ao objeto de pesquisa, visando-se construir o segundo
instrumento de coleta de dados. Nessa fase, as inferéncias sdo fundamentais para a
construcdo dos topicos do(s) instrumento (s), pois é a partir delas que é possivel
estabelecer as dimensdes e relacdes para a analise, que possibilitara a construcéo
de novo corpus tedrico. Toma-se neste estudo o conceito de inferéncia definido por
Turato (2003, p.454) “processo de derivar uma conclusao a partir de determinados
pressupostos, feito através da analise de um material coletado e de acordo com
certas regras de operacionalidade”.

Turato (2003) propde ainda que o processo de categorizagcdo possa ocorrer
dentro de dois critérios principais: o de repeticdo e o de relevancia. Entende-se por
critério de repeticAo as colocacbes reincidentes dos discursos considerados
emergentes na investigacdo. Por relevancia, considera-se uma fala rica em
conteado a confirmar ou refutar hipoteses iniciais da investigacdo. Este processo
permitiu rever e propor novas definicbes para a relevancia da cultura escolar
relacionada a um periodo especifico, de edificacdo dos grupos escolares, seus
sujeitos e processos educacionais. Cabe ressaltar que as inferéncias produzidas no
estudo sdo também validadas pelas explicacbes dos proprios sujeitos sobre suas

experiéncias relacionadas ao objeto de estudo.
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O terceiro e ultimo momento do processo de coleta e andlise de dados parte
do corpus tedrico construido, para a analise e apresentacado dos resultados. Novas
inferéncias poderao ser feitas pelo pesquisador em relacdo ao objeto de pesquisa,
mesmo que ndo tenham sido previstas. No entanto, as interpretagcdes devem estar
apoiadas em provas de validacéo, isto é, na propria literatura de especialidade ou
nas praticas observadas no ambiente pesquisado. Nessa fase, a interpretacdo é
essencial, mas deve estar claramente relacionada ao corpus existente, de modo que
seja validada pela comunidade cientifica da é&rea. Finalmente, sistematizar os
resultados com o0s objetivos iniciais, buscando a construcdo de conhecimento
cientifico sobre o objeto pesquisado.

Neste terceiro momento, as informagfes foram analisadas separadamente,
fator que subsidiou de forma mais concisa 0 estudo das categorias e subcategorias
eleitas anteriormente. Posteriormente sdo examinadas, tendo-se por base o
imbricamento entre os diferentes médulos que compdem os instrumentos de coleta
de dados — fontes documentais e orais. Por ultimo, foi analisado conjunto das
relacbes entre as categorias e subcategorias buscando-se obter, com maior
propriedade, a compreensédo do objeto de estudo.

A descricdo aqui exposta informa sobre as andlises que foram realizadas nos
dados coletadas para essa tese. Esse processo analitico conduziu as categorias
Institucionalizacdo da escola publica e Modelo de ensino, tematizadas de acordo

com as explicaces contidas nos dados analisados.

1.6 Apresentando as analises

Apresentam-se, no quadro 02 as categorias e subcategorias levantadas a
partir das analises de dados, conforme descrito no topico anterior. Cada uma destas
categorias compde um capitulo da tese apresentando a relacdo entre os dados e o

aporte tedrico-conceitual pertinente.
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Quadro 02 - Categorias e sub-categorias

Institucionalizacéo Grupos escolares/ cultura
da Escola Publica escolar

Material didatico/Aula/

Modelo de ensino Ensino/ Cadernos

O quadro acima destacou, a partir da leitura das transcricbes das entrevistas
a recorréncia das explicacbes das antigas professoras, alunas e gestoras sobre o
modelo de ensino como cultura no GEVN. A recorréncia contida nas explicacfes dos
participantes levou a tematizagdo dos dados, conforme descrito acima. Estas
categorias foram agrupadas, no material transcrito, de acordo com as explicacdes
dos participantes sobre as atividades do grupo escolar, o entendimento sobre a
cultura escolar, como se deu o processo de institucionalizacdo da educacéao publica,
0 que representou o0 GEVN para o municipio de Cuité, da mesma forma como foram
destacados os tipos de materiais utilizados no processo de ensino e aprendizagem
direcionando para o entendimento sobre o modelo de ensino da época — décadas de
1940 a 1960. Essas explicacbes foram, ainda, agrupadas pela pertinéncia em
responder as questdes relacionadas ao objeto de estudo.

As categorias Institucionalizacédo da Escola Publica Priméria e Modelo de
Ensino contribuiram para informar sobre o objeto de estudo, de modo que elas ndo
se apresentam de forma hierarquizada, mas dialeticamente apresentadas para
explicar sobre aspectos da cultura escolar e do ensino de matematica no periodo
pesquisado. As falas destacadas acima remetem as memorias compartilhadas do
cotidiano no grupo escolar dos entrevistados. Foi possivel identificar alguns
aspectos de como se davam 0s processos de ensino e aprendizagem, as interagoes
entre as professoras, os planejamentos das aulas, as festas civicas, as datas
comemorativas e outras questdes do cotidiano do GEVN.

No que se refere a categoria Institucionalizacdo da Escola Publica: grupos
escolares e cultura escolar, as professoras destacaram a importancia da
inauguracao do GEVN na cidade de Cuité, relataram sobre as datas comemorativas,
as manifestacdes civicas. A professora Camélia relatou alguns momentos vividos por

ela quando diretora do GEVN. Das falas dos participantes foram destacadas



38

algumas, consideradas relevantes dentre o material transcrito.

Camélia Pessoa: [sobre o grupo escolar]: O grupo era pequeno havia duas
salas, tinha uma pequenininha |4 dentro que era da merenda, e depois
transformou em almoxarifado, tinha um banheiro e uma diretoria.

Noémia: [sobre o planejamento das aulas]: No comeco do ano vinha
sempre do departamento de educacdo o material de ensino, como passava
aquele ano né? E a diretora fazia uma reunido e a gente ia sempre tomando
aquelas orientacdes da diretora.

Marilia: [sobre a dindmica das aprendizagens]: Pra mim foi proveitoso
porque até quando eu tinha prova, avaliagdo, o professor sempre fazia
correcdo. Uma das minhas professoras, uma das melhores que eu ndo me
esqueci da 32 série foi Noémia. Entdo, quando eu terminei a 32 série em 52,
no colégio particular, no Instituto América. Havia um teste de selecéo, quem
conseguir ficava logo no admisséo, entéo eu fiquei estudando no admisséo,
eu estudava o ano todo e eu nunca fiz a 42 série, na época nao tinha essa
guestao de histérico, de nota, era interessante, a gente tinha a caderneta,
tinha as notas, mas a questéo do histérico, era o exame de admissdo. Entdo
eu fiz a 32 série e fui para o exame de admissdo o ano todo, eu nunca tive
certificado de 42 série, eu nunca fiz a 42 série.

by

Quanto a categoria Modelo de Ensino observou-se no conjunto geral de
dados que as praticas do GEVN estavam orientadas para levar a que os alunos
aprendessem a ler e a escrever. Salientam 0s sujeitos durante as entrevistas, que a
matematica requisitava maior atencdo das professoras tendo em vista o grau de
dificuldade apresentado pelos alunos em todas as séries até o exame de Admissao.
Nesse sentido, o material didatico relacionado ao ensino de matematica utilizado
pelas professoras, tinha que conter atividades que dessem conta da demanda dos
alunos para somar, subtrair, dividir e multiplicar. Em relacdo aos depoimentos sobre

0 ensino de matematica foram destacadas as seguintes falas:

Noémia [ritmos de aprendizagem]: Uns tinham mais facilidade no
portugués, num €? Outros tinham em matematica, e assim, nem sempre se
coincidia de um aluno entender tanto matematica como portugués.

Marilia [sobre os contetdos programaticos]: A matematica era mais som em
cima das 4 operacdes, saber a tabuada era o suficiente.

Maria Albani [sobre os contetdos programaticos e o planejamento]:Os
alunos na 42 série sabiam as classes gramaticais, 0s verbos regulares e
irregulares e os pronomes de tratamento. Liam, interpretavam e faziam
lindas redacdes. E Matematica? Problemas e mais problemas, fragoes,
sistema métrico, juros. Era loucura... Camélia fazia as provas e nés nem
desconfiavamos o que seria cobrado... Nunca me preocupei porque o
planejamento era cumprido, visto e revisado.
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Neste sentido, apresenta-se o material que compde os dados do estudo
realizado. A apresentacdo dos resultados é feita fomentando uma leitura sobre a
vivéncia dos participantes possibilitando evidenciar a interelacdo de multiplas
instancias que perpassam 0s processos de institucionalizacdo da escola publica,
colocando em tela os aspectos concernentes ao modelo de ensino como cultura
escolar do GEVN.

Feitas as consideracdes sobre o desenvolvimento do estudo e a analise dos
dados passou-se a apresentacdo dos resultados com as interlocucdes tedrico-
empiricas no desenvolvimento de capitulos sobre as categorias destacadas das
analises realizadas. A composicdo dos capitulos da tese segue as orientacfes de
escrita, conforme descrito nas categorias e subcategorias, promovendo a
interlocucdo necessaria entre as narrativas dos participantes, as explicacdes e
interpretacdes derivadas das analises e a fundamentacdo tedrica relacionada as

tematizacoes.
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2 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO PRIMARIA NO BRASIL: OS GRUPOS
ESCOLARES

Neste capitulo € abordado o contexto histérico de criagdo do Grupo Escolar
Vidal de Negreiros, como instituicdo, no contexto da historia da Educagéo Priméria
no Estado da Paraiba. Foi demarcada uma periodizacao identificando o contexto da
conjuntura nacional e do Estado da Paraiba que culminaram na criacdo do GEVN.
Ainda que a sua criacdo tenha se efetivado na década de 40, cabe destacar as
influéncias que este modelo de instituicdo escolar teve no cenario brasileiro. Além da
periodizagdo, ressalta-se a delimitacdo do sentido e significado da escola como
instituicdo publica de ensino se configurando a partir das Reformas e Movimentos
Politicos-Educacionais no Brasil e no Estado da Paraiba. Descreve-se, ainda, o
contexto e o modelo de ensino do GEVN a partir das narrativas, das antigas alunas,
professoras e gestoras, bem como suas vivéncias que contribuiram para o
entendimento do objeto de estudo.

Em relacdo as influéncias exercidas sob o modelo dos grupos escolares
destacam-se as sequéncias de Reformas e outros Movimentos que influenciaram o
cenario politico e educacional no Brasil. Em 1908 (BRASIL), como citado por
Pinheiro (2002), as reformas na educacdo tiveram como modelo a ser seguido o
Sistema Nacional de Ensino Publico para a Escola Primaria proposta pelo Governo
Central, dando inicio a discussao sobre a criacdo dos grupos escolares. No periodo,
entre os anos de 1916 a 1942, é que se da uma maior implantacdo dos grupos
escolares no Brasil, incluindo o Estado da Paraiba. A criagdo dos grupos escolares é
também marcada pela Reforma n® 873 de 21 de dezembro de 1917 (PB), que
versava sobre a organizacéo escolar, destacando a transi¢éo das Escolas Isoladas e
Escolas Reunidas, idealizada por Francisco Camillo de Hollanda — que governou o
Estado da Paraiba entre os anos de 1916 a 1920.

De 1930 a 1932 (BRASIL) ocorrem mudangas que acabaram por influenciar
0s periodos subsequentes, tal como o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova.
Observa-se, a partir de entdo, o direcionamento de uma educacgéo voltada para uma
modalidade de ensino que atendesse as demandas de escolarizacao de diferentes
segmentos da sociedade brasileira. Esta periodizacdo, proposta neste capitulo,
culmina com a inauguracdo do GEVN no municipio de Cuité — PB em 1942, que

dara inicio ao periodo historico informado no objeto de estudo e de vivéncia dos
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sujeitos pesquisados.

Como aporte tedrico-metodoldgico (vide pag. 33-36) para o desenvolvimento
da tematica central, esta tese, ampara-se nas contribuicées de pesquisadores que
se alinham as questdes, ao tema e aos objetivos desta pesquisa. Neste contexto,
destacam-se, dentre outras contribuicbes, os estudos sobre a Educacdo Publica
Primaria, o grupo escolar amparados nas fontes documentais, narrativas e memoérias
das antigas alunas, professoras e gestoras do GEVN, como norteadoras desse
estudo.

Pelo objeto e problematica do estudo, o aprofundamento se faz a partir de um
recorte historico no sentido de focar as politicas e movimentos de mudancas na
educacdo primaria a partir da organizacdo dos grupos escolares tanto no que se
refere ao contexto brasileiro e do Estado da Paraiba, bem como das interac6es dos
sujeitos que compunham esse modelo de escola. Para tanto, direcionou-se o foco da
pesquisa para o ensino dos grupos escolares, como organizacado da escola primaria,
a sua cultura, o curriculo, os métodos e o modelo de ensino que oferecessem
suporte a investigacao.

A relevancia da contextualizacdo historica, ndo s6 da época, mas também do
modelo educativo vigente, apresenta-se no presente capitulo que versa, entre outros
aspectos, sobre o momento histérico da criacdo e implantacdo dos grupos
escolares, especificamente delineando seu surgimento no Estado da Paraiba e,

tendo como locus da pesquisa, o0 GEVN, na cidade de Cuité.

2.1 Contexto politico-educacional dos sentidos e significados da educacgéo

escolar

Desde 1908 se pode destacar que as mudancas e reformas educacionais
estiveram relacionadas, sobretudo, a transi¢cdo dos poderes politicos no Brasil e no
Estado da Paraiba. Entre Reformas, Decretos e Movimentos, ainda que estivessem
relacionados ao campo educacional serviram, em grande parte, aos regimes
politicos entendidos como conflituosos e calcados em resquicios autoritarios, apesar
das manifestac6es que se organizavam desde 1920. Neste periodo Saviani (2011,
p.15).) destaca que “quando se deu em 1924 a fundagédo da Associagao Brasileira
de Educacédo (ABE) ganha forca o movimento renovador postulando a superacéo

das ideias tradicionais e sua substituicdo pelo ideario da pedagogia nova”.
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Além disso, em outra definicdo, a educacao brasileira, de acordo Romanelli
(1996), comporta-se como um instrumento de mobilidade social. Os estratos que
detinham o poder econémico e politico utilizavam-na como distintivo de classe. As
camadas médias procuravam-na como a principal via de ascensao social, prestigio e
integracdo com o0s estratos dominantes. Nesta sociedade, ainda ndo havia uma
funcdo “educadora”’ para os niveis médio e primario, razdo pela qual eles nao
mereceram atencdo do Estado, sendo formalmente. A oferta de escola média, por
exemplo, era incipiente, restringindo-se, praticamente, a algumas iniciativas do setor
privado.

Neste contexto, foram intensificadas reformas e mudancas na escola na
tentativa de que esta pudesse responder as necessidades da sociedade que, a cada
momento historico, também mudava, precisamente, desde 1908; quando as diversas
regides do pais vdo, de acordo com suas politicas de governo, implantando
lentamente, o0s grupos escolares, modelo de escola que se constituia com
caracteristicas eminentemente urbanas e com caracteristicas de normatizagéao.

Neste sentido, tomou-se como referéncia a historia da educagéo primaria em
todo o pais, para compreender e apreender uma concepg¢ao de “escola” que
contribuisse para esse estudo, uma vez que, a escola por natureza se reveste de
multiplas dimensdes, determinantes e complexidades em suas praticas educativas.

Para uma primeira aproximacao do significado e funcéo da escola recorreu-se

aos estudos Schmidt (1989). O autor aponta que:

A escola é uma instituicdo social, historicamente considerada, inserida
numa certa realidade na qual sofre e exerce influéncia. Ndo € uma
instituicdo neutra perante a realidade social. Deve organizar ensino, de
forma a considerar o papel de cada individuo e de cada grupo organizado
dentro da sociedade. Sua funcdo, portanto, é preparar o individuo
proporcionando-lhe o desenvolvimento de certas competéncias exigidas
pela vida social. E também dar-lhe uma compreensdo da cultura e uma
“visdo de mundo” e prepara-lo para a cidadania [...] Assim, a educacao
escolar é caracterizada por ser uma atividade sistematica intencional e
organizada — organizada no que diz respeito aos conteldos, e sistematica
no que se relaciona aos métodos que utiliza (SCHMIDT, 1989, p.12).

Para o autor a instituicdo escola ajuda a compreender que a mesma nao se
restringe apenas a um lugar habitado por professores que ensinam e alunos que
aprendem, onde se tem biblioteca, quadra para jogos e salas de aulas, aspectos
estruturais visiveis. Pelo contrario, a escola tem sentido e significados muito mais

amplos. Para Schmidt a escola deve ser entendida para além daquilo que
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concretamente se visualiza que € a acdo dos sujeitos em relacdo direta com o
espaco e as funcdes sociais estabelecidas. Portanto, a escola ndo apenas recebe,
como também exerce influéncia que a caracteriza como uma organiza¢cao que ndo é
neutra e por natureza interage com as pessoas e a sociedade que as modifica e sdo
modificadas por ela.

Este mesmo campo conceitual de que a escola tem um papel formativo por
meio de conhecimentos da sociedade e com a sociedade é definido por Pérez
Goméz (2001, p.273) como um:

Espagco ecoldgico integrador dos diferentes contextos de producéo,
utilizacéo e reproducdo de conhecimento, um centro de vivéncia e recriacao
da cultura, utilizando a cultura critica para reconstrucdo pessoal da cultura
dos estudantes.

Ao considerar a escola como centro de vivéncia e de recriacdo da cultura, o
autor contribui para elucidar que a funcéo social da escola acontece em movimentos
de construcdo e reconstru¢cdo nas instancias do pedagdgico e do administrativo
escolar e ndo se constituem, nem devem ser visto como segmentos separados, pelo
contrario, devem ser compreendidos em inter-relacdo tanto a dimenséo pedagdgica
de natureza pedagdgico-curricular quanto a dimensdo administrativa de natureza
juridico-legal, financeira e de recursos humanos.

No entanto, as acdes dinamicas de interacdo entre esses espacos de
discussdo podem configurar espacos de confronto, a medida que a escola se
constitui em um universo proprio, particular e especifico e sé6 com a participacao de
seus sujeitos em suas vivéncias diferenciadas € que se pode pensar a sua natureza,
a sua configuracdo e quais 0s movimentos internos a caracteriza como instituicao

auténtica. Desse modo, Gomes (2005) ressalta o papel da escola:

N&o como um tipo ideal de burocracia, que funciona de modo estritamente
racional, a semelhanca de um relégio, mas como organizacao flexivel
articulada. Composta de salas de aulas que se relacionam com uma
unidade de atividades-meio, cada professor dispde de relativa
independéncia e visibilidade de classe. Deste modo, decisbes tomadas num
segmento ndo sao aplicadas automaticamente em outros (GOMES, 2005, p.
284).

Estes principios permitem melhor entender as correlacdes de sentido entre as
normas prescritas que sado os regulamentos, os decretos e as praticas definidoras

dos conhecimentos do fazer no dia-a-dia da escola e da sala de aula no que se
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refere a organizacdo do espaco escolar, a0 uso dos materiais escolares, da
metodologia de ensino, bem como, das apropriacbes e dos usos que vao se
estabelecendo entre os sujeitos que constituem a escola.

As considerag0Oes tecidas acerca do conceito de escola inserido no momento
da pesquisa conduzem ao entendimento de que estas refletem a cultura escolar
daquele periodo histdrico e, para tanto, entende-se necessaria a compreensao sobre

a funcéo da Educacao Publica no Brasil no recorte histérico proposto inicialmente.

2.2 A formacéo dos professores e a peculiaridade dos grupos escolares

Estudar a histéria da criagdo dos grupos escolares permitiu um entendimento
de como se organizou a educacdo primaria no Brasil e no Estado da Paraiba,
anteriormente a criacdo dos grupos escolares. Neste contexto cabe salientar, ainda,
a regulamentacdo que envolveu as escolas normais para destacar a formacao
curricular oferecida ao professor que atuaria na educacdo primaria e,
posteriormente, nos grupos escolares quando da criacao destes.

Conforme Saviani (2004),

ao longo do século XIX, o poder publico foi normatizando, pela via legal, os
mecanismos de criagdo, organizacao e funcionamento das escolas que, por
esse aspecto adquiriram o carater de instrugcdo publica (SAVIANI, 2004,
p.17).

De forma geral, identificou-se que as reformas das escolas normais
acompanharam as reformas no ensino primario por meio da legislacdo dos grupos
escolares. Dentre as similaridades entre as duas escolas sao relevantes destacar
tanto as estruturais quanto estruturantes, ou seja, desde as ideias de edificacbes em
prédios imponentes a serem construidos nas capitais e ou grandes cidades para o
funcionamento destas escolas, quanto na organizacgéo interna a partir das mudancgas
curriculares e da aquisicao de novos atores educacionais para garantir a contento
estes empreendimentos escolares que deveriam associar-se a efusdo da
modernidade.

A regulamentagdo de 08 de novembro de 1890 sobre as escolas normais
define o professor como regenerador da escola publica primaria. O curriculo das
escolas organizou as matérias em dois cursos — de artes e de ciéncias e letras —

distribuidas em cinco séries (cinco anos), as cadeiras de artes incluiam desenho,
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caligrafia, musica, ginastica, trabalhos da agulha (para as meninas) e trabalhos
manuais (para os meninos). As do curso de ciéncias e letras eram: portugués, latim,
francés, geografia, historia, universal, matemética astronomia, fisica e quimica,
biologia, sociologia, moral e no¢cbes de agronomia. Ao concluir o curso o aluno
recebia habilitacdo como professor primario que significava um requisito para prestar
concurso e lecionar nas escolas publicas.

O curriculo do ensino primario era configurado em duas categorias: o primario
fundamental dividido nas modalidades de ensino elementar com duracdo de quatro
anos e o ensino complementar com duragdo de um ano, destinado as criancas de 7
a 12 anos; o primario supletivo também tinha a duracéo de dois anos e destinava-se
aos adolescentes. Essa configuracdo demonstra que a legislacdo educacional
definia as diretrizes de organizacdo do ensino primario em cada momento historico.

Os conteudos do curso primario fundamental eram: leitura, linguagem oral e
escrita, iniciacdo a matematica, geografia e historia do Brasil, conhecimentos gerais,
desenho e trabalhos manuais, canto orfeénico e educacéo fisica. O curso priméario
complementar igualmente com a oferta do curso elementar, era acrescido de
geografia geral, historia das Américas, ciéncias naturais e higiene. Os documentos
normativos que regiam o funcionamento da escola no que diz respeito as questdes
pedagdgicas e de regulamentacdo administrativa se encontram nos arquivos da
instituicdo e nos arquivos publicos visitados pela pesquisadora.

Ao longo das analises foi possivel perceber que varias normas e regras que
compunham o documento juridico-legal de funcionamento do Sistema de Ensino
Primario iam sendo culturalmente alteradas. Estas mudancas contribuiam tanto na
organizacao pedagogica e curricular modificando ou alterando as praticas escolares,
guanto possibilitavam mudancas nas relagdes culturais que se estabeleciam entre
0S sujeitos e 0os ambientes externos a escola.

A criacdo da Primeira Escola Normal do Estado da Paraiba datava de 1884
com a Lei n°® 30 em de 30 de julho. Era presidente da Provincia Dr. Antbnio Sabino
do Monte a quem coube instala-la solenemente em 07 de abril de 1885. Em virtude
de ter sido interrompida a construcdo de um prédio apropriado vindo a funcionar a
principio no pavimento térreo do Tesouro Provincial (MELLO, 1956).

De acordo com os estudos de Mello (1956) a Escola Normal concluiu a
primeira turma de professoras diplomadas em 1888, momento significativo para os

meios educacionais da Paraiba. Segundo o mesmo autor,
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Cumpre deixar consignados aqui os nomes das normalistas que abriram o
caminho a essa falange de educadores que integram o professorado
conterraneo foram: D. Amadlia Garcez Alves de Lima, Anquilina Amélia de
Oliveira, Anna Higina Bitencourt Pess6a e Filismina Etelvina de
Vasconcelos essas foram as quatro mocgas paraibanas que constituiram a
primeira turma de diplomados. Este foi o fato de maior relevancia ocorrido
na Instrugdo Publica, nos ultimos anos da Monarquia (MELLO, 1956, p.69).

A formacdo adquirida por estas professoras foi caracterizada como um
momento de distingdo educacional e social na sociedade paraibana. Estas
professoras estariam habilitadas ao exercicio da profissdo docente no ensino
primario.

Por meio do decreto n°® 405 de 03 de margco de 1909 foi criada a Diretoria
Geral da Instrucdo Publica que era responsavel pelos servigcos do ensino primario e
da Escola Normal. Essa diretoria dilatou para quatro anos o curso normal que antes
era concluido, com trés anos e estabeleceu processo mais rigoroso para 0s exames
de admissao (MELLO, 1956).

Com o rigor da formacao do professor estabelecido por tais Decretos passa-
se a discussao da criacdo dos grupos escolares e sua peculiaridade relacionadas a
localizac&o geogréfica e clientela atendida.

De acordo com Reis Filho (1995, p.137-138) sobre os grupos escolares
destaca-se que “sua organizagao decorreu da experiéncia da escola-modelo, criada
por Caetano de Campos, e se ajustava as novas condicbes urbanas de
concentracdo da populagao”. De acordo com o autor, os grupos escolares foram
criados para reunir em um sé prédio de quatro a dez escolas no raio da
obrigatoriedade escolar (2 km para o sexo masculino e 1 km para o sexo feminino,
distante da escola). Essa reunido de escolas era feita a critério do Conselho
Superior. Em cada Grupo Escolar existia um diretor e tantos professores guantas
fossem as escolas ou classes, ali reunidas.

Conforme Souza (1998), os grupos escolares foram instalados em diversas
regides do pais, a principio em prédios especialmente construidos e com
organizacdo administrativa e pedagdgica superior as escolas isoladas para que lhes
pudesse conferir visibilidade publica e prestigio social. Neste contexto, concorda-se
com Vidal (2005; 2006), quando afirma que 0s grupos escolares consolidaram no
pais a representagéo do ideal da escola publica elementar.

Outro aspecto sobre a implantacdo dos grupos escolares, que merece

destaque, refere-se ao longo periodo de disseminacao desse tipo de escola pelos
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estados brasileiros. De maneira geral foi o fator que favoreceu para que, por muito
tempo, 0s grupos escolares convivessem, lado a lado, com antigas formas e praticas
de escolarizacdo herdadas dos anos oitocentos, como as escolas isoladas,

multisseriadas, familiar e domésticas.

2.3 Das Escolas Isoladas aos Grupos Escolares na Paraiba: o Grupo Escolar
Vidal de Negreiros (GEVN)

Inicia-se esta parte do capitulo com a figura (abaixo) apresentando a 12
edificacdo do GEVN que baliza a passagem das escolas isoladas para os grupos

escolares. Epoca esta marcada por novos ideéarios para a educacéo paraibana.

Figura 05 - 12 edificac@o onde funcionou o GEVN — Cuité-PB

4 Gl R s &
FONTE: Arquivo particular professora Noémia V. Campos. Disponivel em acervo
digital desta tese.

Considerando que, na maior parte do pais prevalecesse a efervescéncia das
ideias pedagdgicas, o Estado da Paraiba, como que vivendo na contraméo da
histéria do Brasil, permanecia dominado pelos conservadores e pelas familias
oligarquicas remanescentes. Os poderes locais continuavam, quase que intactos,
como forma de se perpetuar a dependéncia dos grupos politicos aos poderes locais
que pretendiam dominar as regides mais pobres pela conhecida patronagem da
politica e, por conseguinte, pelo poder econémico.

Este dominio permanece, ainda, presente por um longo periodo consolidado
pela sucessdo das familias que comandavam o poder politico local como, por
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exemplo, a oligarquia de Machado que foi iniciada por Alvaro Machado, sucedida por
Antonio Alfredo da Gama e Mello, posteriormente por José Peregrino, dentre outros,
chefes e mandatérios locais que mantinham o controle de seus grupos unicamente
pela forca politica de base familiar.

O movimento de criacdo e regulamentacdo dos grupos escolares rompe com
o modelo de escolas isoladas. No Estado da Paraiba, perpassa os anos de 1908 até
a primeira metade deste século. Do ano de 1917 a 1930 foram instalados alguns dos
mais conhecidos Grupos Escolares do Estado como: Grupo Escolar Thomaz
Mindello, Grupo Escolar Epitacio Pessoa e Grupo Escolar Anténio Pessoa no centro
da cidade de Jodo Pessoa, o Grupo Escolar Sélon de Lucena em Campina Grande,
0 Grupo Escolar Anténio Pessoa em Umbuzeiro e o Grupo Escolar Padre Ibiapina,
em ltabaiana, além do Grupo Escolar Alvaro Machado na cidade de Areia.

Como um exemplo do modelo arquitetdnico desses prédios, que em muito se
assemelhavam visualiza-se a seguir o prédio do Grupo Escolar Thomaz Mindello, o

primeiro a ser instalado no Estado da Paraiba, na cidade de Jodo Pessoa.

Figura 06 - Prédio do GE Thomaz Mindello - 1° Grupo Escolar do Estado da Paraiba

FONTE: Foto tirada pela pesquisadora em 2010. Disponivel em acervo digital desta tese.

Tanto na arquitetura quanto na organizacéo fisica e na forma de nomeacao
esses prédios seguiam um padrdo tipico que permaneceu por muitos anos e ainda
existe, como no fato de que ao serem inaugurados os GE’s recebiam nomes de
personalidades politicas, sobrenomes de familias proeminentes e ou personagens
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influentes na politica local. Esta era, e € ainda, uma forma de homenagem a essas
pessoas, como nhas referéncias feitas a Thomaz Mindello e André Vidal de
Negreiros. Thomaz (de Aquino) Mindello (1860-1934) nascido na cidade da
Parahyba, capital da Provincia de mesmo nome, tornou-se professor de Geografia
no Liceu Paraibano apds se formar em Ciéncias Juridicas e Sociais na cidade do
Recife, capital de Pernambuco, no ano de 1884, quando retorna ao Estado®. André
‘Vidal de Negreiros’® (1606-1680) nato da Capitania da Parahyba, que como soldado
lutou contra as invasfes holandesas especialmente no ataque a Salvador em 1624
participando ativamente também da Insurreicdo Pernambucana que durou 9 anos
(1645-1654).

Cada uma destas personalidades possuia um destaque por vezes local e/ou
nacional, que era utilizado para nomear as instituicdes escolares. Deve-se a isto por
ser considerado este periodo como o ciclo de maior euforia para implantacdo dos
modelos dos grupos escolares que comecam a arrefecer com 0s novos movimentos
econdmicos e politicos dos anos pés 1930.

Todavia, um aspecto da criagcdo dos Grupos Escolares que merece um olhar
critico por parte dos pesquisadores das mais diversas areas, € o fenbmeno de
permanéncia do modelo de Escolas Isoladas concomitantemente a implantacdo dos
grupos escolares, em localidades mais distantes das areas urbanas, fazendo com
qgue as localidades consideradas como zona rural tenham permanecido e convivido
por muito tempo com as precariedades de ensino das escolas isoladas, a exemplo
da Escola Isolada professora Edith Bezerra localizada na Rua Estreita, atual Rua
Joao Pessoa, na cidade de Cuité, na Paraiba. A propria professora Edith lecionava e
residia no prédio onde também funcionava a prefeitura e a cadeia publica. Nos
fundos do prédio funcionava ainda uma mercearia. Durante o recreio escolar 0s
alunos passavam por dentro da casa da professora para chegar a mercearia,
evitando assim que saissem da escola e ficassem na rua, que também dava acesso
a mercearia.

Apesar da propositura de um novo modelo de escola e de ensino, verifica-
se, na verdade, a reproducéo e readequacgdo do passado como algo necessario a

suprir as caréncias (fisicas e conceituais) neste novo modelo, e encontradas ainda

! Ver mais em Grupo Escolar Thomaz Mindello — Estado da Paraiba: resgate histérico (SILVA, 2008). Disponivel
em <http://www.uesb.br/anpuhba/anais_eletronicos/Eliane%20de%20Moura%?20Silva.pdf>. Acesso em 08 set.
2010.

2 \er mais em Vidal de Negreiros: um homem do Atlantico no século XVII (PESSOA, 2009 apud OLIVEIRA,
MENEZES, GONCALVES, 2009, p. 53-65).
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nas Escolas Isoladas. Na realizacdo das entrevistas, que compdem os dados desta
tese, uma das entrevistadas, que foi aluna, da professora Edith Bezerra, a antiga
aluna e professora Divanira, relatou em entrevista que essas aulas eram realizadas

em um saldo grande que existia ha casa da professora. Conforme Divanira:

Antes dos grupos escolares, se estudava em Escolas Publicas Isoladas. A
professora Edith Bezerra da Fonseca, por exemplo, recebia dinheiro do
Estado para dar aula [em sua residéncia], tendo sido a primeira professora a
ser nomeada [pelo Estado da Paraiba] para dar aulas neste modelo de
escola.

O fragmento acima descreve o que era tipicamente o modelo de uma Escola
Isolada do interior do Estado e, demonstra a pouca importancia dada a educacéo
primaria. Em outras entrevistas também foi revelado que na cidade de Cuité antes
da inauguracdo do GEVN, funcionavam salas de aulas particulares, dentre estas
foram destacadas as aulas: do professor Jaburandir, da professora Ana Rosa e do
professor Domiciano.

Em entrevista realizada no ano de 2009, a professora Noémia Viana
menciona que ela foi uma das alunas da escola particular do professor Domiciano.

Sobre este periodo ela relata o seguinte:

Domiciano era um professor que ensinou ali onde é a prefeitura, ali era um
sobrado, era nao? Ainda é! Né! Mas era muito diferente, hoje ta
remodelado! Eu estudei, eu ainda fui [para as aulas] pequena, eu tinha uns
5 anos mais ou menos quando eu fui la para esse sobrado para estudar
com Domiciano. Mas era na carta do ABC, e era coisa sem futuro né! E
Domiciano ensinava, tinha muitos rapazes e mog¢as naquele tempo. Era o
tempo da palmatéria! Domiciano ensinava com palmatéria, mas eu néo
alcancei nao.

A narrativa da professora Noémia demonstra que ndo havia nenhum interesse
da classe politica em garantir escolas publicas para as criangas, isto fica explicito
quando se verifica que na capital do estado se abre uma escola publica no ano de
1917, continua no periodo subsequente a implantacdo de alguns outros grupos, mas
s6 em 1943 foi inaugurado o GEVN, no municipio de Cuité.

Quando da inauguracdo do GEVN o antigo contexto politico das oligarquias
nao mais detinham a mesma forga para definir e escolher “o lugar das escolas”.
Pinheiro (2002, p.182) destaca que no periodo que compreende os anos de 1930 a
1940, o modelo de grupos escolares instalados aumentou em todo o Estado, por
conta da falta de exigéncia para infraestrutura organizativa para a criacdo dos
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grupos, além da diminuicdo da dominacdao politica.

De fato, o GEVN foi inaugurado para funcionar num prédio publico
improvisado, no qual anteriormente funcionava a Prefeitura Municipal. Ndo mais era
exigido um espago arquitetdbnico para o erguimento do grupo escolar sendo
representativo do modelo instituido no inicio do século.

Nos documentos histéricos acessados, nessa tese, identificou-se que o GEVN
foi inaugurado para funcionar num prédio improvisado resultado de uma reforma de
outro prédio de propriedade publica onde funcionava a prefeitura municipal. Neste
contexto, o estado da Paraiba como o Brasil ja ndo respirava um momento de
efusdo de progresso em sua estética e ideologia dos anos republicanos que
caracterizou o inicio do século, quando modernizar era sinbnimo de sanear,
embelezar e iluminar.

Segundo dados do IBGE (2010) e relatos dos sujeitos desta tese — o
povoado de Cuité fundado em 17 de julho de 1768 tinha no ano de 1942, cerca de
5.125 prédios, destes 675 ficavam na zona urbana, 330 na suburbana e 4.120 na
zona rural. A cidade contava com duas ruas, duas travessas e uma praca. Hoje
municipio, Cuité insere-se na microrregido do Curimatal Ocidental e Mesorregido do
Agreste Paraibano e possui uma area territorial de 758 Kmz2, que é ocupada por
25.950 habitantes.

Localizar geograficamente o municipio de Cuité foi muito importante e
compreendido como “significativo” no contexto politico de criagdo dos grupos
escolares. Uma vez que de acordo com a politica educacional da época, 0s grupos
escolares teriam que ser implantados somente nas grandes cidades, pois 0s
mesmos eram criados para atender a um modelo urbano de escolarizacéo.

Nas ultimas décadas da metade do século para a implantacdo dos Grupos
Escolares ndo mais se pressupunha uma arquitetura escolar a exemplo do que
ocorreu com a criagdo do grupo escolar do municipio de Cuité, portanto, o prédio
escolhido para o funcionamento do grupo foi construido para servir a prefeitura, mas
tornou-se pequeno, logo apods a divulgacao de diretrizes educacionais lancadas pelo
interventor Ruy Carneiro. Estas diretrizes extinguiam as Escolas Isoladas e as
associava aos prédios onde passaria a serem ministradas as aulas de toda a cidade.

Neste contexto, em 1942, o municipio de Cuité inaugura o “Grupo Escolar
Vidal de Negreiros”, seu primeiro Grupo Escolar. O prédio foi inaugurado pelo

interventor federal, Ruy Carneiro pelo decreto n° 337 de 22 de dezembro de 1942, e
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publicado em Diario Oficial de 23 de dezembro de 1942, mas s6 comeca a funcionar
em 1943.

N o dia 07 de agosto de 1952 o entdo governador José Ameérico de Almeida
cria o Curso Normal em um prédio anexo ao Instituto América, na cidade de Cuité
para que as alunas pudessem frequentar o e aprimorar seus estudos vislumbrando a
profissdo docente. Para a modernidade e o progresso da sociedade de Cuité era
vital a institucionalizagdo do Ensino Primario Publico e a criagdo de Escolas Normais
como instituices de ensino secundario, inicialmente, criadas para as elites e que
aos poucos foi absorvendo mocas das camadas médias para que obtivessem uma
profissionalizacéo.

O Jornal “A UNIAO” anuncia com destaque o evento com o texto:

Ocorrera no dia 25 a inauguragao do Grupo Escolar “Vidal de Negreiros” de
Cuité, construido na administracdo do Bel. Estacio Tavares que acaba de
ser designado para servir no gabinete da Secretaria do Interior. [...]
Dispondo de pequena receita orgamentaria e num periodo relativamente
curto, pois sé esteve durante cinco meses a frente daquela cidade, o ex-
prefeito Estacio Tavares dotou o referido municipio de um melhoramento
importante, imprescindivel ao desenvolvimento da instrucao ali. [...] O novo
Grupo Escolar oferece todos os requisitos necessarios de acordo com o
plano de renovacdo do ensino da Paraiba tracado pelo interventor Ruy
Carneiro (Jornal A UNIAO, 23 de dezembro de 1942).

Identificou-se neste percurso que a criagdo do GEVN inaugurou um novo
periodo para a educacdo publica de Cuité. Em linhas gerais, as mudancas
ocasionadas quando da inauguracdo e funcionamento destas escolas trouxeram
uma nova configuracdo para os alunos, professores e gestores daquelas
instituicbes, dando inicio a um novo periodo da escolarizacdo de inUmeros sujeitos

sociais.

2.4 Historia dos Sujeitos do GEVN

De certa maneira, a historia dos sujeitos participantes do GEVN expressa as
caracteristicas peculiares daquela época. Na figura abaixo se encontra as primeiras
professoras, uma merendeira do GEVN e uma crianca. Da esquerda para a direita
vé-se; Tereza Xavier, Anita, Maria José, Elisa Macedo, Myrthes Venancio, Camélia
Pessoa, Nautilia Furtado, Noilda Rocha, Ismalia e Noémia Campos, e Maria Lica.

Foram estas mulheres que, com suas histdrias de vida e de profissao contribuiram
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para edificar um espaco educacional que pudesse elevar a condicdo da educacao
da populacdo daquela regido. Cabe ressaltar que Myrthes Venancio, Noémia
Campos e Camélia Pessoa que constam da fotografia tiveram uma participacédo
importante, como sujeitos desta pesquisa.

Figura 07- Foto das primeiras professoras e administradoras do
Grupo Escolar Vidal de Negreiros

Fonte: Acervo particular da professora Noémia Campos.
Cedido a pesquisadora.

A importancia do resgate histérico pela vivéncia dos sujeitos e demais fontes
€ destacada por Chartier (1996) ao colocar que a verdade da histdria provém da
interface entre componentes do passado por meio de seus vestigios documentais e
0 espirito do historiador que a reconstroi, buscando conferir-lhe inteligibilidade. Ha,
pois, necessariamente, correlacdo e reciprocidade entre o sujeito e o0 objeto da
histéria que esta sendo narrada. Para o autor, a pesquisa historica se constréi com
registros encontrados em arquivos publicos, museus, fundacgdes, universidades e
dentre esses depositarios de documentos encontra-se a escola.

Essas fontes primarias de grande valia para o historiador, quando
localizadas, encontram-se sem o minimo de conservacao e de preservacao muitas
vezes impossibilitadas de leitura restando aos pesquisadores reconstrui-las, a partir

de recortes da historia. De modo que os fatos ocorridos ha muito tempo podem estar
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fisicamente preservados, mas nem sempre pode conter o todo ou a parte da historia.

Eles podem tornar-se um elemento de significacdo quando confirmado pela
memoéria subjetiva daquele que vivenciou em parte, ou no todo aguele momento
histérico. Desse modo, cabe ao pesquisador estudar os fatos histéricos em seus
contextos sociais politicos e econémicos numa inter-relacdo entre os registros e as

memorias.

Figura 08 - Ficha Funcional de uma professora do GEVN

QusERVAGOTS

Ficha Funcional ;

Auotar as alteragies operadas ma vidd do funcionrio, como remogdes, transferéncias, demissdes, promo-

obes, licengas, afastamentos, ete, (citando a publieagio do orgdo oficial).
DNados Pessoais :

cin " " Esta ficha deve ser preenchida pela I)iretoria da Escola ou responsivel, em duas (2) vias, ficando uma
Nome completo: _FARLA DAS NZVES LIRA DE CARVALHO

>

na Escola ¢ a outra remetida a0 Deprtamento de Educagio Primiria,

Data ¢ local do nascimento: - AL2g08 Grende- 12 de julho de 1925 %)
Besidiocia: i!uald?ao Pess?a, 3 - Gaite 3 4 _ Contratada eq 14 de maigo de 1964 para a escola Rudimentar
U Fiage;__d00¢ batista ldne o de Riachfo, municipio dd Alagoa Grande, Transferida da escols aciza
Josefa reria Tira ;igem }ev;rei:o de 1951 para a Bscola Slementar Kista de Barriguia
Estado civil: 025848 10 zesuo municBpio, = faio do mesmo ano passou a prestar servigos n2
N do cnjoge;_Dionedes Tncas do Vapvalho | funcionirio piblico ) . sgeola Particuler Santa [inés anexa 20 Gindsio Hossa Senhora do Rosario
Nimero de filbs: o municipio de Alagoa yrande, Removida da Zscola Santa inés para 0
Dados Profissonais: ) Grupo Bscolar "Vidal de [Negreiros* do municipio de vuité em 18 de margo
Cargo:__Auxilier de ensino Fungio.__ Frofessore 1%
Dats da nomeacio on eontato oo Betado: _ 14 de Bargo de 146 4 licengas a gestantes,
Nivel ou Reletnca 2 Venimeno: NC$__53 0 Setebro de 19% a novemdro do mesmo ano,
o Salirio Familia: NCr§_~ Outubro de 191 a dezembfo do mesmo ano,
oade trabala; ?M“w esnes "Nl g .'(.-?,;;\;;,y i i de 1985 & abril do mesm0 am,
Localidade: Cuité bl 2 “Cuntro de § pervisi Gaspina Grande ;

Fargo de 1966/a jusho do mesmo ano,

Cargos ou fungdes ocupados

(Cnrsos que possui; {além do primério ):

FONTE: Arquivo do GEVN. Disponivel em acervo digital desta tese.

Esta ficha faz parte dos arquivos do GEVN nos quais se encontram os dados
de registro de muitas professoras que foram contratadas para ensinar. Foi
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identificada em sua maioria, que elas residiam em lugares proximos a cidade, com
faixa etaria entre 20 a 25 anos, e ja haviam concluido o curso primario. A ficha
funcional acima descreve dados do perfil pessoal e profissional de uma das
professoras da escola. Nela, a trajetoria docente € descrita, destacando remocéo,
transferéncia, demissao, licenca e afastamento, preenchidos pela escola.

Conforme os dados da pesquisa, e as fichas funcionais referentes a década
de 1940, do Grupo Escolar Vidal de Negreiros, todas as pessoas que lecionavam
eram mulheres.

Esta informacé&o coincide com as narrativas das professoras e com a literatura
sobre a educacado primaria no Brasil que relata que a maioria dos professores dos
grupos escolares eram mulheres e por isto mesmo as professoras do ensino
primario eram chamadas de “professoras primarias”.

Mulheres estas também ex-alunas da instituicdo. Estas possuiam curso de
habilitacdo, primario completo, normal regional e ou curso ginasial. A busca de
esperanca depositada no magistério satisfazia aos desejos de integracdo das jovens
na sociedade urbana em formacdo. A profissdo de professora era aceita pela
sociedade da época como a mais adequada para a mulher, no sentido de ver no
sexo feminino a representacdo do papel social e educativo atribuido a mulher, ou
seja, caberia a mesma dar a educacao necessaria as criancas do mesmo modo que
era imputada naturalmente as mées a educacao dos filhos.

O curriculo da escola normal que servia para preparar professores para uma
escola basica mesmo que nao servisse para que as mocgas exercessem sua
profissdo de professoras e nem mesmo alguma atividade remunerada, servia para
prepara-las para serem donas de casa, do lar.

Percebe-se, entdo que havia uma concepcéo inicial de criacdo de escola
normal exclusivamente feminina, no entanto, ao adentrar ao cenario de
profissionalizacdo, esta escola comeca a atrair rapazes para uma formacéo
diferenciada (diferenciando-se para as mocas uma formagdo em praticas
domeésticas). Essa diferenca sexual na divisdo das atividades escolares foi
observada por um articulista do Jornal dos Professores Primario da Paraiba do

Norte, que sugeria:

A ampliacdo de dois tipos de conhecimento ensinados nas instituicdes,
separando-os quanto ao sexo. Para as mulheres pudemos ensinar
confeccdes, bordados, rendas feitas de roupas, flores, chapéus, pintura,
decoracao, arte culinaria, datilografia, fotografia etc. Para os homens um
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nimero maior de atividades e um ensino mais técnico: mecanica, ferraria,
eletrotécnica etc. (JORNAL O EDUCADOR, N° IIl, 14/12/1921).

Corroborando com essa ideia de divisdo entre educacdo e trabalho em
mensagem presidencial, Solon de Lucena explicita bem o que se esperava da

educacao feminina

Esta preparacdo especializada forma-lhes-a, unilateralmente, a
mentalidade; cria-lhes bem fundadas esperancas no ganhar a vida por meio
da profissdo que abragaram; habitua-as a existéncia rumorosa e agitada
das ruas; desacostumando-as aos labores mediocres do lar e, prepara-lhes
por sua vez a desilusdo que as assalta quando, a mingua de colocacéo,
véem o0 quanto de tempo e energias consumiram inutimente (LUCENA,
1923, apud CARDOSO e KULESZA, 2004, p. 11-12).

bY

Em contraponto a questdo da distincdo das atividades escolares entre
homens e mulheres questiona-se, também através dos discursos dos educadores e
intelectuais, sobre o exercicio da docéncia como trabalho remunerado. Ao se tratar
entdo de magistério feminino e trabalho remunerado praticamente ndo se encontra
na literatura, debate sobre o assunto conflitando com o ideario da época. No anuario
do ensino de 1918, o inspetor de Instrucdo Publica, Benedicto M. Tolosa escreveu

no seu relatério de visitas, (sic):

O professor ganha atualmente apenas o suficiente para ndo morrer de
fome, morando pessimamente e vestindo mal; ndo pode, pois, economizar
um tostdo sequer para constituir um peculio capaz de ampara-lo na
adversidade (ALMEIDA, 1996, p.74).

Ao analisar as atas de exames de promocdo (conforme figura abaixo),
comprova-se que o ensino do Grupo Vidal de Negreiros era ministrado em duas
categorias: o primario fundamental, dividido nas modalidades de ensino elementar
(duracao de quatro anos) e complementar (duragcdo de um ano) destinado a criancas
de 7 a 12 anos; e o primario supletivo (duracdo de dois anos), destinado a

adolescentes e a adultos.



Figura 09 - Ata de Exames de Promocéao
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Ata do exame de formagéao do 2° ao 3° primario do Grupo
Escolar “Vidal de Negreiro™.

Aos vinte e cinco dias do més de novembro do
ano (1952) mil novecentos e cinqluenta e dois, nesta Cidade
de Cuité, no edificio em que funciona o Grupo Escolar “Vidal
de Negreiro”, perante a comissao examinadora,
previamente designada pela respectiva Diretora Professora
Maria José Bezerra de Queiroz e constituida pelas
professoras Noémia Viana Campos como presidente. Maria
Santos Pessda Furtado e Mirtes de Macedo Santos como
examinadoras, submeteram-se a exame a exame de
promogao os do 2° ano primario: Manoel Natanael Dias,
Emanoel Venancio dos Santos, Givaldo Valdomiro dos
Santos, Anténio Marcilio da Costa, lvanildo Lins Fialho,
Antoénio Furtado de Macédo, Maria Cabral de Araujo,
Margarida Maria, Nasilda Oliveira da Costa, lone Lucas de
Oliveira, Telma Lucia Cabral, Eleonora Maria da Silva, Maria
do Rosario Sousa, Geraldina Pinto Luna e Dielza Maria de
Oliveira, respectivamente matriculados neste
Estabelecimento sob os numeros 2, 6, 18, 2, 35, 42, 79, 88,
94, 101,102, 111, 133, 138 e 150, os quais fizeram provas
escritas das matérias constantes no programa adotado pelo
Departamento de Educacéao e de acérdo com as disposicbes
do Regularmento em vigor e Regimento Interno.

Julgadas as referidas provas e tomadas as
meédias de aproveitamento do ano, verificou-se o seguinte
resultado: Manoel Natanael Dias, Emanoel Venancio dos
Santos, Osvaldo Valdomiro dos Santos, Anténio Marcilio da
Costa, Ivanildo Lins Fialho, Maria Cabral de Araujo, Nazilda
Oliveira da Costa, Telma Lucia Cabral, Geraldina, aprovados
Plenamente. Anténio Furtado de Macédo, lone Lucas de
Oliveira, Eleonora Maria da Silva e Maria do Rosario Sousa,
aprovados Simplesmente, Margarida Maria Reprovada.

Os demais alunos deixaram de comparecer, por
nao terem alcangado a média exigida pelo Regulamento.

Os alunos do 2° ano, durante o presente ano
leitvo foram regidos pela professora Maria Santos Pessba
Furtado.

Todos os servigos do exame foram devidamente
fiscalizados e assistidos pela Inspetora Auxiliar do Ensino,
professora Maria José Bezerra de Queiroz.

Conhecido e proclamado o resultado dos exames
a Presidente mandou que se lavrasse, no livro competente a
presente ata, a qual depois de lida sera assinada pelos
membros da banca.

Noémia Viana Campos — Presidente

Maria Santos Pessbéa Furtado — Examinadora

Mirtes de Macedo Santos — Examinadora

Maria José Bezerra de Queiroz — Fiscal

FONTE: Arquivo do GEVN. Disponivel em acervo digital desta tese.

Demonstra-se a partir da andlise do conteudo do exame de passagem do 1°

para o 2° ano expresso nas atas do Grupo Escolar Vidal de Negreiros que o ensino

respondia as exigéncias da Lei Organica do ensino primario (Decreto Lei n. 8.529 de

2 de janeiro de 1946), Art. 7°, Art.8° e Art. 9° no qual o primario fundamental era

dividido nas modalidades de ensino elementar, com a duracdo de quatro anos e

ensino complementar com a duragdo de um ano e destinado a criancas de 7 a 12

anos; e o primario supletivo possuia a duracdo de dois anos e era destinado a

adolescentes e a adultos.

Os documentos de regulamentacéo do funcionamento do Grupo Escolar Vidal

Negreiros se encontram nos arquivos da instituicAo e nos arquivos publicos,

enquanto que os recursos didaticos no acervo particular da professora Noémia
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Viana Campos composto por: livros de professores utilizados por ela para ministrar
suas aulas, livros de seus alunos, cadernos da professora onde ela registrava 0s
exercicios e as atividades a serem passados para os alunos, bem como, 0s
cadernos dos alunos com exercicios sobre as aulas foram também disponibilizados
para esta pesquisa.

Ao longo do tempo, foi possivel perceber, também, que varias caracteristicas
do sistema de ensino primério iam sendo alteradas provocando mudancgas nas
concepcdes de organizacdo curricular, administrativa e pedagdgica tanto quanto
mudancas nas relacfes que se estabeleciam entre 0s novos sujeitos no interior
desta escola.

Entre as alteracbes pedagodgicas destaca-se o0 modo como eram
denominadas as disciplinas. Antes da criacdo dos grupos escolares elas eram
ministradas simultaneamente, em um modelo de classes multisseriadas, ainda
coexistindo até os dias atuais em zonas rurais do Estado da Paraiba. As classes
multisseriadas caracterizavam-se por uma forma de organizagdo na qual em uma
mesma sala de aula se agrupa alunos com faixa etarias, série e niveis diferentes de
aprendizagem, e uma Unica professora ministrava as aulas para este grupo. Este
modelo era tipico das Escolas Isoladas, em especial, eram localizadas nas Zonas
Rurais do Pais. Foi somente a partir da criacdo dos Grupos Escolares que as
classes foram organizadas por disciplinas e séries distintas. Isto significa que o
atendimento ao aluno deixa de ser individual e passa a ser coletivo. Estas alteracfes
na organizacdo da escola provocaram profundas modificacbes no trabalho do
professor. Este passou a ser o mestre na articulacdo das acdes de planejamento e
de organizacdo das disciplinas, assim como dos conteudos e do tempo dedicado a
cada tarefa.

Este modelo de organizacdo sugere uma fragmentacdo do saber, a
obrigatoriedade de cumprimentos de horarios pré-estabelecidos, dentre outros.
Percebe-se uma nova etapa no processo educacional que se implementou na escola
de forma a criar uma racionalizacao do tempo, do espaco, das a¢bes do professor e
dos alunos, dentre outros. Esta mudanca passou a fazer do planejamento da escola
por parte do professor, que deveria a partir dai, ficar atento aos prazos, contetudos
planejados para o ensino e o trabalho de sala de aula.

Um exemplo desta forma rigida em que se transformou as atividades

escolares a partir dos Grupos Escolares pode ser encontrado em um caderno de
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atividades da professora Noémia Viana Campos do Grupo Escolar Vidal de
Negreiros na década de 1940.

Para exercer a funcdo de professor nesta nova estrutura do ensino publico
primario sdo chamados novos agentes da educacéo. E criado o cargo de diretor e a
organizacao escolar passa a ter uma autoridade sobre os professores e todos que
compdem a escola. Este novo profissional de ensino era nomeado pelo governador
do estado e tinha a prerrogativa de dirigir o estabelecimento coordenando
professores, inspetores, alunos, funcionérios e era responsavel pelas atividades
festivas que envolviam a escola, as familias, a igreja e instituicdes outras da cidade.

Neste sentido, além do surgimento de hierarquizacdo de poder na escola,
cria-se também um novo espaco de interacao social que se pode chamar de escola-
sociedade.

O professor dos Grupos Escolares tinha um status maior que os das Escolas
Isoladas e das Escolas Reunidas, a medida que mesmo sendo escolhidos e
nomeados para o0 cargo pelos dirigentes politicos da regido era exigido deles mais
anos de escolarizacéo, para serem considerados qualificados.

Para este modelo de escola surgem novos agentes para dirigir e administrar
este espaco escolar, as decisfes de conduzir e organizar a vida da escola cabiam a
diretora do Grupo Escolar, raras as excecdes, era atribuida aos homens; enquanto
que o das Escolas Isoladas ndo havia distincdo de sexo onde a escola era
gerenciada diretamente pelo professor ou professora.

A descricdo da institucionalizacdo dos Grupos Escolares oferece elementos
para avaliar o contexto educacional do Estado da Paraiba e, ainda, do Brasil. A ideia
de educar baseada em modelos de outras regides e paises em muitos casos nao
reflete a demanda local apenas atendendo aos interesses politicos vigente em cada
época. Ainda que apresentasse falhas, principalmente no exercicio do magistério
pelas mulheres e o espacgo fisico, os Grupos Escolares possibilitaram o acesso a
escola de muitos alunos que antes nao vislumbravam esta possibilidade.

Desta forma, justifica-se o resgate historico das formas que compdem o
ensino no Grupo Escolar Vidal de Negreiros permitindo apresentar o cenario que
desencadeou a escolarizacdo na Paraiba. Neste sentido, relacionam-se ao objeto de
estudo, as categorias de analise da pesquisa realizada — Instituicdes, Memoria e

Material didatico — que serdo descritas para compor um conjunto de explicacbes que
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podem auxiliar na compreensdo dos processos educacionais, ainda hoje vigentes

nas escolas publicas brasileiras.

2.5 Concepcdes e modelo de ensino no GEVN

Os grupos eram organizados em espacos de sala de aula de forma graduada
0 que fez por muito tempo com que 0s grupos recebessem a denominacédo também
de “escolas graduadas”, numa alusdo a organizagcdo das salas uma vez que 0s
alunos eram divididos por idade, pelo nivel de conhecimento e em tempos mais
remotos de funcionamento da escola primaria, os alunos eram divididos também por
sexo.

Com esta configuracdo supostamente homogénea, o método de ensino foi
pensado a partir desta organizacdo de classe. A priori, utilizou-se o método mutuo,
que por uma série de razbes vai sendo conjuntamente utilizado com o método misto.
Para Julia (2001, p. 32) a metodologia aplicada aos dois métodos era considerada
“‘um conjunto de regras e métodos que definem conhecimentos ensinados e praticas
a inculcar” nos alunos conhecimentos estabelecidos a uma suposta ‘ordem social’.

A prética de um método simultaneo (mutuo e misto) vai sendo considerado
como o melhor método para atender as especificidades da instrucdo escolar,
caracterizada como “classes homogéneas”. A expressdao “homogeneizagcdo das
salas de aulas” significou reunir em uma mesma sala de aula alunos com nivel de
conhecimento e faixa etarias iguais ou semelhantes. Um professor para cada classe,
a organizacao dos conteudos de acordo com o desenvolvimento dos alunos e outras
adequacdes como o uso do quadro-negro muito contribuiam para o desenvolvimento
das praticas do ensino de aritmética, do alfabeto, das silabas e de outras atividades
de comunicacéo entre os alunos e professores.

De acordo com Monsenhor Pedro Anisio (1937) as praticas escolares (formas
e modos de ensino) dos grupos escolares se baseavam na utilizacao das formas de
ensino: expositiva e intuitiva. Sobre este aspecto alguns autores distinguem a forma
expositiva, em sentido estrito, também chamada de acromatica ou monoldgica, e a
intuitiva conhecida como herotematica, inventiva ou dialdgica (ANISIO, 1955). Na
forma expositiva 0 mestre apresentava as verdades num discurso seguido, 0s
alunos se limitam a ouvi-los, forma de educacéao tradicional encontrada ainda nos

dias atuais. Enquanto que na forma intuitiva procedia-se por perguntas e respostas,
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encadeadas entre si, formando-se um verdadeiro didlogo em que intervia mestre e
aluno.

A forma expositiva é progressiva, descobre sempre novas verdades, ja a
forma intuitiva serve para a repeticdo do aprendido, para examinar se o aluno sabe
ou ndo da matéria ensinada. Em relacdo aos meétodos, o autor apresenta: o

individual, 0 mutuo, o simultaneo e o misto. Sobre os métodos, assim se expressa:

O método individual foi o método adotado nas primeiras iniciativas de
escolas em que o professor chamava para si um aluno apés outro, tomava-
Ihe a licdo, instruindo cada um em suas obriga¢gbes. O método mutuo é
aquele em que o professor instrui os alunos por meio de monitores ou
decurides. Os monitores sdo escolhidos entre os alunos mais adiantados e
de melhor comportamento, aos quais 0 mestre d& prévia instrucéo, antes e
depois da aula encarregados de ensinar as diferentes decurias ou classes.
O método simultédneo é aquele em que o0 mestre instrui a0 mesmo tempo
todos os alunos de uma mesma classe, dando uma licho comum, muito
utilizado porque concorre para manter a boa ordem dos trabalhos e a
disciplina da escola. O método misto servia para neutralizar os
inconvenientes do método simultdneo, o mestre d4 a todos os alunos de
uma classe as explicagbes e serve-se de monitores para ajudar nas
repeticbes, na inspecdo das outras classes, no tomar as ligbes dos mais
atrasados e outras questdes que surgissem (ANISIO, 1937, p. 316-318).

Para Vidal (2005, p.32), os grupos escolares adotaram esses métodos
simultaneamente pelo fato de considerar as “classes homogéneas” em relagdo ao
nivel de aprendizagem. Ou seja, para ele o método misto era “um produto da cultura
escolar brasileira gestado no conflito entre a urgéncia em solucionar os problemas
cotidianos de sala de aula e as dificuldades com que se deparavam os professores
para prover materialmente o ensino”.

Identifica-se nessa concepcdo em relacdo com 0 meétodo misto e em
alinhamento aos pressupostos de Chervel (1990) ao verificar que “o0 método misto é
um produto da cultura escolar brasileira, gestado no conflito entre a urgéncia em
solucionar os problemas cotidianos da aula e as dificuldades com que se deparavam
os professores para prover materialmente o ensino” (VIDAL, 2005, p.32).

Em relagdo as mudancas na escolarizacdo das Escolas Isoladas e dos
Grupos Escolares se destacou como as classes (séries) eram pedagogicamente
organizadas. Nas escolas isoladas elas eram ministradas simultaneamente,
compondo classes multisseriadas. E a partir dos Grupos Escolares as classes foram
organizadas por disciplinas e séries distintas, tomando como parametro os saberes
e idade dos alunos. Assim, a organizacdo das salas de aulas passou a ser seriadas,

considerando uma gradacao do nivel de conhecimentos dos alunos e de faixa-etaria.
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Neste contexto, 0os grupos escolares foram denominados por muito tempo
também de “escola graduada”. Este modelo de organizagdo das salas de aulas
provocou uma mudanca importante no método de ensino e, por conseguinte, no
trabalho didatico e pedagdgico dos professores (as). Nesta organizacdo escolar o
professor passou a ser ‘o mestre” na articulagdo das agdes educativas de
envolvimento com o planejamento e a organizacédo das disciplinas, assim como dos
conteudos e do tempo dedicado a cada vida escolar.

Este modelo de organizagcédo da escolarizagcédo sugeria uma fragmentacao do
saber, a obrigatoriedade de cumprimentos de horarios pré-estabelecidos, dentre
outros. Percebeu-se uma nova etapa no processo da educacdo primaria que se
implantou de forma a criar uma racionalizagcdo do tempo, do espaco, das agdes do
professor e dos alunos, dentre outros. Estas e outras mudancas passaram a fazer
parte de um planejamento pedagdgico que envolvia os professores (as) em reunides
para elaboracdo de horarios, tempos escolares, distribuicdo de conteudos
relacionados a cada série e assim comecaram a organizar o cotidiano escolar.

As pessoas para assumirem estes cargos eram nomeadas pelo governador
do estado para assumirem 0s cargos cujas obrigacdes estavam postas nas reformas
de criacao dos grupos escolares. No caso do diretor, normalmente homens, tinha a
responsabilidade de dirigir e zelar pelo estabelecimento de ensino coordenando os
processos didatico-pedagdgicos junto aos professores, inspetores e alunos, e era
responsavel pelas atividades administrativas de uma forma geral. Mantendo a escola
em funcionamento e perfeita integracdo com o publico interno e externo, sendo
responsavel pelas acdes que por ventura fossem realizadas com e para a
comunidade local integrando a escola, as familias, a igreja e instituicbes outras da
cidade.

Desta forma, verificou-se que para este modelo de escola surgem novos
agentes para dirigir e administrar o espaco escolar, enquanto que as escolas
isoladas eram gerenciadas diretamente pelo professor ou professora da sala de
aula, ndo havendo a figura do diretor, nem de outros agentes educacionais.

O professor dos grupos escolares tinha um status maior que o professor das
escolas isoladas e das escolas reunidas, a medida que o mesmo era escolhido e
nomeado para o cargo pelos dirigentes politicos da regido, e lhes era exigido uma
formacado de magistério (o curso normal), para que fosse qualificado para exercer as

atividades docentes que essa nova escola exigia.
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O longo percurso por que passou a histéria dos grupos escolares na Paraiba
possibilitou nos limites da delimitacdo do objeto da pesquisa compreender como a
educacao brasileira, neste caso, a educacdo primaria se constituisse como objeto de
vontade politica dos governos, e permanecesse por muito tempo no plano das
ideias.

Uma das questdes levantadas pela pesquisa € o entendimento de que para a
implantacdo de reformas de um modelo de educagdo em um pais de configuracao
continental como o Brasil, tem-se que levar em conta duas questdes importantes. A
primeira é a importacdo de modelos de educacdo que, via de regra, serve para
atender aos interesses politicos vigentes. A segunda questdo, decorrente da
primeira, € que o Brasil € um pais de dimensdo continental e também, por isso
enfrenta diferencas regionais gritantes que separam o0s estados pelas politicas
econdmicas e sociais impingindo as desigualdades regionais.

As professoras que concluiam o curso primario completo podiam ensinar nas
escolas primarias, e eram chamadas de professoras habilitadas A profissdo de
professora era aceita pela sociedade da época como a mais adequada para a
mulher, no sentido de ver no sexo feminino a representacdo do papel social e
educativo atribuido a mulher, ou seja, caberia a mulher prover a educacao
necessaria as criancas do mesmo modo que era imputada naturalmente, as
atribuicoes de maes, a educacao dos filhos.

Conforme ficha funcional dos professores do GEVN todas eram mulheres.
Nas entrevistas a professora Noémia narra que comecgou a ensinar no GEVN em
1947, dado ratificado em um dos cadernos da professora em que ha registros de
atividades escolares referentes ao “1° ano B” datado de 1947. Este fato demarca as
primeiras experiéncias de ensino da professora Noémia.

Os cadernos de producdo pedagdgica da professora Noémia (exemplo figura
abaixo) continham os planos de aula (pontos planejados pela professora) e demais

atividades a serem desenvolvidas pelos alunos, como licdes e atividades para casa.
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Figura 10 - Caderno de producao pedagogica - n°® 04
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da professora Noémia Viana Campos. Disponivel em acervo

Além disso, cabe destacar que a capa deste caderno simboliza, afora os
conteudos escolares, 0 modelo de ensino praticado por muitos anos nos espacos
escolares do ensino primario. Destaca-se na figura 10 elementos culturais como o
patriotismo, a imagem da escolar como instituicdo e os alunos em formagéo para a
entrada na escola dando conta dos moldes disciplinares, dentre outros que se
aliavam a cultura escolar.

Os cadernos da professora Noémia contribuiram para a compreensdo do
modelo de ensino do GEVN nos anos subsequentes a sua criagdo. Nos cadernos foi
possivel ter acesso aos conteudos pedagogicos praticados em sala de aula com os
alunos informando sobre como a professora Noémia delineou sua pratica docente.

A importancia de destacar o trabalho desenvolvido pela professora Noémia

deve-se ao seu percurso de formacgéo e atuacdo profissional atrelado ao surgimento
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do GEVN em diferentes periodos. Além desta caracteristica, a professora possui um
acervo que remete as fontes documentais que contribuiram para a composicdo de
dados da pesquisa realizada. Nesse sentido, optou-se por focar as andlises no
percurso histérico de formacgéo e de experiéncia docente da professora Noémia para
compreender os aspectos relacionados a cultura escolar e ao modelo de ensino do
GEVN.
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3 INSTITUCIONALIZACAO DA ESCOLA PUBLICA: CULTURA ESCOLARE
CULTURA DA ESCOLA

Trata-se de um capitulo tedrico-conceitual apresentando a andlise sobre
cultura relacionada aos grupos escolares. Esta analise auxilia no entendimento das
categorias desta tese por informar sobre o contexto de criacdo dos grupos
escolares, especialmente, no que se refere a institucionalizacdo da educacao
primaria no Brasil.

Compreender o conceito de cultura serve como aporte tedrico para o
entendimento sobre os modos de ensinar e aprender nos grupos escolares,
sobretudo no GEVN, no qual o modelo de ensino adotado teve como suporte o
acervo material didatico-pedagdégico da professora Noémia.

Precisamente na década de oitenta, crescem no cenario da educacgdo
nacional os debates sobre cultura escolar que foram intensificados nos anos noventa
amparados nas ideias do estudioso francés Jean Claude Forquin (1993), que aborda
a cultura escolar e suas relagcbes com a escola a partir do curriculo escolar,
ressaltando as implicacdes curriculares no momento em que a escolarizagao deixou
de se realizar em espacos domeésticos (privados) e passou a ter um lugar proprio
(publico), na sociedade. Para o autor a escola é uma instituicdo conservadora, no
entanto, por meio da cultura ela (a escola) serd capaz de si reinterpretar e criar
novas possibilidades.

Forquin (1993) entende ‘escola’ (como espaco) e ‘cultura escolar’ da seguinte

forma

a escola é também ‘mundo social’, que tem suas caracteristicas de vida
proprias, seus ritmos e seus ritos, seu imaginario, seus modos proprios de
regulacdo e de transgresséo, seu regime proprio de producéo e de gestao
de simbolos. E esta ‘cultura da escola’ (...) ndo deve ser confundida
tampouco com o se entende por cultura escolar (FORQUIN, 1993, p. 167).

Que segundo o autor é

[...] o conjunto de contetdos cognitivos e simbdlicos que selecionados,
organizados, normalizados rotinizados, sob efeitos de imperativos de
didatizacdo, constituem habitualmenteo objeto de uma transmisséo
deliberada no contexto das escolas (FORQUIN, 1993, p. 167)

Os grupos escolares eram caracterizados por sua peculiaridade cultural
acerca da disciplina, qualidade de ensino, dentre outras, que fortemente os
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identificavam como instituicbes de referéncia para proporcionar aprendizagens
significativas aos alunos. Portanto, torna-se relevante compreender teorico-
conceitualmente a relagdo entre ‘cultura escolar’ e ‘cultura da escola’. No caso desta
tese, correlacionada com o ensino de matematica.

Destaca-se o conceito de cultura utilizado por Forquin (1993) que versa sobre
‘cultura escolar’ e ‘cultura da escola’ para compreender a relagéo entre 0 modelo de
ensino do GEVN e o ensino de Matematica. Aproximam-se 0s conceitos de cultura
ao de ensino de Matematica por ser o conteldo desta disciplina o que mais se
identifica nos grupos escolares com a questao cultural e a realidade dos alunos, a
partir da analise dos dados das entrevistas e material pedagdgico da professora
Noémia.

O autor francés também pondera sobre curriculo e sua influéncia na formacao
da cultura escolar e na cultura da escola ao indicar que o mesmo faz parte de um
processo social anterior resgatado a partir de conhecimentos prévios advindos de
uma cultura estratificada hierarquicamente. E conclui que a distingdo entre cultura
escolar e cultura da escola enfatiza-se a partir de um curriculo essencial e norteador
dos preceitos da escola em si (FORQUIN, 1993).

Ressaltando a importancia da ‘educagao’ e da ‘cultura’ na sociedade, Forquin

(1993) aponta a relevancia do imbricamento de ambos os conceitos, quando diz:

Incontestavelmente, existe, entre educacao e cultura, uma relagdo intima e
organica. Quer se tome a palavra “educagao” no sentido amplo, de
formagdo e socializagdo do individuo, quer se restrinja unicamente ao
dominio escolar, é necesséario reconhecer que, se toda a educacao é
sempre educacdo de alguém, por alguém, ela supde também,
necessariamente a comunicacdo, a transmissdo, a aquisicdo, de alguma
coisa: conhecimentos, competéncias, crencas, habitos, valores, que
constituem o que chama precisamente de “conteldo” da educacéo. Devido
ao fato de que este contelddo parece irredutivel ao que ha de particular e
contingente na experiéncia subjetiva ou intersubjetiva imediata, constituindo,
antes, a moldura, o suporte e a forma de toda experiéncia individual
possivel, devido, entédo, a que este conteddo que se transmite na educagao
€ sempre alguma coisa que nos procede, nos ultrapassa, nos institui
enquanto sujeitos humanos pode-se perfeitamente dar-lhe o nome de
cultura (FORQUIN, 1993, p. 10).

As ideias sobre cultura da escola, representada por Geertz (1978), indicam o
carater simbdlico dos fenébmenos culturais que configura a cultura da escola sendo
produzido no cotidiano da prépria escola e inscrito nas suas rotinas, ritmos,

linguagens, cadernos, relatérios e atas os quais podem expressar impactos entre as
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subjetividades desse contexto sdcio-historico e a propria instituicdo escolar que esta
estruturada em direcao, fun¢des, normas, decretos e leis.

Neste sentido, entende-se por cotidiano dos grupos escolares tanto os
espacos fisicos do grupo (a sala de aula, o péatio para recreio, a sala dos
professores, a cozinha e outros ambientes), quanto o conjunto de relacdes entre os
diferentes atores que ocupando cargos e ou funcdes diferenciadas transitaram e se
relacionaram ao cotidiano do GEVN.

Complementando essa definicdo Gongalves (1996) coloca que espaco € o
lugar de onde se fala, ou se cala e € também, palco de rituais que compdem a
cultura da escola. Nele se vivencia a sociabilidade da vida escolar, onde se
entrelacam as ortodoxias e que fazem parte do que Forquin (1993) denomina de
cultura escolar.

Este contexto para a pesquisa é compartilhado com as ideias de Julia (2001)

ao explicitar que a cultura escolar

N&o pode ser estudada sem o exame preciso das relagdes conflituosas ou
pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua histéria, com o conjunto
de culturas que Ihe sdo contemporaneas, [...] um conjunto de préticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos [...] interessar-se pelas normas e pelas finalidades que
regem a escola, avaliar o papel desempenhado pela profissionalizacdo do
trabalho do educador, interessar-se pela analise dos contelidos ensinados e
das praticas escolares (JULIA, 2001, p.9).

Sendo assim, a sala de aula e o tempo gasto em cada momento de aula sao
espacos/tempos destinados a interagdo cotidiana entre professores e alunos,
momentos estes em que a funcéo escolar se efetiva. No entanto, convém destacar
que além desses espacos de interacdo disciplinada, nos grupos escolares como em
quaisquer outros estabelecimentos de ensino existem outros espagcos em que as
interacOes se realizam sem hierarquia e sem regras, por exemplo, no recreio, no
horério de chegada e saida dos professores e aluno ou na cozinha. Espacos estes
que representam momentos e lugares de encontros entre os que compdem uma
escola sem intencionalidade nas suas interagfes que ali se realizam.

A cultura escolar tem sido abordada na bibliografia recente da area de forma
diferenciada, o que faz com que o pesquisador dentre outras dificuldades geradas
para o entendimento do termo tenha que definir os conceitos que possam melhor

contribuir com o seu trabalho, sem deixar de compreender os significados mais
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amplos.

Para este trabalho adota-se um conceito abrangente de cultura na perspectiva
de conferir identidade aos participantes e sujeitos sociais, a oportunidade de
expressarem seus modos de vida, de agir e de interpretar o mundo.

Neste sentido, opta-se pelas nomenclaturas e definicbes de cultura escolar e
cultura da escola, a partir de estudiosos como Vifiao Frago (1995, 1998, 2000, 2005)
e Forquin (1993) entre outros, por reconhecer nestes pesquisadores forte
aproximacdo com 0s principios que balizam essa pesquisa. Vifiao Frago (2005, p.
59), por exemplo, coloca que cultura € “um conjunto de teorias, ideias, principios,
normas, pautas, rituais [...] construidas ao longo dos anos e compartilhadas pelos
atores em instituicdes educacionais”.

Ao fazer referéncia a forca que advém da cultura que nao deve ser analisada
apenas pelo atraso do passado, mas, pela relevancia que continua dando conta no
presente e que exige para isto negociacfes e reinterpretacées de muitos aspectos,
Viflao Frago e Escolano (1998), no ambito da historia da educacdo desenvolvem
trabalhos sobre alfabetizacdo, gestdo, espacos e tempos escolares,
institucionalizacdo e reformas da escola em que defendem a importancia desses
estudos para a compreensao da cultura escolar.

Ao se referir as reformas promulgadas pelos sistemas de ensino e sua
capacidade de gerar mudancas na escola esses autores partem de principios de:
mudancas geradas pela propria escola; a escola como centro de mudancas; a
gestdo da escola; a reestruturacdo escolar e da cultura de trabalho dos professores
(reculturacéo) para apontar a necessidade de um novo pensar e fazer docente, que
alavanquem uma nova cultura escolar.

Nesta mesma esteira, Vindo Frago (1995) e Dominique Julia (2001), se
aproximam a medida que para ambos, a cultura escolar ndo se define apenas pelos
processos escolares externos a escola, mas também pelos processos internos da
instituicdo escolar e € nesta engrenagem interna cotidiana que eles consideram que
0 ensino e aprendizagem acontecem e tem lugar na producdo de uma cultura
relacionada aos processos de escolarizacao.

Revendo mais uma vez as definicbes e conceitos de Viiao Frago (2005)

encontra-se cultura escolar definida como
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[...] um conjunto de aspectos institucionalizados que caracterizam a ‘La
escuela como organizacion’(...) essa cultura pode ser vista de varias
maneiras e em niveis variados, dentre os quais pode referir-se a uma
cultura especifica de um estabelecimento docente determinado, aquilo que
acontece em um estabelecimento escolar. Pode, também, referir-se a um
conjunto de centros por contraste com as escolas rurais, ou faculdades de
direito e por dltimo pode referir-se a uma area territorial determinada ou ao
mundo académico em geral por compara¢cdo com outros setores sociais. De
forma que os aspectos relacionados a estrutura escolar incluem modos de
ser e de viver proprios da escola, tanto na dimensao da materialidade
cotidiana, quanto as relacionadas aos significados simbdlicos do mundo da
escola (FRAGO, 2005, p. 59)

Novamente, o autor define cultura escolar como todo o arcabouco que se
refere a escola, desde o pensar sobre o0 ensinar e o aprender, a acdo efetiva desse
fazer, num movimento que envolve corpos, mentes e modos de vida da escola do
pensar ao fazer.

A vertente de Dominique Julia (2001, p.10) conceitua cultura escolar como um
“conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e
um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagao desses comportamentos”.

Desta forma, Julia (2001) dialoga com Frago (2005) sobre o conceito de
cultura escolar e, para ambos, estudar a cultura escolar é investigar o interior da
escola, ou seja, 0 seu funcionamento interno. E acrescentam ao debate ressaltando
mais trés questdes para o entendimento de cultura escolar como objeto historico: as
normas e as finalidades que regem a escola; a profissionalizacdo dos professores e
0s conteudos ensinados e as praticas escolares.

Vale ressaltar que a dimensédo da cultura escolar que orienta as praticas e
acdes € aquela que diferencia a ‘cultura escolar’ que remete a tudo que faz parte do
curriculo escolar oficial, enquanto que ‘cultura da escola’ vai abranger o sistema de
valores, habitos e saberes que regem o dia-a-dia da instituicdo. Desta forma, se
mostra premente e necessario o entendimento sobre a histéria pessoal das pessoas
envolvidas no processo.

Reafirma-se, desta forma, a importancia de compreender 0s processos e as
praticas pedagogicas entendendo “as caracteristicas culturais dos proprios
professores (as), os saberes, os referenciais, 0s pressupostos, os valores que estéo
subjacentes, de maneira por vezes contraditoria a sua identidade profissional e
social” (FORQUIN, 1993, p.167).

E importante ressaltar que ao refletir sobre ‘cultura escolar’ ou ‘cultura da
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escola’ os conceitos subjacentes acabam por definir a mesma coisa em relagéo a
escola, ou seja, a escola é definida como uma instituicdo da sociedade que possui
suas proprias formas de agéo e de raz&o construidas ao longo de sua histéria entre
confrontos e determinagcbes externas que refletem na sua organizagdo, na sua
gestdo, e praticas cotidianas desde o interior da sala de aula aos patios e
corredores, portanto o significado do termo cultura escolar tem sido considerado
importante diante da necessidade de entendimento dos processos escolares
historicos.

O sentido de cultura escolar proposto por Chartier (1996) chama a atencéo
sobre as praticas escolares resultantes do interior da sala de aula. Com esta
motivacdo se pretendeu estudar os aspectos internos da escola, optando-se, pelo
campo teorico defendido por estudiosos da cultura escolar e da cultura da escola.

Para Pérez Gomez (2001) a cultura institucional escolar se refere ao

Conjunto de significados e comportamentos que a escola gera como
instituicdo social. Tradigcbes, costume, rotinas, rituais, e inércias, que a
escola estimula e se esforca em conservar e reproduzir e que condicionam
claramente o tipo de vida que nela se desenvolve e que reforgcam a vigéncia
de valores, expectativas e crengas ligadas a vida social dos grupos que
constituem a instituicio escolar (PEREZ GOMEZ, 2001, p. 131).

O autor faz referéncia a forca que advém da cultura no sentido de manter a
tradicdo que ndo deve ser analisada apenas pelo fracasso do passado, mas sim,
pelo seu lado forte de um passado que continua dando conta da via presente e que
para isto se faz necessario negociacoes e reinterpretacées em muitos aspectos.

Outros autores vao tratar da tematica cultura e suas vertentes, tal como Lima
Torres (2005, p.439) que argumenta sobre ‘cultura organizacional escolar

defendendo cultura como:

Um processo de construgcdo dindmica mediatizada por um conjunto de
fatores, de que a estrutura também faz parte. Faz sentido, entédo, designar a
cultura “de organizacional” justamente pelo fato de no seu processo de
construcdo histérica confluirem um conjunto de fatores regulados por
referéncia aos constrangimentos e possibilidades de um determinado
contexto organizacional.

Com essas definicdes para cada nomenclatura ao se estudar sobre ‘cultura
da escola’ ou ‘cultura escolar’ deve-se partir de uma concepcao plural dos termos

gue podem significar. a cultura organizativa da escola, a cultura institucional da
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escola, a cultura de funcionamento interno e externo da escola, a cultura normativa
da escola e outras convencdes. Neste sentido, entende-se que se trata de conceitos
polissémicos que admitem diferentes sentidos e enfoques e para isto requer selegéo
de matérias disponiveis em um determinado momento histdrico e social.

Assim, mais uma vez retoma-se Forquin (1993) que reforca essa ideia ao

afirmar que:

Educar,ensinar é colocar alguém em presenca de certos elementos da
cultura a fim de que deles se nutra, que ele os incorpore a sua substancia,
gue ele construa a sua identidade intelectual e pessoal em fungéo deles.
Ora, um tal projeto repousa, necessariamente, num momento ou noutro,
sobre uma concepcao seletiva e normativa da cultura (FORQUIN, 1993, p.
168).

Concordando com as ideias do autor, Faria Filho (2003) reporta-se a cultura
dos grupos escolares ao enfatizar que o grupo escolar atravessou todo o século XX
constituindo-se como referéncia basica para a organizacdo seriada das classes,
para a utilizacdo racionalizada do tempo e dos espacgos e para o controle sisteméatico
do trabalho dos professores (as), dentre outros aspectos.

Pelo exposto, o estudo da cultura escolar aparece ligado a todas as
discussbes sobre a natureza institucional da escola e de seu cotidiano, a
organizacdo escolar, as reformas e necessidades de mudancas, a forma de
administracdo. Neste sentido encontram-se denominacdes variadas como cultura
escolar, cultura da escola, cultura institucional escolar, cultura organizacional
escolar, conforme o campo de investigacdo do pesquisador.

Desta forma, adota-se para esse estudo o entendimento de cultura escolar
como ‘cultura organizacional escolar’, no sentido de entender a organizacido dos
grupos escolares.

Para Faria Filho (2003) tratar de cultura escolar faz parte de um processo
onde a escolarizacéo é determinada pelo seu tempo e espaco. E nunca dissociada
do entendimento de cultura escolar. E vai além ao afirmar que ha um duplo
entendimento sobre escolarizagao.

O primeiro sentido entende o estabelecimento de processos e politicas de
organizacdo de redes de instituicbes de educacdo que sdo responsaveis pela
determinacdo do que venha a ser um ensino “elementar da leitura, da escrita, do
calculo, da moral e da religido, seja pelo atendimento em niveis posteriores e mais
aprofundados” (FARIA FILHO, 2003, p.111).
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O segundo sentido atribui a escolarizagao “o processo e a paulatina produgao
de referéncias sociais tendo a escola, ou a forma escolar de socializacdo e
transmissdo de conhecimentos, como eixo articulador de seus sentidos e
significados” (FARIA FILHO, 2003, p.111).

Nesta implicacdo dos dois sentidos do termo escolarizacdo, precisamente no
que trata de escolarizacdo no sentido ampliado de organizacao € preciso retomar ao
gue o autor considera como elementos-chave do processo educativo como: o tempo,
0 espacgo, 0s sujeitos, os conhecimentos e as praticas escolares. De fato, estdo
imbricados no espaco da configuracdo da escola tanto os aspectos culturais internos
a escolarizacdo, como também os fatores externos que se destacaram fortemente
neste modelo institucional de escola publica.

No bojo desta discussao, Faria Filho (2003) complementa que enfocar na
escolarizacdo requer tanto a relativizacdo do papel do Estado, como a do papel e

lugar que cabe a escola. Assim diz:

[...] ainstituicdo escolar nao “surge no vazio deixado por outras instituicbes”.
Os defensores da escola e de sua importancia no processo de civiliza¢do do
povo tiveram de, lentamente, apropriar, remodelar, ou recusar tempos,
espagos, conhecimentos, sensibilidades e valores préprios de tradicionais
instituicbes de educacdo. Mas ndo apenas isso: a escola teve também de
inventar, de produzir o seu lugar proprio, e o fez, também, em intimo didlogo
com outras esferas e instituicdes da vida social (FARIA FILHO, 2003, p.
137).

Portanto, foi a partir das contribuicdes desses autores em suas abordagens
sobre a cultura escolar, @ medida que deslocaram as suas formula¢des conceituais
dos processos escolares externos a escola para o que ocorre mais internamente no
seio do cotidiano dela, que se opta por analisar o ensino de matematica no GEVN,
entendendo que € no fazer do dia a dia da sala de aula que se dao os fins do ensino
e da aprendizagem, pois é para la que convergem a cultura ou as culturas

relacionadas ao processo de escolarizagao.
3.1 A cultura e 0 ensino de Matemética
No inicio dos anos de 1920 houve um movimento que pretendeu relacionar os

problemas de aritmética da escola aos problemas que os adultos pudessem

encontrar na vida real. Esse movimento foi conhecido como “Movimento de Utilidade
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Social’.

A preocupacdo com este aspecto propunha a selecdo do conteddo de
aritmética colocando no curriculo da escola priméria o ensino de juros e taxas.
Outra vertente que esteve presente no curriculo primario foi a aceita¢do da teoria da
aprendizagem chamada de “Associacismo”. Um dos resultados desta teoria foi a
desvalorizacdo das habilidades de computar. E, com isso, a aritmética tornou-se
uma série de experiéncias fragmentadas de aprendizagem.

Nos fins dos anos de 1920 um estudo feito pela “Comissdo dos Sete”
procurou determinar a idade mental apropriada dos alunos para o ensino de alguns
tépicos de Aritmética. Mesmo tendo sido restrito o método utilizado para cada topico,
os resultados desse estudo exerceram grande influéncia e durante vinte anos a
distribuicdo desses topicos nos programas baseou-se no relato desta experiéncia.

Desta forma, enquanto o conteuddo de matematica referente a cada série
permanecia inalterado, o curriculo continuava sendo influenciado pela evidéncia de
que as criancas aprendiam mais rapido partindo do concreto para o abstrato, isto fez
com que fossem utilizados muitos materiais concretos para que as criancas
pudessem manipular nas salas de aulas, principalmente no ensino de matematica.

Em seguida surge o movimento denominado de “Movimento Progressivo” que
defende a importancia de atendimento as necessidades das criancas. Uma das
consequéncias desse movimento deixa o curriculo de matematica sem uma
estrutura, sem sequéncia e onde as experiéncias estruturam-se de acordo com as
necessidades das criancas, ou seja, a aprendizagem surge no momento da
resolucéo da atividade. O que deixava muitas lacunas na aprendizagem.

Em consequéncia deste amplo movimento educacional que emerge em 1932,
inicia-se no Brasil o que se considera como segundo periodo de desenvolvimento da
matematica dando inicio a formacdo da comunidade matemética brasileira. Em
seguida, segue-se a formacdo de uma escola de mateméatica com o objetivo central
de publicar e divulgar bons livros didaticos (SILVA, 2003).

Para entender o ensino da matematica no GEVN faz-se necessario situar a
histéria da ‘matematica escolar tradicional’ ou ‘matematica escolar classica’, para
uma distingdo conceitual entre o saber escolar da escola primaria, o saber escolar
das outras matematicas escolares e que posteriormente foram denominadas de
‘matematica escolar escolanovista’ e ‘matematica escolar moderna’, no sentido de

apreender como a constituicdo da matematica escolar tradicional revelou-se em
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momentos diferenciados.

Uma questao importante neste situar historicamente a matematica € levar em
conta as diferentes formas de se concepcado da mesma. Caraca (1989) coloca que
existem duas formas de concebé-la. A primeira, muito recorrente entre 0s
matematicos, é aquela em que existe um conhecimento pronto, que se desenvolve
de forma légica e ordenada, e os resultados sdo os esperados. A segunda,
decorrente da primeira, busca entender como esse conhecimento foi elaborado no
decorrer da historia e o que influenciou tal elaboracéo.

Também adota esse ponto de vista Gonzales (1997) ao entender a natureza
desta disciplina histérica através de sua evolugcdo e desenvolvimento em uma
determinada época, tendo ainda importancia primordial nessa constituicao as forcas
econdmicas, politicas e sociais vigentes no periodo.

Entende-se, portanto, que o estagio atual da matematica corresponde a um
lento e prolongado processo histérico-social, e que o modo como 0s sistemas
matematicos se apresentam seriam consequéncia do trabalho de diversas geracdes
de matemaéticos, correspondendo aos diferentes periodos histéricos.

Sobre as origens e o desenvolvimento da matematica como saber escolar 0s
estudos de Valente (1999) merecem destaque. Esse autor escreveu Uma histéria da
matematica escolar no Brasil (1730 a 1930) que atribuiu “a matematica escolar, a
disciplina que tem a sua histéria mais intimamente ligada e estampada nos livros
didaticos” (VALENTE, 1999, p. 20).

O autor argumenta que “[...] foi-nos possivel escrever para abordar o percurso
seguido pela organizacdo de uma teoria escolar para ensino das matematicas no
Brasil [...]” (VALENTE, 1999. p. 21).

O proposito da pesquisa que objetiva discutir o desenvolvimento da
matematica naquele periodo e naquela organizacdo escolar exige um olhar para o
desenvolvimento da matemética e seu ensino no Brasil. Destacam-se as referéncias
para esse estudo que foram coletadas em importantes fontes como o livro de Clovis
Pereira da Silva (2003). Ampliando os estudos na direcdo da histéria das ciéncias no
Brasil viu-se também Moacyr Costa Ferreira (1992).

Resgatando o contexto historico essencial para se entender a prépria
educacdo do Brasil no periodo Colonial e no Império, o ensino era tradicional e
modelado pelo sistema portugués. Com o translado da familia real para o Brasil,

em1808, surgiram varios estabelecimentos culturais e bibliotecas. Em 1810 foi
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criada a primeira escola superior, a Academia Real Militar da Corte no Rio de
Janeiro, transformando-se na Escola Central em 1858 e na Escola Politécnica em
1974.

Com o advento da Republica houve uma forte influéncia francesa,
particularmente do positivismo. Pouco se fez em pesquisa até o inicio do século,
qguando surgem Otto de Alencar, Teodoro Ramos, Amoroso Costa e Lélio Gama,
todos do Rio de Janeiro. Em 1928, Teodoro Ramos transfere-se para a Escola
Politécnica de Sdo Paulo e inicia-se entdo a fase paulista do desenvolvimento da
matematica.

Em 1933 cria-se a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
de S&o Paulo e logo em seguida, a Universidade do Distrito Federal, incorporada a
Universidade do Brasil em 1937. Logo apd6s a Segunda Guerra Mundial hd um
grande desenvolvimento da pesquisa cientifica, com a criacdo do Conselho Nacional
de Pesquisas em 1951° e seu Instituto de Matematica Pura e Aplicada /IMPA. Desde
entdo a pesquisa mateméatica no Brasil vem crescendo consideravelmente e hoje
tem destaque internacional.

No contexto da apreensdo do ensino de matematica a partir de pressupostos
da cultura escolar, objeto desse estudo no periodo delimitado, recorre-se a
compreensao do matematico D’ Ambrésio (2003), com o qual se concorda ao definir

que,

O conhecimento gerado pela interagdo comum, resultante da
comunicacao social, sera um complexo de cédigos e de simbolos que sao
organizados intelectual e socialmente, constituindo aquilo que se chama
cultura. Cultura é o substrato dos conhecimentos, dos saberes/fazeres e
do comportamento resultante, compartilhado por um grupo, comunidade
ou povo. Cultura é o que vai permitir a vida em sociedade (D’AMBROSIO,
2003, p. 25).

Apreendendo-se, portanto, que uma das mais importantes formas de
diversidade a se considerar no ambito da escola é a de natureza cultural. Neste
sentido, discutem-se diferentes atividades de matematica por meio da apresentacao,
analise e discussdo de diferentes formas de contar, classificar, medir, organizar e
tantas outras ac6es matematizadas em diferentes escolas, com diferentes géneros e

diferentes idades.

3 Informagdo completa esta disponivel em <http://www.cnpg.br/web/guest/a-criacao>. Acesso em 15 out. 2011.
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Compreender essa diversidade é fundamental para dirimir alguns mitos que
permeiam o ensino de matematica, ao se pretender fazer a defesa de que
matematica ndo é “coisa para meninas”, ou que “quem aprende matematica € quem
nasceu com esse dom” ou ainda “s6 aprende matematica quem é jovem”. Estas
questbes sobre o ensino da matematica foram importantes para a analise no
momento em que se pretendeu compreender os materiais didaticos da professora.
Como os registros de planos de aulas, exercicios, modelos de provas e horarios das

aulas e registros outros analisados.
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4 OS CADERNOS ESCOLARES, MEMORIAS E FONTES DOCUMENTAIS: O
MODELO DE ENSINO NO GEVN

Neste capitulo buscou-se o entendimento sobre o modelo de ensino no GEVN
a partir das memorias e acervo de documentos da professora Noémia Viana
Campos relacionados a sua atuagcdo docente, que nesta tese, ilustra 0 modelo de
ensino como cultura escolar do GEVN. Objetivou-se reconstruir historicamente as
praticas do GEVN para informar sobre o movimento de institucionalizacdo da
educacao primaria no municipio de Cuité.

Neste sentido, foram utilizados os materiais disponiveis no acervo da
professora Noémia, foram analisados os cadernos escolares, exames preparados
por ela para seus alunos, dentre outros. Buscou-se, ainda, as explicacfes da
professora e de outros participantes, para identificar a cultura do GEVN que ilustra a
escolarizacdo dos alunos entre as décadas de 1940 a 1960.

O acervo da professora Noémia possibilitou compreender o modelo de ensino
no GEVN, especialmente quanto ao recorte temporal desta tese, informando sobre
as praticas e materiais utilizados para conduzir os alunos ao aprendizado. O regaste
histérico, através de documentos, foi complementado com as explicacfes da antiga
professora, que proveu dados a este estudo, com suas memoarias relacionadas ao
periodo em que atuou no GEVN. Além disso, a analise realizada nos cadernos do
acervo da professora Noémia contribuiu para informar sobre as praticas de
professores e alunos no recorte temporal proposto para essa tese.

Nesse sentido, cabe destacar que o referencial histérico contido nos cadernos
da professora, bem com suas memorias possibilitaram um entendimento mais

préximo sobre o cotidiano do GEVN.

4.1 Sobre a experiéncia docente

De acordo com Ferreira, Fischer e Peres (2009, p. 53) os estudos na area de
Educacao apresentam uma seérie de pesquisas realizadas a partir da histéria de vida
de professores, com diferentes metodologias e objetos de estudo, como destacam
Moita (1995), Huberman (1995), Gautrier et al., (1998), Tardif (2002), Goodson
(1995), Biasoli (2009). Estas pesquisas contribuem em conhecer os processos de

formacdo e auto-formacdo docente, tracar um perfil sobre a vida profissional,
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identificar os tipos de saberes que compdem o repertério de conhecimento utilizados
no exercicio do magistério, relacionar as vidas dos professores com o0s estudos
sobre escolarizagéo e curriculo), preocupam-se em compreender a docéncia e como
se apresentam o0s processos educacionais em uma dada sociedade e ou
comunidade. Assim, 0 pressuposto entre estas modalidades, como ressalta Biasoli
(2009, p. 51) é a de que “os proprios docentes tém a oferecer contribui¢cdes
importantes a respeito de sua profissédo, dado negligenciado por perspectivas
tecnicistas em educagao, mais preocupados com a prescricdo do que com analise”.

Deste modo, estudos indicam a dimensdo pessoal como fundamental nos
processos pelos quais os professores se constroem e dinamizam seu trabalho,
informando que, “o aperfeigoamento profissional esta associado ao desenvolvimento
pessoal (ou faz parte dele)” (BOLIVAR, 2002, p.8). Segundo o autor, esta concepgéo
pode ser entendida como uma relacéo intrinseca entre 0 que se € como pessoa, ou
se sente, ndo se dissocia do seu exercicio profissional. Para Bolivar (2002), o
desenvolvimento pessoal compreende trés grupos de fatores: a) o professor como
pessoa; b) o contexto em que trabalha; c) os incentivos e programas para uma
evolucdo profissional. Estes fatores caracterizam a importancia de estudos sobre as
experiéncias do professor que possibilitando assim, um conhecimento tanto da
evolugao profissional quanto a sua atuagao na escola.

O estudo acerca do percurso de vida profissional de uma determinada pessoa
requer, conforme Bolivar (2002, p.19), “conhecer o percurso por ela percorrido,
refletindo diacronicamente um conjunto de etapas, como idade, circunstancias
sociais, historicas e etapas profissionais”. De acordo com o autor, as fases ou
estagios pelos quais passam o0s seres humanos, é associado a um conjunto de
acontecimentos que envolvem as relagdes sociais e histdricas, que marcam a vida
de cada pessoa, ao longo do seu desenvolvimento, desde a infancia ao
afastamento de suas atividades profissionais.

Em relacdo aos estudos sobre as fases de vida e experiéncia profissional,
Huberman (1995) apresenta o modelo centrado nos anos de experiéncia docente e
nao na idade. Para ele, as fases de vida profissional se modificam e ndo sao
ocasionadas pela idade, mas, pelas condi¢des de tempo e lugar determinados, onde
ocorrem as oportunidades e limitagdes vividas, além disso, esses acontecimentos
ocorrem em diferentes lugares, nos quais as pessoas costumam participar

fragmentando muitas vezes a linearidade das experiéncias vividas.
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A contribuicéo teorica de Huberman (1995) tem sido em torno das questfes
que defende e que envolvem em sua proposta um modelo de ciclo de vida
profissional, bem como as consideracbes metodoldgicas que apresenta, tem
contribuido para alguns trabalhos e certamente poderad servir para outras
investigacoes.

Relacionadas as contribuicbes de Huberman (1995), Bolivar (2002) aponta na

mesma direcdo, que:

O desenvolvimento de uma carreira € um processo que, embora pareca
linear, apresenta avancgos, recuos, descontinuidades ou mudancas
imprevisiveis. A carreira do professor ou professora serd uma criagdo
conjunta da interacdo dialética entre o que queriam ser (fatores maturativos
e psicologicos) e os fatores do ambiente social (BOLIVAR, 2002, p.52).

Cabe destacar que o didlogo entre os dois autores se entrelaca a medida que
eles defendem que as diferentes fases da carreira docente constituem o ciclo de
vida profissional dos professores. Para Huberman (1995), as fases da carreira do
professor ndo podem ser vistas com seguranca porque suas possiveis derivacdes
para novas fases dependerdo dos acontecimentos ocorridos ao longo das trajetorias
individuais de cada um. Bolivar (2002) acrescenta que:

A vida de professores e professoras passa por uma sucessao de etapas ou
fases que configuram seu ciclo de vida; caracterizadas, entre outras coisas,
pelo predominio de preocupacdes, atitudes e vivéncias diante de trabalho,
articulados com outros dominios da vida, em especial com o ambiente
social (BOLIVAR, 2002, p.46).

Sobre as trajetorias docentes, os autores Huberman e Bolivar reiteram que as
diferentes fases da carreira constituem o ciclo de vida profissional dos professores,
acrescentando que h4 uma grande diversidade com relacdo as variaveis historicas,
institucionais e psicologicas que configuram uma determinada geragdo. Portanto,
informam, por meio de estudos, existe a possibilidade de melhor compreender a
formacéo docente (HUBERMAN, 1995; BOLIVAR, 2002).

Em uma outra perspectiva tedrica a formagdo docente pode, ainda, ser
entendida como o saber docente é defendida por Tardif (2002, p.11) ao apontar que
0 saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores € o saber
deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia

de vida e com a sua histéria profissional, com suas relagdes com os seus alunos em
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sala de aula e com os outros atores escolares. Concorda-se com o0 autor, acima
referido sobre o principio do saber, neste caso o saber do professor, por este estar
intimamente relacionado aos objetivos elencados nessa tese.

Com base nos pressupostos sobre os saberes docentes, através da trajetoria
profissional, pretendeu-se, nesse estudo, articular as memodrias da professora
Noémia, bem como de sua formacéo, para compreender o modelo de ensino do
GEVN entre as décadas de 1940 a 1960.

4.2 A professora Noémia Campos

Para compreender a historia de vida da professora Noémia, entrelacada com
a trajetoria exercida enquanto docente do GEVN, recorreu-se as entrevistas
realizadas com a professora, quando foi possivel obter informacdes que conduziram
ao melhor entendimento sobre o estudo proposto nessa tese. As memarias
expressas em suas narrativas sobre as praticas na representatividade historica do
GEVN, no municipio de Cuité, possibilitaram significar os materiais do acervo
histérico acessado para esse trabalho.

Nascida em Cuité, em fevereiro de 1920, Noémia pertencente de uma das
mais tradicionais familias de expressao politica da primeira metade do século XX do
municipio de Cuité que em diferentes épocas, exerceram poder politico oligarquico
local. Assim, a constituicdo familiar de Noémia é a de uma familia tradicional de
proprietarios de terras que tiveram influéncia na politica local, sendo seus pais
proprietarios de terras, bem como seus tios maternos e paternos.

Sabe-se, historicamente, que a ocupacéo de terras brasileiras se deu sob o
regime de concessdo de sesmarias. Assim, a gratuidade do acesso a terra em sua
forma legitima foi determinante na expansao das cidades, o que nao foi diferente no
municipio de Cuité-PB. A partir de uma concessao de terra no inicio do século XVIII,
em 08 de dezembro de 1704, foi concedida ao Tenente Coronel de Milicias Caetano
Dantas uma parte de terras, dando-se origem ao inicio da povoac¢ao da comunidade
cuiteense, com o nome de Olho d’Agua da Bica (ROCHA, 2006). A produc&o de um
documentario historico por Pereira Sobrinho (2008) registra, que outra parte de terra
também foi cedida a dois grandes ramos familiares que continuaram povoando

aguela regiao.
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O primeiro, descendente da vilva Maria, conhecida por Dindinha, natural de
Acari do estado do Rio Grande do Norte requereu terras ao presidente da provincia
da Paraiba e instalou-se proximo & Fonte do Olho D’Agua da Bica, com sete filhos.
Consta nos dados historicos (PEREIRA SOBRINHO, 2008) que o motivo de
Dindinha procurar essa regido, deveu-se a desentendimentos com seus familiares,
por motivos de herancga, tendo se fixado numa casa de alvenaria, que foi demolida
em 1960.

Neste mesmo local, Olho D’Agua da Bica, construiu-se a Escola Agricola
criada em 1984. Por for¢ca de um acordo entre os poderes constituidos da cidade e a
Universidade Federal de Campina Grande, os alunos da Escola Agricola foram
transferidos para a Escola Municipal Julieta de Lima e Costa, para que o Campus
Universitario de Cuité-UFCG fosse instalado na cidade de Cuité no ano de 2006.

O segundo ramo, originario de lgarassu, estado de Pernambuco, eram quatro
irmaos holandeses que devido as perseguicdes dos lusos, fugiram para a Paraiba,
em 1804, também requerendo terras ao Presidente da Paraiba do Norte Sr. Félix
Antonio Ferreira de Albuquerque. Eram europeus loiros, com estaturas de quase
dois metros e olhos claros. Ao chegarem ao povoado mudaram seus nomes de
origem para Joaquim, José, Maximiniano e Lazaro.

Os quatro irmaos localizaram-se em terras que compreendiam parte dos
municipios de Cuité e Picui, batizando esta localidade de Volta, em decorréncia de
uma grande curva que o riacho Gravata faz no percurso. Segundo o historiador
Heleno Henriques de Aradjo (PEREIRA SOBRINHO, 2001) os irméos de Volta
trouxeram muito dinheiro, gado holandés, dezenas de jumentos, instrumentos
agricolas e muitos escravos. Tanto os descendentes do Olho D’Agua da Bica,
guanto os da Volta constituiram familias com mocas das redondezas e, entre eles
com filhos resultando uma parentela crescente naquele municipio. Em Cuité,
conforme diz o autor, quase todas as pessoas séo parentas. Essa sintese historica
contextualiza o vinculo da professora Noémia Viana Campos a descendéncia dos
irmaos da Volta, Filha de Virgilio Viana da Costa e Joana Viana da Costa, que eram
primos.

A constituicdo familiar demonstra uma relacdo de poder exercido em varias
instancias da sociedade local, Noémia era bisneta do primeiro juiz de direito da
Comarca de Cuité, Dr. Ivo Borges da Fonseca, que também havia sido diretor do

Liceu Provincial da Paraiba. Em razdo deste fato, sua avé paterna Ana Amélia
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Rodrigues Viana foi a primeira moc¢a que saiu de Cuité para estudar em Jodo
Pessoa 0 que causou “espanto” a alguns familiares. Segundo relato de Noémia,
alguns diziam: “Vocé esta louco? Levar essa menina pra estudar no meio onde sé
tem homem?” Naquele tempo, “s6 estudava menino [...] no tempo da minha avo”.

As condi¢cdes econdmicas dos familiares de Noémia representavam um poder
aquisitivo elevado, fato que o primeiro carro de passeio (como popularmente refere-
se ao carro utilizado para a familia) de Cuité foi comprado pelo Senhor Pedro Viana
da Costa, seu avd materno e primeiro prefeito nomeado do municipio. O carro
chegou numa noite de Natal, na década de 1920, foi recebido em frente a casa do
proprietario, com a participacéo efetiva da populacao.

A histéria de vida se entrelaca a formacao educacional e trajetoria profissional
de Noémia, sendo marcadas por um periodo em que a formacdo educacional era

voltada para “ser professora”. Assim, Noémia relata, em entrevista, sobre sua
formacao: “Fui aluna dos professores Domiciano, Edith Bezerra, e Elgca de Carvalho,

onde iniciou seus estudos com o professor Domiciano. Era o tempo da palmatéria,
Domiciano ensinava com palmatoria”.

A escola no periodo referido por Noémia utilizava a palmatéria, um
instrumento de madeira utilizado como forma de castigo para o aluno, envolvendo
bolos (batidas) na palma da mao, dentre outras formas de castigo. Os motivos que
levavam ao castigo eram os mais variados, entre eles os atos considerados de
indisciplina e baixa aprendizagem identificada através do cumprimento das tarefas e
pela atribuicdo de notas.

A formacdo académica da professora Noémia foi comum ao de tantas
criangas e jovens daquela época e de seu nivel social. Iniciou seus estudos com
professores particulares, além dos muitos professores que colaboraram com sua
educacao.

Além de Domiciano, Noémia teve como professora Edith Bezerra, uma das
professoras particulares que contribuiram na educagdo de Noémia. Edith, natural de
Recife-PE, foi a primeira professora diplomada a ministrar aulas em Cuité, nomeada
pelo Estado, mas mantinha uma escola particular. Conforme Noémia, naquele
tempo a “ professora diplomada ou professora habilitada” era a que tinha cursado o
Normal, ja a “professora qualificada” ou “professora concursada” tinha que ter

cursado as quatro primeiras séries e ter sido aprovada no exame de admissao. As
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aulas eram ministradas em sua propria casa. A casa tinha um grande salédo e espaco
suficiente para o horéario do intervalo, pois a professora ndo permitia que as alunas
saissem para a rua.

Em outro momento de sua formagao, agora como estudos complementares,
Noémia foi estudar com a professora Elca de Carvalho, vinda de Jodo Pessoa, que
preparava as mocas para seguir o magistério, fazer concurso e ingressarem na
carreira docente. ApOs essa preparacdo as mocas da cidade se submetiam ao
exame de qualificagao para serem professoras. Ela era uma das incentivadoras para
gue as meninas fossem fazer o curso normal cuja familia pudesse manda-las para a
capital, atitude que reflete a preocupacéo da referida professora com a formacéo
para as professoras das escolas priméarias, finalidade, inclusive, da criacdo das
Escolas Normais.

Conforme entrevista da professora Camélia, diretora do GEVN, a professora,
Elca de Carvalho foi quem iniciou o0 ensino civico no grupo escolar. Noémia,
confirma a afirmacdo de Camélia ao relatar que: “quando Elga veio para ca ela
ensinou a marchar, agente marchava sem bombo sem nada, sé cantando a Patria
Amada”. Com a professora Elgca, Noémia igualmente com as demais mocas da
cidade realizou 0 exame de admissdo e se submeteu ao exame de qualificacéo.
Assim, com a aprovagao no exame de admisséo era realizado um concurso para
ensinar, passando entdo a ser professora qualificada para o exercicio da profissdo
docente, apos a conclusdo do Curso Normal era professora habilitada.

Com o incentivo da professora Elca de Carvalho

naquele tempo, depois que a gente fazia a quinta série podia ensinar, mas a
gente precisava fazer concurso. Eu fiz ainda dois concursos, passei em
todos dois. Primeiramente, a gente conseguia o diploma de professora
rudimentar. Naquele tempo se chamava assim, professora rudimentar. Ai
passei a ser, depois que deixei de estudar fui ser professora do Grupo Vidal
de Negreiros. Fui professora concursada e depois que eu fiz o Normal, fui
professora diplomada (Dados da pesquisadora em entrevista a professora
Noémia em setembro, de 2010).

Em 1951, um grupo de profissionais e intelectuais da cidade criou o Instituto
América, no governo de José Américo de Almeida, fruto do ideario destes pioneiros
em defesa de um ensino mais qualificado. Assim foi criada a Escola Normal regional
de Cuité, com o apoio de profissionais de destaque na cidade, como o Dr. Djalma

Barbosa, médico; Dr. Jorge Guimaraes, Juiz de Direito; Dr. Diomedes, odontélogo, o
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Padre José de Barros, Dr. Orlando Venancio, advogado, e outras personalidades e
autoridades da cidade que participaram desta iniciativa considerada desde o inicio
como exitosa.

A turma pioneira concluinte do Instituto América, Escola Normal Regional de
Cuité, no ano de 1955, foi composta pelas seguintes normalistas: Maria Camélia
Pessoa da Costa, Angelita Azevedo Dantas, Guiomar da Silva Furtado, Luzia Costa
de Almeida, Maria Diva da Fonseca Santos, Maria José Dantas, Maria Onilda Farias,
Neuza Bezerra Cavalcanti, Noémia Viana Campos, Rosilda Fonseca Santos,
Terezinha Medeiros Andrade.

As alunas para entrarem no Curso Normal prestavam Exame de Admisséo,
na realizacdo do exame, Noémia foi aprovada em primeiro lugar. Apds concluir o
Curso Normal no Instituto América, Noémia, que ja lecionava no Grupo Escolar Vidal
de Negreiros, passou a exercer a funcdo no Magistério com maior seguranca e
competéncia, uma vez que agora era uma professora habilitada, diplomada, para tal
funcdo. Foi professora da primeira a quarta série, e do primeiro Ano Complementar,
que era uma espécie de série intermediaria entre a quarta série e o Exame de
Admisséo.

Na narrativa de Noémia, percebeu-se a influéncia de professores, que foram
importantes na sua formacao profissional e na escolha da carreira a ser seguida,

guando ela afirma:

A minha escolha para essa profissdo se deu pela admiracdo que eu tinha
por duas professoras do curso priméario que foram as professoras Lourdes
Almeida, que era sobrinha do Governador José Américo de Almeida e a
professora Elga de Carvalho. Admirava tanto essas professoras que decidi
gue quando terminasse meus estudos, eu iria ser professora. E, até hoje, eu
seria professora, se fosse possivel (Dados da pesquisadora em entrevista a
professora Noémia em setembro, de 2010).

Pelo exposto sobre a trajetéria pessoal e profissional da professora Noémia,
esse tipo de educador, como ressalta Goodson (1995), torna-se um verdadeiro
“‘mito” que os alunos pretendem seguir tornando-se um impulso fundamental para a

futura escolha profissional. O autor afirma que:

Uma caracteristica comum do ambiente sociocultural colhida nas narrativas
dos professores € o aparecimento de um professor preferido que
influenciou de modo significativo, a pessoa enquanto jovem aluno [...] Tais
pessoas fornecem um “modelo funcional” e, para além disso influenciaram
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provavelmente a visdo subsequente da pedagogia desejavel, e bem assim,
possivelmente, a escolha do préprio curso (GOODSON, 1995, p.72).

De fato, em conversas com as professoras percebe-se que elas receberam
influéncias de pessoas ou instituicdes sociais na escolha da carreira do magistério. A
familia, por exemplo, indica a carreira que ela deve ou ndo seguir impondo muitas
vezes uma profissdo ou proibindo outra. Ha indicios de que no ambiente contextual
de instalagdo do GEVN e anos seguintes da criacdo da Escola Normal, a escolha
pelo magistério sofreu fortes influéncias e por isso caracterizou-se macicamente por
um campo profissional povoado por mulheres. Nesse contexto, as alunas nao
estariam movidas apenas por motivos pessoais, mas por um arcabouco cultural e
social e econémico que envolveu a escolha pelo magistério.

Durante as narrativas da professora Noémia, momentos de escuta de suas
memorias, foi possivel perceber o entusiasmo que ela transmitia ao relatar as suas
experiéncias e dedicacao que teve ao magistério, no GEVN, onde foi marcante a sua

atuacao. Ela descreve sua metodologia e formas de avaliagéo:

Quando eu comecei, logo em 1937, eu ensinei a 12 e a 22 série. Ai depois
fui promovida para a 42 série e depois passei a ensinar a 52 e me aposentei
na 52 Eu ensinei tudo: portugués, matematica, geografia [...]. Em
matemdtica, a gente ensinava subtracdo, multiplicacdo, fracdo decimal,
regra de trés [...]. As provas a gente elaborava todo més e no fim do ano as
provas vinham da Instrucdo Publica de Jodo Pessoa (Dados da
pesquisadora colhidos em setembro de 2010).

Noémia fala do orgulho que sente de alguns alunos seus que exercem hoje
cargos importantes, no Estado da Paraiba, sem esquecé-la. Nas oportunidades que
vao a Cuité, como exemplo, ela cita o Desembargador Anténio de Padua
Montenegro, que assumiu o cargo de Presidente do Tribunal de Justica, o Dr.
Guilherme Viana, que assumiu o cargo de Reitor de Universidade, Hidalgo de Lima e
Costa, funcionario do Banco do Brasil (citado como um dos seus monitores) e tantos
outros que possuem destaque no exercicio de suas profissoes.

Durante as entrevistas feitas com a professora Noémia e, em cada uma delas,
a admiracdo se renovava, pelas memorias e narrativas sobre o GEVN com que
relata os fatos e descreve minucias de um passado distante, mas tao presente em
seus 92 anos de idade. Em suas memorias sobre o GEVN, Noémia relata suas
experiéncias junto aos alunos, dos livros que adotava, suas estratégias de ensino e

de casos que Ihe marcaram enquanto professora.
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Ela relata que:

No 5° ano tinha um livro que eu ainda devo ter esse livro ai chamado
Exame de Admissao. Tinha todas as matérias, num é? Noémia diz que este
livro era comprado para os alunos pelos pais. Era um sacrificio, mas os pais
sempre davam um jeito de comprar. Cada qual comprava o seu livio € 0
caderno. Tudo isso era 0s pais que compravam (Dados da pesquisadora em
entrevista a professora Noémia em setembro, de 2010).
Em uma das entrevistas realizadas Noémia foi questionado sobre como ela
percebia a mudanca de seu tempo como aluna, como professora e a educacgao

hoje? Ela respondeu:

Bem, por uma parte eu vejo que no tempo que eu estudei e ensinei, tanto o
ensino como o que a gente aprendia a aprendizagem, ela tem mais proveito
do que hoje. E cita um fato de uma moca que trabalhava com ela no cartério
e estava na 72 série, e ndo sabia por que o dia 26 de julho era feriado nédo
Ihe disseram, ndo que amanha é feriado foi a morte de Jodo Pessoa. Ai ela
disse e quem era Jodo Pessoa? Menina era o presidente da Paraiba, nesse
tempo chamava-se presidente. Ah! Eu ndo sabia ndo. N&o, sabia? Na 72
série e ndo sabia que Jodo Pessoa tinha sido presidente da Paraiba. Eu
acho que naquele tempo se sabia mais essas coisas do que hoje. Hoje se
sabe, sabe, se ndo sabe, é isso mesmo (Dados da pesquisadora em
entrevista a professora Noémia em setembro, de 2010).

A fala da professora Noémia denota um distanciamento dos alunos dos dias
de hoje com as referéncias politico-sociais da sociedade. Indica que em sua época
como aluna e professora o aprendizado era também voltado para as questdes de
cidadania e ndo somente centrado nos contetdos curriculares. Para Noémia é um
tipo de ensino que é ministrado sem a preocupacao com a efetiva aprendizagem do
aluno e, principalmente, sem a criticidade do aprender a aprender.

Atualmente, a professora Noémia Viana Campos mora com uma afilhada que
cuida dos trabalhos domeésticos e lhe acompanha sempre que necessario. A propria
Noémia cuida de sua conta bancéria, faz suas compras, participa das atividades da
Igreja e quando necessario, viaja a Campina Grande para cuidados médicos. Como
Rocha (2006), afirma em trabalho monogréfico, a professora Noémia representa
com dignidade a profissdo do magistério, que exerceu por tanto tempo, servindo de
exemplo para muitos. Comprometida com a educacao, ela contribuiu para que a
educacdo em Cuité fosse modelo para outros municipios, além de ja ter sido
referéncia para outros trabalhos, como o de Rocha (2006), para a compreensao da
institucionalizacdo da educacdo primaria no Estado da Paraiba, além de sua

atuacdo no GEVN.
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4.3 Sobre o modelo de ensino no GEVN: os cadernos escolares

Conforme salienta Mignot (2008, p.7) “estamos tdo acostumados com os
cadernos que ndo damos conta de sua histéria, que se entrecruza com a historia da
educacao”. Pautando-se nesta afirmacéo, optou-se por utilizar os cadernos
escolares da professora Noémia para identificar as pistas que pudessem informar
sobre o modelo de ensino do GEVN.

Pode-se considerar o ensino e a aprendizagem como duas instancias da acao
pedagogica que definem o modelo de ensino envolvendo a interacdo entre o
professor e o aluno como centrais na producdo escolar. Entretanto, por tratar-se de
um estudo que remete as décadas de 1940 a 1960 foi preciso langar mado de outros
recursos para reconstruir esse modelo. Para tal, utilizou-se das memorias dos
participantes, bem como do acervo pedagogico da professora Noémia.

Ao ressaltar essa relacdo entre o ensino e a aprendizagem no modelo de
ensino, coloca-se o professor como responsavel pela efetivagdo da aprendizagem
junto a seus alunos. Esta questdo que a priori parece Obvia, ndo é. Para tal, os
professores precisavam preparar os conteudos a serem ministrados em sala de
aula, bem como as avalia¢des. Os cadernos eram utilizados tanto pelos professores
qguanto pelos alunos. Para os professores os cadernos eram utilizados como base
para o planejamento educacional sintetizando os contetdos curriculares, enquanto
gue para os alunos era o instrumento para registrar as atividades preparadas para a
sala de aula e, por vezes, para ser feito em casa.

Nesse contexto, foi preciso pensar o modelo de ensino sintonizado e
articulado para um espaco fisico definido, para o trabalho de todos os professores e
no contexto das diretrizes do ensino proposto pelas instancias governamentais
visando implantar um sistema nacional de ensino, qual foi a institucionalizacdo da
educacgédo primaria e a criacdo dos grupos escolares.

Assim, para organizar esse modelo de ensino era preciso que outras funcdes
estivessem em consonancia com a cultura dos grupos escolares. Inicialmente, foram
criadas as funcbes de diretor e de inspetor escolar para atuarem com o corpo de
professores, no sentido de administrarem coletivamente, a estrutura fisica, material e
humana da escola para garantir a unidade interna no trabalho dos varios professores
gue atuavam em diferentes classes, mas de uma mesma se€rie ou, nas mesmas

classes com matérias diferentes.
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O grupo escolar passou a representar uma entidade oficial, um
estabelecimento de ensino organizado por meio de uma logica racional-burocratica
e, também por isso outros profissionais tornaram-se necessarios como 0s inspetores
de alunos, auxiliares administrativos que deveriam tratar da documentagéo escolar,
merendeiras e zeladores. Assim, foram criadas novas categorias de trabalho, ndo
apenas relacionadas a efetivacdo do ensino e da aprendizagem, mas visando 0s
encaminhamentos necessarios para que, no interior das salas de aulas o ensino e a
aprendizagem se processassem de acordo com o0s parametros oficiais legais e
institucionais para a unidade interna na escola e do sistema educacional como um
todo.

Foi esse ambiente educacional que favoreceu o desenvolvimento de um
modelo de ensino no GEVN. Um espago que se caracterizava por desenvolver um
trabalho didatico pedagdgico, que respondesse pelas acdes desse estabelecimento,
desde a organizacdo das experiéncias da sala de aula, aos niveis e modalidades de
ensino, a organizacao do curriculo, ao tempo e ao espaco escolares a todos os
outros procedimentos que se relacionem com o funcionamento do grupo,
responsabilizando e envolvendo a todos os que o compunham.

Nesta ambiéncia educativa 0 modelo de ensino, por sua vez, foi definido
como aquele que compreendia as atividades tedérico-praticas desenvolvidas pelos
profissionais do estabelecimento de ensino para a realizagdo do processo educativo
escolar. Concepcao que se aproxima de Vasconcellos (2006, p. 1091) em artigo no
qual, buscando relacionar a exceléncia escolar ao trabalho pedagdgico desenvolvido
na escola, destaca que este é designado “como as modalidades ou modo como
neles [estabelecimentos de ensino], se instauram a divisdo das atividades
pedagogicas e o jogo dos atores (docentes, diretor do estabelecimento, pessoal de
educacao e da inspecéo, pais de aluno etc.)”.

Destaca-se que, na base desse modelo de ensino, havia a intencao de
uniformizar as préaticas de sala de aula além do que estava prescrito enquanto
conteudos. De tal modo que as analises realizadas sobre o modelo de ensino dos
grupos escolares, sao identificadas como modos de um fazer pedagdgico repetitivo,
uma espécie de modelo de atividades de aprendizagem relativas a todos as escolas.
Este modelo de ensino gerou uma identidade pedagodgica dos grupos escolares,

além do proprio GEVN. Esta identidade pedagdgica dos grupos simbolizam a cultura
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escolar de educacéao depositaria de resquicios dominadores e, calcada em principios
do atraso, da submisséo do disciplinamento e da punicéo.

Neste sentido, a titulo de ilustracdo, destaca-se que ao entrar para cursar o
primario as criangas com sete anos de idade eram consideradas alfabetizadas, em
geral, identificavam algumas letras do alfabeto e desenhavam o0 nome.
Gradativamente aprendiam a copiar. Fazer cOpias, muitas cOpias sempre de textos
selecionados pela professora, obedecendo a grafia e a acentuagdo das palavras
daquele texto. Este exercicio de copiar palavras era geralmente de livros infantis de
autores renomados, por exemplo, Monteiro Lobato muito trabalhado nas escolas.

Do treino da cépia passavam para o ditado, nos ditados eram observados os
erros das palavras, o ditado era devolvido para os alunos com as devidas correcdes
para serem copiados quantas vezes a professora pedisse. O uso excessivo da cépia
e do ditado tinham duas dimensfes pedagogicas, serviam tanto como pratica
escolar para aprender o portugués quanto como pratica escolar disciplinadora. Estas
duas praticas escolares sao utilizadas nos grupos escolares como parte do curriculo
da escola priméria, portanto devem ser consideradas como préticas pedagdgicas.
Este modelo pode ser observado no conteido dos cadernos acessados para essa
tese.

O caderno é reconhecidamente um dos materiais de escrita que acompanha a
vida escolar de todos nos, neles sao escritos mais do que atividades escolares. Nos
cadernos escolares se encontram bilhetes, rabiscos que revelam momentos
criativos, cartas etc. Para Gvirtz (1997), os cadernos sdo um dos dispositivos
escolares que registram contextos institucionais, interesses docentes, discentes,
governamentais e da sociedade em geral. Por isso, os cadernos do professor e do
aluno trazem fortemente as nuancas vividas e experienciadas, por professores e
alunos no dia a dia da sala de aula.

Para Vifiao (2008, p.17), os cadernos escolares podem ser considerados
como uma das fontes mais idoneas para a analise do ensino e da aprendizagem,
dos usos escolares da lingua escrita e, a0 mesmo tempo, da cultura escrita. Assim,
se compreendeu-se que, além da abordagem da cultura escrita, 0s cadernos
escolares revelam a transmissdo das diferentes ideologias e valores do meio
escolar, reformas e inovacdes educativas existentes entre as propostas tedricas e as
praticas escolares.

Com os estudos de Hérbrard (2000) e de Gvirtz (1997), os cadernos
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escolares comecaram a ser compreendidos como uma relevante e significativa
producdo escrita, com pistas importantes sobre o cotidiano escolar.

Assumiu-se, entdo, para 0 percurso da pesquisa 0 pressuposto de que o
caderno € o elo que aproxima a relacdo entre 0 modelo de ensino, a cultura escolar
e cultura da escola significando o conteudo ministrado institucionalmente. Os grupos
tinham como caracteristica transmitirem conhecimentos ou cultura em sentido
absoluto ou universal. De fato, os cadernos sao considerados como produto cultural,
um documento especifico que permite 0 acesso a producdo escolar de uma
determinada época.

Como produto escolar, Vifiao (2008, p.22) coloca que o caderno reflete a
cultura propria do nivel, etapa ou ciclo de ensino em que é utilizado, assim o0s
cadernos tornam-se instrumentos fundamentais para uma analise do tempo das
aulas, do espaco escolar, do nivel e sequéncias dos conteudos, dos momentos reais
das atividades e do uso diario, semanal, mensal e anual do tempo escolar.

Definido que os cadernos escolares dariam o suporte cultural para a analise
da modelo de ensino do GEVN, optou-se por analisar a producao relacionada ao
Ensino de Matematica por ser este o foco das aulas da professora Noémia, além da
disciplina de Lingua Portuguesa. Esta opcao pauta-se, ainda, no tripé “ler, escrever
e contar’ praticado e valorizado, até os dias de hoje, pela escola e sociedade.
Importava que o aluno fosse capaz de dominar estas trés instancias para ser
considerado apto na escola e na sociedade, sem a necessidade de uma formacéo
critica.

Portanto, observar o suporte em que aparecem 0s escritos da professora,
analisar os dispositivos desta escrita, as imagens a elas associadas, refletir o
contexto em se deu a producdo e a transmissdo desses saberes possibilitou
interpretar o contexto em se deram as praticas escolares, a importancia atribuida
aos conhecimentos disseminados, suas relacdes e as diferentes formas de
apropriacao pelos alunos.

Trata-se de analisar a utilizacdo de cadernos escolares como dispositivos de
organizacdo do ensino, na perspectiva também de compreender as préticas
docentes e discentes e identificar os conteddos ensinados em sala de aula, no
entanto em sua maioria os trabalhos identificados tratam de anélise de cadernos
escolares com producdes dos alunos que evidentemente por varios fatores revelam

outras facetas, que ndo aquelas presentes no caderno do professor que planejou as
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aulas, ancorada nos seus saberes docentes e nos livros de metodologia adotados.
Diferente de optar pela utilizacdo dos cadernos de alunos, nessa pesquisa optou-se
por utilizar o caderno do professor. Ainda que nas producdes, conforme salienta
Mignot (2008) é comum a utilizacdo dos cadernos dos alunos, vale ressaltar que o
caderno do professor apresenta o planejamento das aulas, as avaliacdes, horarios,
anotacdes que podem informar sobre o modelo de ensino utilizado em sala de aula.
Neste sentido, considerou-se o caderno de planejamento das aulas e de
licdes (conforme nomeacao da prépria Noémia) produzidos pela professora Noémia
como registro de aproximag¢do com o modelo de ensino do GEVN. Ao analisar os
cadernos da professora foi importante a reflexdo de que se por um lado, revelavam
indicios de praticas, demonstravam escolhas e opc¢fes tedricas e metodologias da
professora, por outro lado tinham limitacdes enquanto objeto-fonte de investigagéo,
uma vez que eles ndo dizem tudo do cotidiano da sala de aula, dos professores e
dos alunos. Por isso utilizou-se das narrativas orais, no sentido de que com um
cruzamento e confronto destas fontes fosse possivel oportunizando uma

aproximacéo de entendimento do processo de analise.

4.4 O modelo de ensino: os cadernos da professora Noémia Campos

Elegeu-se para a compreenséo do modelo de ensino do GEVN os cadernos e
as explicacbes da professora Noémia — acervo pessoal. No Apéndice 1 foram
compilados os materiais pedagogicos disponibilizados para compor os dados desta
pesquisa. As capas dos cadernos foram identificadas pela professora Noémia
sequencialmente e com a tematica a que se destinava a série de ensino. A
professora Noémia guarda um vasto arquivo documental entre classicos de varias
areas do conhecimento de sua época de atuacdo no GEVN. Muito organizada,
conserva os livros encapados e catalogados, que ela mesma tem o cuidado de zelar.

Aqueles momentos de pesquisa com a presenca da professora Noémia foram
muito intensos e definidores para se recompor parte da memoaria da cultura escolar
paraibana por meio daqueles materiais vivos que saltitavam de histérias. Memoérias
e documentos eram expostos para revelar uma pratica docente do magistério
primario.

Dada a relevancia do trabalho da professora Noémia desenvolveu-se para

essa tese um capitulo baseado nos cadernos e outros materiais didaticos utilizados
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por ela enquanto professora do GEVN.

Ao iniciar as analises dos cadernos a primeira questao colocada foi sobreO
que dizem os cadernos de matemética da professora Noémia Campos?0Os cadernos
continham registros de elaboracédo de provas, licdes e pontos a serem estudados
pelos alunos, registros de horérios, cartas, oficios, notas mensais e anuais da turma
e atividades escolares (exercicios) de todas as matérias. Foram identificados sete
cadernos que expunham dentre outras matérias atividades de matemética.

Destaque deve ser dado ao fato de que, dentre os cadernos escolares da
professora, apenas dois deles tem registro do ano de ensino. Um caderno com
registro do 1° ano B e outro do 2° ano. Como o estudo pretendeu investigar a
organizagdo do grupo escolar e o ensino de matematica naquele modelo de
escolarizacdo decidiu-se por identificar os conteddos de mateméatica, hos materiais
disponibilizados pela professora Noémia.

Estas referéncias do ano escolar nos cadernos sao confirmadas pela

professora que relata:

Eu ensinei a 12 e 22 série. Ai depois fui promovida a ensinar a 42 série e
depois a 5% série. Eu ensinava tudo portugués, matematica, geografia.
Conforme a professora a 52 série era chamada de exame de admisséo e
era 0 1° ano complementar. Naquele tempo depois que agente fazia a
quinta série podia ensinar, mas agente precisava fazer concurso (Dados da
pesquisadora em entrevista a professora Noémia em setembro, de 2010).

Esses cadernos possuiam capa e contracapa com gravuras que
simbolizavam a o modelo de cultura escolar da época, como por exemplo, o Hino

Nacional Brasileiro que era cantado pelos alunos.
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Figura 11 - Simbolos nacionais impressos nos cadernos dos alunos

" HINO NACIONAL

POEMA DE JOAQUIM OSGRIO DUQUE ESTRADA

Cuviram do Ipiranga as margens plécidas
De um povo herico o brado retumbante,
E o sol da Liberdade, em raios fflgidos,
Brilhou no céu da Pfria nesse instante.

Se o pentor dessa igualdade
Conseguimos conquistar com brago forte,
i Em ten seio, 6 Liberdade, .
Desafia 0 nosso peito 2 prépria morte!

0’ Péria amada,
Idolatrada,
Salve! Salve!

Brasi, um sonffo intenso, wm raio vivido
De amor e e esperanca  temma desce,

* Se em tew formoso cée, wisonho e fimpido,
A imagem do Cruzeiro resplandece,

Gigante pela prépria natureza,
E's belo, és forte, impdvido colosso,
E o teu futuro espelha essa grandeza

Tema adorada,

.- Entre outras mil,
E's tu, Brasil,
0’ Péria amada!

Dos filhos deste solo & inie gentil,

Pétria amada,
Brasil] -
Deftado eteramente em bergo espléndido,
Ao som do mar ¢ & luz do céu profundo,
Fulguras, ¢ Brasi, florio da Américs,
luminado 20 sof do Novo Mundo!

Do que  tera mals garrida
Teus risonhos, lindos campos teem mais flores ; *
“Nossos bosques teem mais vida”,
“Nossa vida” no ten seio “mais amores”,

O’ Pitria amada,
Idolatrada,
Salve! Salve!

. o

Brasil, de amor eterno seja simbalo
0 libaro que ostentas estrelado,

E diga o verde-louro desta flamula
— Paz 10 fufuro e gléria no passado,

 — YR S SR U T L M

Mas, se ergues da justica a clava forte,
Verds que um filho teu ndo foge & lut,
Nem teme, quem te adora, a prépria morte,

Terra adorada
Entre ogtras ml,
's fu, Bras,
PALACIO DA ALVORADA 0} Pé%ria amada!

im" 3 V d : ““5‘“‘ Dos filhos deste so}l}q t:xsa mie dgentﬂ,
e pat o i i itria amada,
SR A A W Brasil!

NARCA REGISTRASA —

L essssvee

i
-

FONTE: Acervo particular da professora Noémia Viana Campos. Disponivel em acervo
digital desta tese.

Em entrevista a professora Noémia, relatou que:

Cantava o hino nacional e os alunos iam acomp_anhando no gadern_o. Eu
cantava no inicio ou no final das aulas. Eu fazia isso para _mcgntlvar o}
patriotismo, comemorava todas as datas festivas tanto as municipais quanto
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as estaduais. Os alunos participavam do Sete de setembro. Aqui em Cuité
chamava a atencéo, todas as escolas fardadas e cantavam varios hinos
(Dados da pesquisadora em entrevista a professora Noémia em setembro,
de 2010).

Em relagéo a isto a professora Albani, comentou:

Os desfiles de sete de setembro eram lindos, ensaidvamos a marcha para
ninguém errar 0 passo no dia da apresentacdo. Caprichavamos nos
uniformes. Lembro de nossos alunos formados no patio cantando o Hino
Nacional. Todos sabiam também o hino da Bandeira e da Independéncia
(Dados da pesquisadora em entrevista a professora Noémia em setembro,
de 2010).

Vale ressaltar que a intencéo da professora Noémia de valorizar o patriotismo
relaciona-se com o aprendizado enquanto aluna da professora Elca. Esta mesma
professora é mencionada no relato de Noémia como tendo exercido influéncia em
sua decisdo para o exercicio da profissdo docente.

Foi possivel perceber que a professora Noémia, ao elaborar as aulas em seu
caderno, ndo improvisava o conteldo a ser ensinado e ela mesma resolvia em sua
casa cada atividade que ia ser desenvolvida com os alunos, ou seja, a professora
aprendia enquanto estudava e enquanto ensinava. Sobre a natureza dos cadernos
escolares, Gvirtz (1997), mostra que alunos e professores elaboram seus cadernos
segundo um minucioso critério de estruturacdo e que estes constituem campos
significativos para se observar os “processos histéricos e pedagdgicos da vida
cotidiana da escola” (p.24) no que diz respeito a produgao de saberes.

De fato, com a realizacdo de leituras sobre os cadernos escolares
manuscritos da professora percebeu-se que as licbes postas constituiam-se em um
saber/fazer, tanto para a sua formacdo quanto para a sua prética e atuacdo porque
ao elaborar as atividades de ensino e aprendizagem para os alunos, ela tomava
como referéncia o universo de saberes de sua formacdo escolar, as referéncias
advindas das discussfes pedagdgicas com 0s outros professores e as referéncias
dos contatos com os livros.

Desta forma, esse trabalho de pesquisa que pretendeu caracterizar a criagéo
do GEVN como instituicdo escolar de um sistema nacional de ensino tem uma
relevancia muito forte porque seu campo de andlise foi circunscrito aos materiais de
ensino (cadernos escolares e de ligdes) produzidos e guardados pela professora

Noémia onde se encontrou vastas atividades para o ensino de matematica
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elaboradas pela referida professora, que pode ser objeto de inferéncia de uma
postura de professora que ao tempo em que ensinava também aprendia.
Conforme a professora Noémia o inspetor passava pela escola para examinar

0 gque os professores estavam ensinando e confirma em uma de suas falas.

E, ele vinha e procurava ver o que agente tinha feito, como é que a gente
ensinava aos alunos, as provas que agente passava. Ai dizia se agente
estava indo bem ou devia aumentar ou diminuir o ritmo, ndo é?

Em relacéo a esse trabalho dos inspetores, a professora Noémia diz:

A funcé@o do inspetor da provincia era controlar as praticas de aulas dos
professores. Eles vinham fiscalizar se o professor dava aula (Dados da
pesquisadora em entrevista a professora Noémia em setembro, de 2009).

Segundo Faria Filho (2000), o material utilizado pelo professor deveria passar
pela analise do diretor e pelos inspetores escolares por ocasido de suas visitas para
gue fosse verificada a adequagéo das aulas ao programa oficial de ensino, conforme
relatou Noémia. Derivou-se, dai o cuidado em preparar os cadernos com todos 0s
procedimentos adotados na escola e na sala de aula.

Sabe-se que os cadernos escolares produzidos por professores com
planejamento de suas acdes pedagdgicas indicam as atividades comumente
requeridas pelo professor para os seus alunos desenvolverem em sala de aula ou
como tarefas para casa que traduzem, mesmo de forma parcial, valores e

concepcles da cultura escolar de uma época. Neste contexto das andlises dos

cadernos depreendeu-se “tipos de atividades” “conteudos ensinados” “carga-horaria
de cada disciplina” que entre outras atividades a professora valorizava, para a sua
pratica escolar.

Nos dois cadernos analisados, destacou-se que a professora procurou
descrever, passo a passo os caminhos que deveriam ser seguidos para a realizacéo
das tarefas de classe e tarefas de casa. Essa atitude pedagodgica pode ser atribuida
a uma visao do ensino e da aprendizagem que privilegiava a experimentacdo em
busca da teoria a pratica. A professora explica, por exemplo, cada parte que
constituem “as continhas” (operagbes matematicas) de adigdo, subtragao,
multiplicacéo, divisdo. Os problemas foram escritos numa linguagem cotidiana, a
exemplo do universo vocabular da mercearia da esquina e da feira, conforme o livro

abaixo Nossa Vendinha.
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Figura 12 - Caderno didatico para resolucdo de problemas

gundo Gran oo g
# SEMESTRE

Cr§ 1,50 Cr$ 1,20 €rS 1,50 Cr$ 0,50 Cr$ 3,50

1%) Vocé precisa comprar um caderno de problemas, um lapis e um tinteiro,
Quanto vai gastar?

RESPOSTA:..,

2.9) Se vocé deu ao regociante uma nota de Cr$ 20,00, qual o troco que vai rece-
ber?

BESBOSTA ol

3°) Se vocé fosse com
de troco?

prar 80 o livro com o mesmo dinheiro, quanto receberia

RESPOSTA:....

5 3 ; 3 R
4°) Quanto custard meia duzia de tinteiros?

RESPOSTA:

FONTE: Acervo particular da professora Noémia Viana Campos. Disponivel em acervo
digital desta tese.

Essa postura da professora na selecdo das atividades de ensino punha o
sujeito no centro do seu préprio conhecimento, pressuposto que refletia as
discussbes da educacédo, dos ideais da Escola Nova. De fato, a anélise aponta que
0os cadernos escolares enquanto suporte de escrita, trazem registro ndo sé dos
contetidos, mas também simbolizam as tendéncias histéricas da educacédo primaria
numa nova perspectiva de escolarizagdo. Traduzidas na énfase das atividades de
interesse dos alunos, discussdo que nao faz parte do objeto dessa investigagéo,
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mas certamente € indicador para outros estudos e outras teses.

Muitas atividades dos cadernos a professora remete aos alunos indicacfes de
paginas de livros, o que possibilitou identificar as atividades que ela utilizava dos
livros, derivando a busca por livros didaticos do acervo pessoal da professora, na
perspectiva de relacionar as praticas escolares com a abordagem teérica utilizada
pela professora. Em entrevista a professora Noémia, quando perguntada sobre
quem indicava os livros da escola ela respondeu que era o pessoal do Instituto de
Educacao, la em Jodo Pessoa. “(...) vinha o nome dos livros que eram adotados
naquele ano”.

Um dos livros utilizados pela professora era o de Anténio Trajano, Aritmética

Elementar (figura abaixo).

Figura 13 - Capa e contra-capa do livro Aritmética Elementar

Antoénio Trajano

ARITMETICA ELEMENTAR

ILUSTRADA

ENSINO TEORICO PRATICO

LIVRARIA FRANCISCO ALVES
166, Rua do Ouvidor, 206 — Rio de Janeiro

S. Paulo Belo Horizonte Belo Horizonte
292, Rua Libero Badaro Rua Rio de Janeiro, 656
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fritmtica Hementar Aritmética Elementar

ILUST
=ADA. ILUSTRADA

Para uso dos alunos adiantados das escolas primdri
primarias Para uso dos alunos adiantados das escolas primarias
Obra premiada pelo juri da Exposicdo Pedagbgica Obra premiada pelo juri da Exposi¢do Pedagdgica
do Rio de Janeiro e adotada pela Instrugdo Pablica em vérios do Rio de Janeiro e adotada pela Instrugdo Publica em varios
. Estados do Brasil Estado do Brasil

COMPOSTA PELD PROFESSOR COMPQSTA PELO PROFESSOR
R ANTONIO TRAJANO
ANTONIO TR AJAN O Autor da Aritmética Priméria, Aritmética
Progressiva, Algebra Elementar, Chave da Aritmética Progressiva
Autor da Aritmética Primadria, Aritmética e Chave da Algebra
Progressiva, Algebra Elementar, Chave da Aritmética Progressiva
e Chave da Algebra

119.2 EDICAO

119.2 EDICAO

Aprovada e adotada unanimemente pelo
Conselho Superior de Instrucdo da Capital Federal para uso dos

< alunos das escolas primarias
Aprovada e adotada unanimemente pelo 3

Conselho Superior de Instrugdo da Capital Federal para use dos
alunos das escolas primarias

LIVRARIA FRANCISCO ALVES
166, Rua do Ouvidor, 166 — Rio de Janeiro
LIVRARIA FRANCISCO ALVES S. PAULO - BELO HORIZONTE

166, Rua po Ouvinom, 186 — Rio DE JANERO 292, Rua Libero Badaré - Rua Rio de Janeiro, 655
8. PAULO . BELO HORIZONTE 1945
292, Rua Libero Badard § Raa Rio de Janciro, 655
1945

FONTE: Acervo particular da professora Noémia Viana Campos. Disponivel em acervo
digital desta tese.

Este livro € uma obra reconhecida nacionalmente e norteava os contetdos de
matematica para as escolas primarias do Brasil (Grupos Escolares). Comecgou a ser
publicado no ano de 1879. Este exemplar € do ano de 1945 e da 1192 edicdo. Faz
parte do acervo da professora Noémia, que segundo ela era utilizado para as suas
consultas quando da preparacdo das aulas, fato que pode evidenciar a preocupagao
da professora em estudar e consultar livros teéricos de orientacdo docente, em
destaque a época. No livro “Aritmética Elementar” a professora encontrava uma
proposta pedagodgica que contemplava teoria e pratica envolvendo os contetudos de
matematica que deviam ser estudados no curso primario.

Exemplificando, apresenta-se abaixo o0 indice do referido livio com a
indicacao dos conteludos para as quatro primeiras séries do ensino primario e o 1°

ano complementar.
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Figura 14 - indice do livro Aritmética Elementar llustrada de Antdnio Trajano — 1192 edic&o,

1945.

Algarismos

Definigdes ....

Numeragio

Numeragdo das quantias

Operagdes fundamentais

Sinais aritméticos

Somar .... o

Diminuir

Multiplicar .

Dividir

Jgualdade aritmética

Propriedade dos niimeros ..

Achar 08 nimeros primos. .

Divisibilidade dos nimeros .

Decomposicio dos muiltiplos

Divisdo por cancelamento .

Mdaximo divisor comum ...

Minimo multiplo comum ..

Fragtes ordindrias

Fragdes pmpri
prias

Dividendo mou(yr que o di-
visor

Complemento do quociente .

Simplificagdo das fragdes .

Exirair os inteiros de uma
fracdo imprépria

Transformar nimeros intei-
ros ou mistos em fracdes

Reduzir fragies ao minimo
denominador comum ....

Somar Iragies . . v

Subtrair fragoes

Multiplicar fracdes ..

Multiplica¢do cancelada .

Dividir fragdes

Fragiao de fracio

Fragdes decimais/%..

Reduzir decimais & mesima
denominagao

Alteragdo no valor dos nu-
meros Gecimain; ¢ ouenaes

i{NDICE

Transformar fragdes decimals
em ordindrias

Transformar fragies ordind-
rias em decimais

Adigio decimal ...

Subtragdo decimal .

Muftiplicagdo dcumal ¢
visdo decimal

S nia métrico

Medidas mélricas

Grandeza ¢ divisdes das me-
didas métricas

Unidades monetdrias

Abreviaturas do sistema mé-
trico

Opera¢ies com quantidades
métricas

Redugtes métricas

Medi¢do com o are ..

Medigdo etibica

Nimerss complexos .

Redugdes complexas .

Razdo

Proporgoes ... AR 3

Regra de trés simples ....

Regra de trés composta ..

Reducdo A unidade

Falsa posicio

Porcenlagem

Juros

Abatimento e Do

Média aritmélica

Divisio proporecional

Mistura e liga

CAmbio 3

Cambio sbbre a Inglalerra .

Cambio sobre Portugal ...

CAmbio sobre os F nidos

Quadrados e cubos e

Extragio da raiz quulruda 5

Extracio da raiz cabica ..

Andlise aritmética .

Solugdo analitica

Algarismos

Definicoes.

Numeragdo

Numeragdo das quant;
Operagdes fundamentais
Sinais aritméti

Somar.

Diminuir.

Multinlics

Dividir

Igualdade aritmética

Propriedades dos nimeros
Achar os nimeros primos...
Divisibilidade dos nimero

Decomposigdo dos multiplos.
Divisdo por cancelamento..
Maximo divisor comum.
Minimo multiplo comun
Fragdes ordinari

Fragdes proprias ¢ impropri
Dividendo menor que o div
Compl o quociente

Simplificagdo das fragde:
Extrair os inteiros de uma fracd
Impropria

Transformar os niimeros inteiros ou
mistos em fragde:
Reduzir fragdes ao minimo

P

de comum

Multiplicar fragdes........uscssessssscessscssssasesiassenns
MiiltinlicaaEa cancalad

plicag
Dividir fragdes.

Fragdo de fragdo

Fragdes decimai

Reduzir decimais amesma
el i ¢do.

Alteragdo no valor dos niimeros
Decimais,

INDICE

Transformar fragdes decimais em
Ordindrias

Transformar fragdes ordinrias em
decimais,

Adigao decimal

Medidas mét
Grandeza e divisdes das medidas
métricas

Unidades mnnmms .....
Abrevi

Operagdes com quﬁnudwdu métricas.
Redugdes métricas.
Medigdo com ar

Medigio clibica
Nimeros compl

Redugdes complexa

Razdes

Regra de trés compos|
Reducdo aunidade....
Falsa posigdio.

Porcentagem

Juro:

Abatimento e desconto

Muha ;lllmll,lll,d

Cambio.

Cambio sobrea Inglaterra..

Cambio sobre Portugal..

Cambio sobre os E. Unidos
fos e cubos

Extragdo da raiz quadrada..
Extragdo da raiz cubic
Andlise aritmética
Solugdo analitica

OBSERVAGAOC

So os Srs. Professores quiserem dar aos seus discipulos mals
completos conhecimentos desta ciéncia, poderdo usar 0 nosso curso
de ARITMETICA PROGREESIVA, onde achardo esta matéria devi-
damente desenvolvida para o estudo superior.

OBSERVAGAO

Se os Srs. Professores quiserem dar aos seus discipulos mais completos
conhecimentos desta ciéncia, poderdo usar o nosso curso de ARITMETICA
PROGRESSIVA, onde achardo esta matéria devidamente desenvolvida para o
estudo superior.

' tclnas Graficas raris, Francisco Alves
N 3,585 — Offclnas Gréficas da Livraria Frar N* 3.535 - Oficinas Grificas da Livraria Francisco Alves

FONTE: Acervo particular da professora Noémia Viana Campos. Disponivel em acervo
digital desta tese.

Ao analisar os materiais didaticos utilizados pela professora Noémia Viana
Campos, constatou-se que os conteudos de matematica eram selecionados por
série, 0 que informa a organizacdo escolar graduada, regulamentada para a
escolarizacao dos grupos.

Nos cadernos escolares produzidos pela antiga professora Noémia, onde ela
registrava os contetdos das aulas, identificou-se que ela utilizava um Unico caderno
para todas as disciplinas. Por outro lado, o aluno também possuia um Unico caderno
para todas as disciplinas e todo o ano de estudo. De forma que s6 quando usasse 0
caderno por inteiro, € que o aluno comecaria a utilizar o outro caderno.

Esta € uma pratica escolar culturalmente conhecida que se encontra indicada
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nos estudos de Mignot (2008). Sabe-se que no curso primario os alunos utilizavam
um unico caderno para todas as atividades, com excec¢ao do caderno de caligrafia e
de desenho. Neste sentido, pode-se inferir que a cultura escolar de uso de um unico
caderno para o aluno registrar todas as matérias naquela época servia como
instrumento de controle sobre o que o professor ensinava e o que o aluno aprendia e
como objetos de vigilancia do diretor da escola e do inspetor de ensino. Conforme

menciona Mignot (2008).

O caderno sera, entdo, um dos companheiros do discente: organizando o
capricho ou, pelo contrario, sujeitando-se as desorganizacdes do
principiante, ele guardar4 as anotacdes do dia a dia na sala de aula,
refletindo, de algum modo, os estilos de trabalho do professor (MIGNOT,
2008, p.9).

Sobre o uso de um unico caderno escolar para o aluno, Hébrard (2000)
também diz o seguinte:

Ter varios cadernos na escola primaria um para cada matéria é dispersar a
atencdo tanto do aluno como do professor, ou mais ainda, das pessoas
encarregadas da supervisdo do trabalho dos dois protagonistas da
escolarizagcao: a familia, para o aluno, e o inspetor para o professor.
Sabendo que existe um registro, no qual o professor anota suas atividades,
0 caderno Unico parece o meio ideal de controlar o trabalho efetuado pelo
professor sobre cada trabalho de aluno (HEBRARD, 2000, p.29).

Ao mesmo tempo em que serviria como controle das atividades executadas
pelos alunos, informaria sobre os contetdos ministrados pelo professor. A este
disciplinamento através dos cadernos inclui-se a indicacdo das datas de aula,
tornando-se um habito a indicacdo de datas (dia, més e ano) nos cabecalhos dos
materiais dos alunos por ano escolar. Entretanto, em muitos cadernos da professora
Noémia néo havia referéncias as datas por seu contetdo ser utilizado em diferentes
anos e turmas.

Havia, ainda, a preocupacdo com 0 tempo escolar reservado as aulas por
matérias, conforme esta prescrito no horario da professora.

Neste horario manuscrito (abaixo) apresenta-se a divisdo de trabalho escolar
do segundo ano primério por dia de aulas e por disciplinas. O horario mostra que o
Grupo Escolar funcionava de terca-feira ao sabado, uma vez que a segunda-feira
era dia da Feira da cidade. Percebe-se uma intrinseca relacdo social entre o tempo

destinava ao trabalho e o tempo de escola.
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Figura 15 - Horério de aulas semanal
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FONTE: Caderno n°® 5, p.01. Acervo da professora Noémia Viana Campos. Disponivel em
acervo digital desta tese

Neste horario escolar semanal € possivel visualizar uma harmonizacdo entre
os “dias da escola” com os dias da vida social e econ6mica da cidade, uma vez que
a escola ndo estaria aberta nos dias de feira da cidade. A feira, entdo, se traduz em
festa e trabalho para o povo das pequenas cidades. Transformam-se em festa
porque as pessoas dos lugarejos e sitios proximos chegam a cidade muito cedo,
tornando o espac¢o urbano bem mais movimentado. Os dias de feira se caracterizam,
portanto, como dias de encontro entre 0os parentes, antigos vizinhos e compadres e
comadres, e tornam-se dias de trabalho porque envolve toda a familia que tanto

compra, troca e vende mercadorias.

Figura 16 - Divisao de disciplinas por carga horaria
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FONTE: Caderno n° 03.p.20.1952. Acervo da professora Noémia V. Campos. Disponivel
em acervo digital desta tese.
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Este horario (apresentado acima) registra ndo apenas os dias de aulas da
semana, mas também algo muito importante que € o momento a que se destina
cada disciplina percebendo-se que em trés dias da semana a primeira hora destina-
se ao estudo da matematica.

Em um dos cadernos escolares da professora Noémia encontrou-se um
horério semanal das suas aulas que confirma o que disse em entrevista a professora

Mirtes:

Eu fazia o programa para a semana, tantas aulas para matematica, tantas
para portugués. Para todas as matérias eu dava a mesma quantidade de
aulas para portugués e matemaética, as outras matérias ndo, eram menos.

Em relacdo a esta fala da professora sobre as matérias do curso primario
observou-se uma pratica comum das professoras em relacdo ao curriculo, no que
diz respeito & carga-horéria. Em todas as falas das professoras entrevistadas ha
uma recorréncia, em relacdo ao ensino de matematica, considerada como a matéria
mais dificil e a que os alunos ndo sabem e ndo aprendem, sendo necessaria uma
carga horaria diferenciada.

Em outro momento de entrevista se perguntou a professora Noémia: O que a

senhora acha sobre os Deveres de Casa para os alunos? Ela respondeu:

Eu acho que o Dever de Casa € muito instrutivo porque do contrario o aluno
ficaria sem ter ocupacao. Hoje eu admiro muito um aluno quando chega da
aula, que passa a tarde, menino vocé nao trouxe dever de casa para fazer
ndo? Ai ele respondia “ndo eu fiz na escola, eu fiz’. Nao vai passar aquilo
gue vocé aprendeu, ler novamente, estudar, ver aquele ponto do contrario
num da certo (Dados da pesquisadora em entrevista a professora Noémia
em setembro, de 2010).

A pesquisadora perguntou o que é ler o ponto? A professora Noémia
respondeu: “...] O ponto era, por exemplo, sobre a Historia do Brasil, comecava do
Descobrimento do Brasil [...] ai o ponto hoje ja era o Descobrimento da América, ai
era o ponto [...].

A expressao “ler o ponto” como disse a professora significa estudar as licoes.
Esta indicacdo de leitura € identificada nas paginas dos cadernos, quando a
professora escreve 0s exercicios no caderno ela sempre remete o aluno as paginas
de livros que provavelmente devem ser livros dos alunos.

A professora Noémia ao responder que os deveres de casa para os alunos

sao instrutivos, pois eles ndo ficariam sem ocupagéo, sinaliza para uma atitude do



104

ensino tradicional. A tarefa de casa para o aluno teria que ter o sentido de
continuidade da aprendizagem realizada na escola e ndo como uma atividade para

ocupar a crianga em casa. De acordo com Fraga (1988):

A palavra “dever” era atribuida a qualquer tarefa, fosse desenho, problemas,
ou outro exercicio escrito feito em aula ou em casa. “Dever de casa” — esta
expressdo era escrita comumente no quadro e usada em frases como — ja
acabaram o dever das contas? — Por que vocé ndo fez o dever de casa?
Algumas vezes substituiam “dever’ por “trabalho”. “Olha o seu trabalho
deixa o do outro. “O dever ou “deverzinho” de casa era diario, sempre
escrito, e em matematica restringia-se ao preenchimento de lacunas ou
colocacdo de resultados dentro de um espaco indicado por uma figura
(FRAGA, 1988, p.23).

Na mesma entrevista em relacdo as provas, a pesquisadora perguntou: Como

gue eram as provas? E como fazia para avaliar os alunos?

Noémia: Dependia num é? A gente fazia a prova incluia portugués,
matemdtica e as outras matérias: histdria, geografia, ciéncias naturais
continuando, perguntou-se a professora como ela fazia para os alunos
compreenderem a prova.

Vocé lia as provas para eles, ou eles liam sozinhos?

Noémia: Durante... Por exemplo, a prova era realizada no fim do més,
durante a semana a gente fazia uma revisdo em classe do que a gente tinha
passado desde o comeco do més. Entendi. Falando com pergunta, com
resposta e mandando reproduzir, por exemplo, um problema, a gente
mandava reproduzir, ninguém dizia que era prova ndo, mas a gente dava
essa dica porque quando chegava o dia da prova o aluno estava mais ou
menos consciente do que ele ia fazer o que ele estudou no més o que a
gente passou na semana.

Nesta questdo, a professora comenta sobre a revisdo do conteudo antes da
prova, demonstrando preocupacao com a aprendizagem.

Na carta, abaixo, a professora dirige-se aos seus alunos se solidarizando com
aqueles que nao foram aprovados. ldentificou-se, nessa carta, uma atitude que
reflete uma postura da educadora de compromisso com 0 ensino e a aprendizagem
verificando-se que no momento da avaliagdo dos alunos, ela deu indicios
metodoldgicos que se contrapunham, de certa maneira, aos modos disciplinares e
punitivos da época.

Este fato pode se destacar como uma demonstracdo de que na sala de aula o
professor e 0 aluno rompem em seu cotidiano com as amarras das normas e ordens

da educacéo proposta em Lei.
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Figura 17 - Carta aos alunos escrita pela professora Noémia Viana Campos

Meus alunos

A vida sempre nos apresenta os seus
embates algumas vezes € a vitoria, outras € o
fracasso. Para ambos, precisamos sempre de
calma, serenidade. Se ¢ a vitoria que nos
procura devemos recebé-la com calma, sem
grande alarde, se for a infelicidade, o
infortinio ou fracasso, ndao devemos
desanimar, pelo contrario, devemos recebé-lo
como um estimulo a-fim-de que possamos

N W S S Ao Do 1. i emergir do erro e poder um dia caminhar ao

A \ 7. V-
M Fhrdema.

lado dos que vitoriam. Errar, ja disse alguém, é
humano, mas persistir no erro ¢ que ¢
desaconselhavel. Portanto caros alunos, aqui
estd o resultado final dos nossos exames. Eu
lamento profundamente o desprazer de ter que
dar o resultado nao satisfatério de alguns
alunos, mas como ja vos disse, ndo
desanimem, estudem, que poderdo um dia
triunfarem. Aos vitoriosos os meus parabéns e
convido aos outros alunos a abraga-los.

FONTE: Caderno n°® 02.p. 33. Acervo particular da professora Noémia Viana Campos.
Disponivel em acervo digital desta tese.

Ela lembrou que era bastante exigente com seus alunos, mas sabia valorizar
agueles que eram dedicados. Uma pratica comum era o estimulo e incentivo que
dava aos que tinham dificuldades, mostrando a necessidade do estudo para um dia
serem vencedores e Uteis. Em um de seus cadernos, Noémia escreveu uma carta
aos alunos muito interessante em que 0S motiva por nao terem conseguido
aprovacao.

Sobre a situacdo de alunos reprovados e o disciplinamento dos mesmos a
professora explica que: Os alunos conversavam muito?

Noémia: N&o. Meus alunos ndo falavam, eu sempre mantive a disciplina,
guando queria que os alunos ficassem calados, ndo precisava chamar a
diretora. Quando os alunos comecavam a fazer barulho eu passava um
trabalho que prendia a atencao deles, como por exemplo, de adigdo, copia,
ditado, entdo eles se acalmavam. Era exigente com portugués e
matematica, gostava que decorassem a tabuada. A tabuada se dava mais
nas primeiras séries, mas quando chegava na 5?2 série, ninguém dava mais
tabuada, pois todo mundo ja sabia, era perguntada, oral. Se perguntasse a
um aluno e ele ndo soubesse passava adiante.

Sobre a disciplina escolar da época, a professora Divanira Arcoverde explica:
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A disciplina da época era téo forte [...] tocou duas vezes, na terceira vez néo
podia mais sair da fila para ir ao banheiro, entdo era uma disciplina muito
rigida [...] ndo s6 no Vidal, mas era o modelo de disciplina das escolas” .
(Entrevista profa. Divanira Arcoverde, agosto — 2011).

Assim, quando a pesquisadora perguntou: Como vocé ensinava a tabuada?

Noémia: Perguntando. Era oral. Assim, perguntava: 5x7, 6x8 para o aluno
responder se ndo sabia passava adiante para outro, até responder. Depois
a gente ensinava problemas, se passava no quadro. Eu gostava muito de
fazer isso, depois eu mandava um menino daquele que eu sabia que era
mais inteligente ler o problema e dizer como se faz. Ele dizia primeiro faz
assim, e os outros continuavam e acertavam o problema.

Na figura abaixo ilustra-se uma tabuada utilizada a época intitulada Ensino

pratico para aprender tabuada.

Figura 18 - Tabuada

i
FONTE: SILVA, E. M. Disponivel em acervo digital desta tese.

Nas narrativas das professoras e nas atividades escolares expostas nos
cadernos € tdo intensa as discussdes e as acfes sobre a forma de ensinar e
aprender a tabuada que uma pergunta foi inevitavel: por que tanta énfase no ensino
e aprendizagem da tabuada na escolarizacdo primaria? Uma questdo pode ser
inferida “o aluno ao terminar o curso primario um indicador de que estava preparado
para o exame de admissao e dar continuidade aos estudos de matematica era saber

a tabuada de somar multiplicar diminuir e dividir” (grifos meus). Caso contrario, teria
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muitas dificuldades em matematica e esta situacado de aprendizagem do aluno era
atribuida como de responsabilidade do professor ou da professora primaria.

A tabuada era uma espécie de livro imprescindivel para os alunos do curso
primario e com eles atravessava todo o curso. Uma questdo no ensino de
matematica, como nas outras disciplinas, que ndo pode deixar de ser focada, € na
verdade a maneira pedagdgica do professor ensinar a tabuada aos alunos por meio
da oralidade e da memorizagcdo procedimentos que o0s estudos apontam nao
garantiam a compreenséo efetiva das operacdes basicas da aritmética.

Figura 19 - Problema de matematica
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FONTE: Caderno n° 05.p. 21. Acervo particular da professora
Noémia Viana Campos. Disponivel em acervo digital desta tese.

Em todos os cadernos da professora Noémia que foram analisados, dentre os
exercicios de aritmética encontram-se uma quantidade significativa de problemas
contextualizados como atividades a serem resolvidas pelos alunos. O problema
acima encontra-se, destacado dos cadernos da professora Noémia, em especial
esta restrito a verificar o nivel de aprendizagem explorando os aspectos tedricos que
envolvem os conceitos de operagfes basicas da aritmética. Apresenta-se resolvido,

conforme observa-se na figura e confirma a recorréncia desse tipo de procedimento
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didatico-pedagdgico da professora, fato encontrado em todos os demais cadernos
escolares. Como procedimento didatico a resolucdo de problemas, que deve ser
resolvido pelo aluno, possibilita construir um conhecimento detalhado dos conceitos
e operacdes envolvidas no processo de resolucao, de modo que facilita e enriquece
0 processo de avaliacdo e correcdo de possiveis dificuldades de aprendizagem dos
alunos.

As atividades preparadas pelo professor priméario destinavam-se ao ensino de
uma turma envolvendo as disciplinas de portugués, matemética e estudos sociais,
com um numero baixo de alunos. Na turma da professora Noémia encontravam-se
matriculados doze alunos anualmente. Com este numero de alunos o professor
trabalhava o ano inteiro tendo oportunidade de conduzi-los a aprendizagens.

Em linhas gerais, a andlise realizada nos cadernos e livros da professora
Noémia, corroborada pelas memorias do tempo de atuacdo no GEVN, possibilitaram
compreender o modelo de ensino adotado entre as décadas de 1940 a 1960. Eram,
em sua maioria, atividades voltadas para a memorizacao e a copia. As atividades de
tabuada eram avaliadas por arguicdo devendo o aluno responder prontamente aos
guestionamentos da professora. Da mesma forma, os problemas matematicos
envolviam atividades relacionadas ao cotidiano dos alunos.

A proposta de andlise dos materiais didaticos da professora Noémia, a partir
de seus cadernos, indicou uma forma alternativa de conhecer as préticas
pedagogicas de outras épocas, contribuindo para a compreensdo da escola e da

sala de aula nos dias atuais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa empreendida nesta tese objetivou analisar o modelo de ensino no
GEVN a partir dos cadernos escolares de uma professora e das narrativas de outros
depoentes, alcancando assim o conhecimento sobre a institucionalizacédo da escola
primaria a partir da criagdo dos grupos escolares desde a sua infraestrutura como
modelo de escola publica com a presenca do Estado que exigia para o
funcionamento dos grupos estruturas fisicas especificas e apropriadas como
monumento de “uma escola” até a organizagao pedagdgica definida por um sistema
nacional de ensino.

A partir da andlise dos documentos das depoentes nesta pesquisa e por meio
de suas memodrias e narrativas foi possivel tracar a estrutura cultural organizativa e a
participacdo dos sujeitos no modelo de escola que se instituia nos grupos escolares,
aqui identificados como génese da escola primaria.

As narrativas e os cadernos da professora Noémia enquanto registros de
planos de aula e de atividades de estudo contribuiram para o entendimento de um
modelo de ensino como cultura escolar do GEVN a partir do “interior” da sala de aula
distintos do normatizado pelas normas regidas pelo sistema de ensino.

A andlise trilhou por dois percursos, estes apontados como sendo de fora e
de dentro da escola. Fora da escola € entendido quando se apreende as
informacdes obtidas no intuito de compreender como e por que 0s grupos foram
criados. Esses dados foram obtidos por meio dos registros como os decretos, leis,
relatorios, reformas e mensagens dos presidentes. Enfim, todos os
documentos oficiais que estabeleciam a criagéo, a estrutura, oS novos atores e 0 seu
funcionamento. Outro percurso, dentro da escola se da ao buscar compreender as
praticas escolares por meio dos registros, cadernos escolares, livros didaticos,
horérios, formas de avaliagcdo e algumas outras que sinalizaram as proprias praticas
dos atores envolvidos na producao do fazer do dia a dia dos grupos escolares.

Os dois percursos possibilitaram informar sobre o objeto de estudo proposto.
De fora da escola, os estudos nao permitiram por meio dos documentos dos sujeitos
constituidos se conhecer o que na verdade se praticava nas multiplas realidades que
se colocavam para o estabelecimento dos grupos, mesmo que se tratasse de uma
politica de educacgédo para dentro de um Sistema Nacional de Ensino, identidade que
tentava homogeneizar e regular o modelo de escola. No entanto, estudar sob esse
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ponto de vista foi muito importante, pois contribuiu para se comparar e melhor se
identificar o que a legislacdo impunha para esse novo fazer escolar e 0 que era
praticado, o que pode ser feito de forma indiciaria da propria préatica exercida no
interior da sala de aula, o que permitiu a pesquisadora apreender a contraposi¢céo
entre o que era praticado com o que se esperava que fosse praticado.

Este processo de conhecimento foi muito forte, a medida que se entendeu
que ao estudar e tentar compreender o processo de ensino e aprendizagem se
extrapolava o entendimento apenas de conhecer as praticas em relacdo as normas,
mas, na verdade, propiciou a esta pesquisadora um conhecimento da realidade
escolar a partir de sua propria légica com suas especificidades que, de certa forma,
pode-se afirmar, que o0 que se praticava no dia a dia dos grupos escolares era muito
mais do que o cumprimento ou descumprimento das normas estabelecidas.
Enfim, apreender o conhecimento da cultura dos grupos escolares numa
determinada época foi muito importante porque conduziu a pesquisadora identificar
a complexidade e a dinamicidade das rela¢cdes implicitas para o entendimento
contemporaneo sobre a escola e as suas dinamicas de organizagdo interna.
Isto porque a formulacdo do conhecimento a que se chegou com este trabalho foi a
de que a implantacdo dos grupos escolares e, em estudo o GEVN, se configurou
em um momento historicamente determinado, identificando-se com as mais diversas
formas de se apresentar a sociedade em seus aspectos culturais precisamente de
sua estrutura, seus atores e as condicfes socioecondmicas diversas encontradas
em cada recanto do estado da Paraiba.

Ressaltou-se, ao longo da tese, o entendimento de que o GEVN no momento
de criacdo, tanto resultou do cumprimento das normas de implantacdo de um
Sistema Nacional de Ensino, quanto das praticas realizadas em sala de aula, e no
cotidiano interno escolar. Este estudo sobre os grupos escolares pode ser
relacionado a outras formas de organizacdo escolar, como referéncia para o
conhecimento das politicas de educacao primaria no Brasil.

Para o entendimento da implantacdo de reformas de um modelo de educacéo
em um pais como o Brasil, levou-se em conta duas questdes importantes. A primeira
refere-se a cultura de importacdo de modelos de educagéo que, via de regra, serve
para atender aos interesses politicos vigentes. A segunda questdo, decorrente da
primeira, € que o Brasil € um pais de dimensdo continental e, por isso, enfrenta

diferencas regionais gritantes que separam os estados pelas politicas econémicas e
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sociais refletindo nas desigualdades regionais.

Por fim, dentre as analises realizadas, destacou-se, que o entrelacamento
entre a histéria de vida, a formacdo e trajetéria profissional da professora
contribuiram para compor as analises dos materiais que informaram sobre o modelo
de ensino no GEVN entre as décadas de 1940 a 1960. Analisar os materiais
didaticos da professora Noémia configurou-se como uma forma alternativa de
conhecer as praticas pedagodgicas de outras épocas, contribuindo para a
compreensao da escola e da sala de aula nos dias atuais. Foi possivel estabelecer
uma relacdo entre os processos de formacdo de professores e os conteldos
pedagogicos com a realidade dos alunos, ainda que a escola estivesse longe do seu
processo de democratizacao do acesso.

De fato, a realizacdo desta pesquisa contribuiu, sobremaneira, para repensar
0S processos educacionais de outras épocas gque ainda permanecem como modelos
nas escolas de hoje. Ha que se destacar a questdo do disciplinamento dos alunos,
através de atividades de copia e a aprendizagem sem o referencial de criticidade
para o almejado parametro de uma escola cidada e igualitaria, ao mesmo tempo, em
gue respeite a diversidade prépria da populacédo brasileira.

O estudo sobre ensino no GEVN entre as décadas de 1940 a 1960 forneceu
pistas sobre um periodo de efervescéncia da educacao brasileira com a implantacao
da politica relacionada a criagdo dos grupos escolares. Informou sobre a Educacéo
Puablica Primaria com as possibilidades que inaugurou para a educacdo das massas
no Brasil.

Os resultados apresentados nesta tese, servem de arcabouco para futuros
profissionais que busquem compreender 0s processos educacionais relacionados
aos grupos escolares, em destaque, o entrelacamento entre as trajetérias pessoal e
profissional de professores com a histéria dos grupos, qual foi a utilizacdo das

memorias e acervo da professora Noémia.
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Post script

Trajetéria académico-profissional e inserc¢des politico-sociais

As inquietacOes iniciais que traduziram o projeto apresentado para cursar o
doutorado em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias da Universidade Federal da
Bahia (UFBA), no Programa Interinstitucional DINTER/UEPB/UEFS procuravam
respostas para os diferentes confrontos entre teoria - pratica e de maneira bem
especial, a resisténcia da pratica, tantas vezes postas, em relacdo as formulacdes e
preceitos tedricos que se insurgiam. Por oportuno, esclarecemos que pela
pessoalidade prépria deste tecido texto, optamos por escrevé-lo em 12 pessoa do
plural.

De fato, apresentar esta tese nos colocando como docente e pesquisadora
foi uma tarefa desafiadora, pois esse olhar para tras significou ndo apenas rever
esse percurso, mas procurar entender o porqué de tantas auséncias teoricas
trilhadas de “ativismo docente” ao longo de alguns anos. Nesse momento, tem-se
como pressuposto que o0s saberes produzidos nessa trajetéria de estudos e
pesquisa se configura como produtos que, por potencializarem a nossa formacéo
nos desafiam, a refletir sobre uma caminhada profissional que ndo se resume em
responder como se chegou aqui, mas implica apreender os sentidos e significados
vividos em toda trilha percorrida.

Entendendo um doutoramento ndo apenas pelo que parece representar em
um primeiro momento que é a obtencédo de um titulo, mas essencialmente pelo que
pode significar e se tornar reflexivo sobre o que foi pesquisado e sobre quem
pesquisou, 0 nosso trabalho pretendeu apresentar reflexbes desveladas tanto sobre
o que foi pesquisado, como também sobre a pesquisadora e sua relacdo com a
Escola Priméria e os Grupos Escolares.

Assim, nossa experiéncia docente tém raizes em escolas isoladas, quando
contratada, como professora, pela primeira vez, aos dezessete anos, pela Prefeitura
Municipal de Bayeux, para ensinar a uma turma de criancas em um saléo da igreja
paroquial. Nesta época, cursava a antiga 72 seérie ginasial. Ao concluir o curso
cientifico no Liceu Paraibano vimos residir em Campina Grande onde prestamos
concurso vestibular na URNe (Universidade Regional do Nordeste) tendo sido

aprovada para o curso de Letras, op¢cdo que nos levou a retomar as experiéncias
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de sala de aula em escolas particulares da cidade de Campina Grande e a convite
da professora de pratica de ensino fomos contratada para ensinar na Escola
Integrada da FURNe/URNe, em séries de 1° e 2°graus (nomenclaturas da época).

As experiéncias de estudante universitaria e de professora aos poucos iam
nos permitindo pensar sobre a préatica docente que se limitava a cumprir 0s
conteudos de lingua portuguesa declinados para cada série e manter “a disciplina”
nas turmas como as normas das escolas exigiam. Em 1985, o reitor da URNe a
época, fechou a Escola Integrada, recolocando os professores nos cursos e areas
afins nos respectivos departamentos e cursos da Universidade. Este momento de
entrada no quadro de professores da InstituicAio de Ensino Superior, nos
proporcionou fortemente ao estudo e ao exercicio de leituras mais densas sobre o
ensino e a formacgao docente.

A prética docente, agora desafiante, por representar uma experiéncia com a
formacao de professores, nos instigou a fazer um curso de especializa¢do na propria
universidade que aos poucos comecava a se preocupar com a formacdo dos
professores. Conclui a especializa¢ao e anos depois fiz mestrado em educacao.

Com o advento da estadualizacdo em 1987, a URNe passou a denominar-se
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) criando outros “ares” para a Instituicao,
gue aos poucos, vai avancando essencialmente a partir da insercdo de professores,
organizados em sua entidade de classe. A partir de entdo, o0 movimento sindical se
fortaleceu com a articulacdo e atuacdo de docentes com bases politicas organicas
gue vao se sucedendo a frente da entidade. Movimento que nos integramos,
inclusive, conduzindo a entidade, como presidente, por um mandato de 2 (dois)
anos.

No inicio dos anos de 1990, um companheiro do sindicato compde a chapa do
reitorado, na condicdo de vice-reitor, participando de duas elei¢cdes seguidas, para
dois periodos. Naquele instante, ja se desenhava no seio dos professores mais
presentes e combativos do sindicato, um projeto de Universidade Publica, Gratuita e
de Qualidade que vai tomando corpo de forma timida, pela condicdo de
coadjuvantes da administragdo, mas de muita importancia para a construgdo do
projeto de universidade idealizado pelos professores. Assim, com o referendo da
comunidade universitaria vencemos as eleicdes para a reitoria da UEPB, para o
quadriénio 2004-2008, sucedendo-se para o periodo subsequente (2008 - 2012) sob
a administracdo comprometida e exitosa da professora Marlene Alves Sousa Luna.
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Por toda esta memoria, quando da possiblidade de cursar o doutorado
propomos estudar uma tematica que tivesse relacdo estreita com as nossas raizes
de vida profissional. Desta forma, decidimos pesquisar sobre as questdes cruciais da
Escola Primaria, da Escolarizacdo Primeira porque consideramos a mais
negligenciada pelos poderes publicos educacionais do pais. Esta decisédo
possibilitou que mesmo com todos os desafios postos, ndo conseguissemos nos
distanciar das questdes voltadas para a historia da Escola Priméria que até hoje
sobrevive com dificuldades, ndo suficientemente reveladas, mas recorrentemente
sentidas porque séo os pilares de qualguer formacéao.

Nesse sentido, manter a minha proposicdo de pesquisa foi muito dificil, as
questdes a principio tinham uma conotagdo muito ampla, o0 universo a ser
pesquisado dista de nosso tempo mais de 50 (cinquenta anos), a problemética nao
se tornava clara, a auséncia dos documentos era uma certeza, 0s sujeitos ndo estado
vivos. Enfim, tudo isso nos permitiu reformular os objetivos, mas mantivemos o
objeto de estudo.

Esse movimento de incertezas nos cercou de leituras e releituras da literatura
pertinente que, aos poucos, suscitavam respostas sobre o universo de conflito em
torno das palavras — chave: estudo de caso, o grupo escolar Vidal de Negreiros, a
histéria oral, a andlise de contetdo, os documentos, os participantes, a professora
em sala de aula, os cadernos escolares, a formacao e as experiéncias de magistério
da professora Noémia Campos, as analises dos cadernos escolares, enfim
referéncias a escola de um tempo distante, que sem duvida me fascina até hoje.

Nesse contexto, consideramos que a nossa pratica de ensino incluindo as
experiéncias da universidade constituiram-se em pilares que alicercaram a

realizacdo desta pesquisa.
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APENDICE 1

Material Didatico do ensino da Matematica utilizado pelos alunos
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Filgueira Sampaio 5

Meus Deveres: Exercicios
e Testes Escolares

Meus Deveres: Exercicios
e Testes Escolares

Calculos Graduados:
Adicéo I — 1° Ano

Calculos Graduados:
Divisdo | - 2° ano

Calculos Graduados:
Multiplicacéo Il - 2° Ano

Testes para o Curso
Primario - 32 Série

Nossa Vendinha —
2°grau

Nossa Vendinha —
3°grau

Meu Caderno de
Matematica - Primeiro Ano
Primario

Meu Caderno de
Matemética — Segundo Ano
Primario

Meu caderno de
Matematica -
Terceiro Ano Primario

Meu Caderno de
Matematica -
Terceiro Ano Primario

Meus Exercicios

Filgueira Sampaio 8

Irene de
Albuquerque

Irene de
Albuquerque;
Cosette de
Albuquerque

Irene de
Albuquerque;
Cosette de
Albuquerque

Irene de
Albuquerque

Caio de

Figueiredo Silva

Caio de

Figueiredo Silva

SuellyAveline

SuellyAveline

SuellyAveline

SuellyAveline

Helena Lopes
Abranches;
Esther Pires
Salgado

*%%

*%%

*%%

*kk

14

13

*kk

*k%k

*k%k

*k%

*kk

*kk

*kk

*kk

*kk

*kk

*kk

Porto
Alegre

Porto
Alegre

Porto
Alegre

Porto
Alegre

Rio de
Janeiro

Editora do Brasil

Editora do Brasil

Conquista

Conquista

Conquista

Conquista

Editora do Brasil

Editora do Brasil

Globo

Globo

Globo

Globo

Companhia
Brasileira de
Artes Graficas

1956

1960

*k*k

*k*k

*k*k

*kk

*k*k

*k*k

1954

1954

1954

1953

1957
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Exercicios de Linguagem e Theobaldo 6 Rio de Agir 1956
Matematica Miranda Santos Janeiro

FONTE: Material didatico coletado nos arquivos da professora Noémia Campos - Grupo Escolar Vidal de
Negreiros — década de 1940.

APENDICE 2
Material didatico de formac&o e apoio a pratica do professor do Grupo Escolar Vidal
de Negreiros — 1943

Arithmetica Intuitiva Olavo 4 okok Livraria 1907
Freire Francisco
Alves
Aritmética Elementar Antbnio 122 ok Livraria 1948
llustrada Trajano Francisco
Alves
Aritmética Priméaria Antonio 118 okok Livraria 1947
Trajano Francisco
Alves
O Ensino Primério Jarbas ok Leopoldina Gréfica i
através da Rezende Guimaraes
Metodologia
Primeiros Passos na Célia ok Rio de Conquista 1954
Matematica Cortes Janeiro
Abdon

FONTE:Material didatico coletado nos arquivos da professora Noémia Campos - Grupo Escolar Vidal de
Negreiros — década de 1940.
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APENDICE 3
Material utilizado pelos professores

O ensino primario através da metodologia esta dividido e
subdividido em:
O Ensino Primério Jarbas 1°e 2°
através da Metodologia Resende anos

>

o,
*

O Ensino de Leitura no 1° Ano:
O ensino de leitura;

Sugestdes;

Cartaz;

Apresentacao do cartaz;

<,

(Programa completo
para os 1° e 2° anos) 23 Lingua Patria no Curso Primario:
. Lingua Patria;
. Desenvolvimento da linguagem no 1° ano
primario;
. Composi¢8es nos 1° e 2° anos;
ComposicBes nos 3° e 4° anos;
Ditado;
Ortografia;

53

*

Ciéncias Naturais 1° e 2° Anos:
Introducao;

Os animais domésticos;
Chuvas;

Dia chuvoso;

Habitos nos dias chuvosos;
Defesa dos animais;
Tempestades

O para-raio;

Nuvens;

Observacgoes;

Sugestdes;

Plantas;

Conclusao;

R/
0.0

Ciéncias do 2° Ano Primario:

Insetos;

Parasitas do homem e dos animais domésticos;
Plantas;

Funcbes da raiz;

Atividades aconselhaveis;

Funcdes das folhas;

Lua

Forma da lua;

Os animais como seres adaptados as condicfes
do meio em que vivem;

. Insetos Uteis;

. A neve;

. O pica-pau;

o O coelho;
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O Ensino Primario
através da Metodologia
Jarbas
Resende

(Programa completo
para os 1° e 2° anos)

1%e 2°
anos

. Como as sementes sao protegidas pelos frutos;
. Recursos de disseminacédo das sementes;

. Recursos da semente;

. A evaporacao;

o Unidade elétrica;

X O Ensino de Historia e seu Programa do 2°
Ano Primério:

. O ensino de Historia;

. 2° ano: Rudimentos da histéria do municipio;

. O nome da cidade e sua origem;

. O governo da cidade e as autoridades atuais e
primitivas;

. Ambiente natural;

. Ambiente modificado;

. Conhecimento da vida e obra de homens ilustres

igados a regiéo;

O barco a vapor;
Telégrafo sem fio;
Meios de transporte;
Telefone;

A eletricidade;

>

o,
*

Programa de Geografia do 2° Ano Primario:

O ensino da Geografia;

Plantacdes;

Luz;

O ar;

A 4gua;

O solo;

Plantas nativas, de facil cultivo e as de mais dificil

<,

cultivo;

Plantag6es da localidade;

A cidade;

Lavoura local,

Animais Uteis existentes na localidade;
Industria principal da localidade;
Comércio local;

Progresso da localidade;

O municipio;

Intercambios municipais;

Vida social e cultural;

Regidao do municipio;

3 Educacédo Moral e Civica:

. A Educacao, moral e civica;
No 1° Ano:

A familia;

Deveres dos filhos;
Deveres na escola;
Deveres sociais;
Qualidades pessoais;
Comemoracdes civicas;
Campanha de caréater civico;
Do 2° ano:

. Municipio e seus distritos;

o Terra Natal;
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O Ensino Primario
através da Metodologia

(Programa completo
para os 1° e 2° anos)

Jarbas
Resende

1%°e2°
anos

B3

>

e o o 0 o T

1° Ano:
[ )

[ )
higiene;
2° Ano
[ ]

[ )

[ )

[ ]
higiene;
3° Ano:
[ )

L]

]

]

4° Ano:
L]

]

]

L]
higiene;
]

]

Principais aspectos locais;
Servi¢os Publicos municipais;
Organizagdo dos municipios;
Ordem local;

Trabalhos Manuais do 1°, 2°, 3° e 4° Anos

rimarios.

Trabalho manual,
Dobraduras;
Cartonagens;
Modelagem;
Encaixe;

Trabalhos manuais com lingua patria;
Trabalhos manuais com ciéncias naturais e

Trabalhos manuais com lingua patria;
Trabalhos manuais com aritmética e geometria;
Trabalhos manuais com Geografia e Histéria;
Trabalhos manuais com ciéncias naturais e

Trabalhos manuais com lingua patria;
Trabalhos manuais com aritmética e desenhos;
Trabalhos manuais com Geografia e Histéria,;
Trabalhos manuaais com ciéncias e higiene

Trabalhos manuais com lingua patria;
Trabalhos manuais com aritmética e desenho;
Trabalhos manuais com Geografia e Histéria,;
Trabalhos manuais com Ciéncias Naturais e

Aulas de Geografia do 2° e 3° Anos Primarios:

Caratinga e as sedes de suas vilas;
Limites de caratinga;
Zona do estado de Minas : Mucuri, Rio doce,

Zona da mata, Itacambira, Alto Jequitinhonha,
Metallrgica, Médio S. Francisco, Alto S. Francisco,
Oeste, triangulo, Alto Parnaiba, Urucuia.

Divisdo de Minas: Zonas de Minas;
Limites e producdes de Minas;
Sugestdes;

Excursodes:
As excursoes;

Como devemos preparar uma aula de leitura:
Leitura intelectual e leitura expressiva;
Atividades recomendadas & medida de bons

resultados;

. Motivo:

. Meios empregados;

. Observacoes;

o Trabalho basico de reconhecimento e de
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Aritmética Primaria

Aritmética Elementar
llustrada

Arithmetica Intuitiva

Anténio
Trajano

Antdnio
Trajano

Olavo Freire

*kk

*kk

Curso
Medio

pesquisas dos erros cometidos;

X A Caligrafia, o Ditado e as Composi¢cdes no 1°
Ano Primério:

o Caligrafia;

o O ditado;

. A higiene;

A Aritmética Primaria aborda principios de estudo dos
nameros e do célculo até as frages e o sistema métrico,
compondo-se de:

. Definicdes;

. Numeracéo;

. Operac¢des fundamentais (somar, siminuir,
multiplicar, dividir);

o Propriedades dos numeros;

. Fracdes;

. Fracdes decimais;

o Sistema métrico;

. As gquantias e a moeda atual.

O livro visa um ensino teérico pratico seguindo a
exploracdo dos itens:

. Definicbes;
. Numeracao;
. Operacdes fundamentais (somar, diminuir,
multiplicar, dividir);
Igualdade;
Propriedades dos numeros;
Fracdes;

Fracdes decimais;
Sistema métrico;

NUmeros complexos;
Razéo;

Proporgoes;

Regra de trés;

Falsa posicéo;
Porcentagem;

Juros;

Abatimento e desconto;
Divisédo em partes proporcionais;
Média aritmética;

Mistura e liga;

Céambio;

Quadrados e cubos;
Analise aritmética;
Divisibilidade;

Submdiltiplo;

NUmero primo;

Numero multiplo;
Principios de divisibilidade;
Caracteres de divisibilidade;
Prova dos nove;

Maximo divisor comum;
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[ ]
[ ]
primos;
[ ]

Meio de conhecer se um nimero € primo;
Decomposicdo de um numero em seus fatores

Divisores miltiplos;

. Minimo multiplo comum;

. Fatores correspondentes;

. Igualdade;

. Parénteses e colchetes;
Primeiros Passos na Célia Cortes A fim de poderem ser utilizados em classe, com economia
Matematica Abdon de tempo para professor e alunos, foram impressos, em

separado, cadernos individuais para os alunos, baseados
no conteudo deste livro, os quais puderam ser adquiridos
a baixo preco. O livro explora os seguintes contetdos:

Noc¢éo de tamanho, quantidade e posi¢ao;
Numeracéo;

NUmeros pares e impares;

Adicao e Subtracéo;

Multiplicacéo;

Nocéo de dobro;

Noc¢éo de metade;

Nocéo de duzia;

Numeracéo romana;
Conhecimento do reldgio;
Conhecimento préatico das moedas;
Noc¢bes de Geometria.

FONTE: Material didatico coletado nos arquivos da professora Noémia Campos - Grupo Escolar Vidal de

Negreiros — década de 1940.




APENDICE 4
Cadernos escolares catalogados

127

CADERNOS
ESCOLARES

SERIE

ANO

N° TOTAL DE
PAGINAS

N° DE
PAGINAS
(MATEMATICA)

TEXTOS
DIVERSOS

CONTEUDOS

01

24

10

NUmeros
fracionarios;
Unidades de
medida;
Problemas
Contas;

Estudo das horas

02

38, destas, 12
foram
utilizadas com
desenhos

13

01 carta
aos alunos;
02
biografias

Contas;
Geometria;
Problemas;
MMC e MDC

03

1952

27

11

01 horério
com carga
horaria por
disciplina

e Geometria;
e Expressao

aritmética;

e NUumeros

fracionarios.

04

1° ano
g

1947

30

08

Numeros
fracionarios;
Unidades de
medida;
Nameros
ordinais,
cardinais e
multiplicativos
Problemas;
Estudos de anos,
séculos;

05

2° ano
primari
o]

34

13

01 horario
de aula
semanal

Unidades,
dezenas e
centenas,
Algarismo
romano;
Ordem crescente
e decrescente;
Problemas;
Horas;
Dinheiro;
Geometria.

06

64

64

Conjuntos;
Problemas;
Fracgéao;
Algarismos
Romanos;

07

26

Notas de
alunos;

Problemas;
Geometria;
Fracdes préprias
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Elaboracéo
de prova

e impréprias;

FONTE: Material didatico coletado nos arquivos da professora Noémia Campos - Grupo Escol
de Negreiros — década de 1940.

APENDICE 5

Livros Teoricos de apoio pedagogico utilizados pela professora Noémia

TITULO

AUTOR

EDITORA

ANO

EDICAO

CONTEUDO

Tratado de
Pedagogia

Monsenhor
Pedro Anizio

A.B. C.
Limitada

1937

33

A pedagogia e a educacao;
O fim da educacéo;

Os ideais educativos;

A educabilidade do homem:;
A educacado moral;

O sentimento ético;

A consciéncia moral;

O habito e o carater moral;
Os fatores educativos, a
heranca e o meio;
Pedeutologia;

Teoria do método;

Teoria dos meios didaticos;
A organizacgdo escolar.

Aritmética
Priméaria

Anténio
Trajano

Francisco
Alves

1947

118°

Operacdes fundamentais;
Fracdes préprias e improprias;
Propriedades dos numeros;
Relacéo entre unidade e
fracéo;

Aritmética
Elementar

Antbnio
Trajano

Francisco
Alves

1948

1224

Defini¢bes;
Numeracao;
Tabuada;

Adicéo, Subtracéo,
Multiplicagdo, Diviséo;
Problemas;
Abreviacao do sistema
métrico;

Fracdes decimais;
Céambio;

Juros;

Porcentagem.

Noc¢des de
Pratica de
Ensino

Theobaldo
Miranda
Santos

Companhia
Editora
Nacional

1951

23.

O ensino e aprendize
Técnicas de ensino;
Planos de ensino;
Matérias de ensino;

A realizacdo de ensino;
A verificacdo do ensino.

Metodologia da
matematica

Irene de
Albuquerque

Conquista

1954

23

Fixacdo da aprendizagem:
exercicios sistematizados;
O treino do raciocinio e os
problemas de matematica;
A aprendizagem dos fatos
fundamentais das quatro
operacdes de inteiros;
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Céalculo mental abreviado;
Perimetros, areas e volumes;
Noc¢des fundamentais do
sistema métrico;

Nocéo de proporcionalidade e
regra de trés;

Nocéo de area.

FONTE: Material didatico coletado nos arquivos da professora Noémia Campos - Grupo Escolar
Vidal de Negreiros — década de 1940.
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ANEXO 1

Aprovacdo pelo Comité de Etica

UNIVERSIDADE ESTA.DILJAL DA PARAIBA-UEPB
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA- PRPGP
COMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

FORMULARIO DE PARECER DO CEP — UEPB

PROJETO CAAE N°: 0367.0.133.000-11

PARECER
X APROVADO
NAO APROVADO
PENDENTE

TITULO: “Cultura Escolar do Grupo Escolar Vidal de Negreiros
na década de 40: um estudo qualitativo na perspectiva de ex-
professores e ex-alunos”.

PESQUISADORA: Eliane de Moura Silva

DESCRIGAOQ: Trata-se de uma pesquisa histérico-qualitativa.
O projeto encontra-se bem estruturado, bem fundamentado e
com metodologia claramente definida. Durante o
desenvolvimento da pesquisa, os pesquisadores adotardo os
principios éticos dispostos na RESOLUCAO 196/96 do
CNS/MS. Assim sendo, somos de parecer favoravel 2
realizagao do projeto. salvo melhor juizo.

Campina Grande, 15 de agosto de 2011.

Relator: 04

drosa de Aradjo

¢ de Etics em Pesquisa

Prof® Dra. Dor
Coordansdora do Co



ANEXO 2

Pelo - presente  Termo de  Consentimento  Livre e | Esclarecido eu,
U Divavuna di Jowte, i em pleno exercicio dos meus difeitos me disponho a
participar da Pesquisa Cultura Escolar do Grupo Escolar Vidal de Negreiros na década de
40: um estudo qualitativo na perspectiva de ex-professoras e alunas. Declaro ser esclarecido
¢ estar de acordo com os seguintes pontos:

O trabalho Cultura Escolar do Grupo Escolar Vidal de Negreiros na década de 40:
um estudo qualitativo na perspectiva de ex-professoras e alunas, terd como objetivo geral a
andlise da cultura escolar na década de 40 no Estado da Paraiba; tendo como referéncia a
institucionaliza¢do dos grupos escolares e as praticas cotidianas das professoras em sala de
aula.

Ao voluntario s6 caberd a autorizagdo para uso das informagdes coletadas em entrevistas sendo
que ndo havera nenhum risco ou desconforto ao voluntario.

- Ao pesquisador caberd o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial, revelando os
resultados ao médico, individuo e/ou familiares, cumprindo as exigéncias da Resolugdo 196/96 do
Conselho Nacional de Saide/Ministério da Satde.

- O voluntario poderd se recusar a participar, ou retirar seu consentimentp a qualquer momento
da realizagdo do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizagdo ou prejuizo para o
mesmo.

- Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a privacidade
dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

- Nio havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes valuntirios deste projeto
cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou financeiros
ao voluntario e. portanto, ndo haveria necessidade de indenizagdo por parte da equipe cientifica e/ou
da Instituigao responsavel.

- Qualquer divida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante poderd contatar a equipe
cientifica no nimero (083) 3315-3398 com Eliane de Moura Silva.

- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao contetido da mesma, podendo

uma delas ficard em minha posse.
- Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno acordo
com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e esclarecido.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE
(OBSERVACAO: para o caso de pessoas maiores de 18 anos e niio inclusas no grupp de vulneriveis)

1 TermO de Consentimento  Livre e| Esclarecido eu.
dl ¢ Lo 2Xg Lw-em pleno exercicio dos meus difeitos me disponho a
icipar da Pesqunsa Cultura Escolar do Grupo Escolar Vidal de Negreiros na década de
40: um estudo qualitativo na perspectiva de ex-professoras e alunas. Declaro ser esclarecido
¢ estar de acordo com os seguintes pontos:
O trabalho Cultura Escolar do Grupo Escolar Vidal de Negreiras na década de 40:

um estudo qualitativo na perspectiva de ex-professoras e alunas, terdjcomo objetivo geral a
analise da cultura escolar na década de 40 no Estado da Paraiba: tendo como referéncia a

institucionalizagdo dos grupos escolares e as praticas cotidianas das prpfessoras em sala de
aula.

Ao voluntario sé caberé a autorizagio para uso das informagdes coletadas em entrevistas sendo
que ndo havera nenhum risco ou desconforto ao voluntario.

- Ao pesquisador caberd o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial. revelando os
resultados ao médico, individuo e/ou familiares, cumprindo as exigéncias da Resolugao 196/96 do
Conselho Nacional de Satde/Ministério da Satde.
- O voluntario podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento
da realizagdo do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penaliza ou prejuizo para o
mesmo.

- Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a privacidade
dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

- Nio havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios deste projeto
cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou financeiros
ao voluntério e, portanto, ndo haveria necessidade de indenizagao por parte da equipe cientifica e/ou
da Instituigdo responsavel.
- Qualquer duvida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante padera contatar a equipe
cientifica no namero (083) 3315-3398 com Eliane de Moura Silva.
- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao conteddo da mesma, podendo
discutir os dados, com o pesquisador. vale salientar que este documento serd irpresso em duas vias e
uma delas ficara em minha posse.
- Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, par estar de pleno acordo
com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento Jivre e esclare¢ido.

inatura do Participante
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE
(OBSERVACAO: para o caso de pessoas maiores de 18 anos e no inclusas no grupo de vulneréveis)

Pelo presente Termo de  Consentimento  Livre Esclarecido  eu,

1 [ (uw-) Youilvs %@7 m/ ) , em pleno exercicio dos meus
direitos me disponho a participar da Pesquisa Cultura Escolar do Grupo Escolar Vidal de
Negreiros na década de 40: um estudo qualitativo na perspectiva de ex-professoras e
alunas. Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

O trabalho Cultura Escolar do Grupo Escolar Vidal de Negreiros na década de 40:
um estudo qualitativo na perspectiva de ex-professoras e ex-alunas, terd como objetivo geral
a andlise da cultura escolar na década de 40 no Estado da Paraiba; tendo como referéncia a
institucionalizagio dos grupos escolares e as préticas cotidianas das professoras em sala de
aula.

Ao voluntario s caberé a autorizagio para anlise dos dados coletadas através de entrevistas
semi-estruturadas. Ndo havera nenhum risco ou desconforto ao voluntario.

- Ao pesquisador caberd o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial, revelando os
resultados ao médico, individuo e/ou familiares, cumprindo as exigéncias da Resolugdo 196/96 do
Conselho Nacional de Saude/Ministério da Satide.
- O voluntario poderé se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento
da realizagio do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizagdo ou prejuizo para o
mesmo.

- Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, asse
dos participantes em manter tais resultados em caréter confidencial.
- Nio havera qualquer despesa ou dnus financeiro aos participantes voluntdrios deste projeto
cientifico e ndio havera qualquer procedimento que possa incorrer em dangs fisicos ou financeiros
a0 voluntario e, portanto, nio haveria necessidade de indenizagdo por parte|da equipe cientifica e/ou
da Instituigdo responsavel.

- Qualquer divida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante
cientifica no nimero (083) 3315-3398 com Eliane de Moura Silva.

- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao cont¢lido da mesma, podendo
discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento serd impresso em duas vias e
uma delas ficara em minha posse.

- Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e,
com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre ¢ escl

do assim a privacidade

r estar de pleno acordo
cido.

%M dpMoun 50,
" Eliane de Moura Silva
- Pesquisadora -

~ '
)/ /
&
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L Xssmatura do Participante
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133



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLAREC
(OBSERVACAO: para o caso de pessoas maiores de 18 anos e ndo inclusas no

20

0O-TCLE
de vulnerdveis)

) Pelo preseryp _Termo _de Consentimento Livre ¢  Esclarecido eu,

W g Yowvin (b ,em pl

eno exercicio dos meus

direitos me disponho a participar da Pesqiisa Cultura Escolar do Grupo Escolar Vidal de
Negreiros na década de 40: um estudo qualitativo na perspectiva de ex-professoras e

alunas. Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

0 trabalho Cultura Escolar do Grupo Escolar Vidal de Negreiros na década de 40:

um estudo qualitativo na perspectiva de ex-professoras e ex-alunas,

tera como objetivo geral

a andlise da cultura escolar na década de 40 no Estado da Paraiba; tendo como referéncia a
institucionalizagdio dos grupos escolares e as praticas cotidianas das professoras em sala de

aula.

Ao voluntario s6 cabera a autorizagdo para analise dos dados coletad
semi-estruturadas. Nio havera nenhum risco ou desconforto ao voluntdrio.

- Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma
resultados ao médico, individuo e/ou familiares, cumprindo as exigéncias
Conselho Nacional de Satide/Ministério da Satde.

- O voluntario podera se recusar a participar, ou retirar seu consentime
da realizagio do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penaliza
mesmo.

- Ser4 garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, asse
dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.
- Nio havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes
cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em dang
a0 voluntério e, portanto, ndo haveria necessidade de indenizagdo por parte
da Instituigdo responsavel.

- Qualquer divida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante p
cientifica no nimero (083) 3315-3398 com Eliane de Moura Silva.

s através de entrevistas
fidencial, revelando os
a Resolugdo 196/96 do

to a qualquer momento
0 ou prejuizo para o

do assim a privacidade
oluntérios deste projeto
s fisicos ou financeiros

da equipe cientifica e/ou

joderd contatar a equipe

- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao COI‘]IIL'ldO da mesma, podendo

discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento serd
uma delas ficard em minha posse.

impresso em duas vias ¢

- Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno acordo

com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consenti

Eliahe de
- Pesquisadora -

"/‘ Oy )
- A q ] -4 A ¥
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4

Assinatura do Participante

nto livre e esclarecido.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLAREC
(OBSERVACAO: para o caso de pessoas maiores de 18 anos e nio inclusas no g;

20

TCLE
de vulneriveis)

%Pel{o presente- Termo  de  Consentimento  Livre ¢  Esclarecido  eu,
Y,

s do TOuseco (_odda , em pl

eno exercicio dos meus

direitos me disponho a participar da Pesquisa Cultura Escolar do Grupo Escolar Vidal de
Negreiros na década de 40: um estudo qualitativo na perspectiva de ex-professoras e

alunas. Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

O trabalho Cultura Escolar do Grupo Escolar Vidal de Negreiros na década de 40:

um estudo qualitativo na perspectiva de ex-professoras e ex-alunas,
a andlise da cultura escolar na década de 40 no Estado da Paraiba; ten
institucionalizagdo dos grupos escolares e as praticas cotidianas das p
aula.

Ao voluntdrio s caberd a autorizagdo para andlise dos dados coletado
semi-estruturadas. Ndo havera nenhum risco ou desconforto ao voluntario.

- Ao pesquisador caberd o desenvolvimento da pesquisa de forma coj

tera como objetivo geral
do como referéncia a
rofessoras em sala de

s através de entrevistas

nfidencial, revelando os

resultados a0 médico, individuo ¢/ou familiares, cumprindo as exigéncias
Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude.

Resolugdo 196/96 do

- O voluntério podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento

da realizagio do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penaliza
mesmo.

- Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, asse
dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

ou prejuizo para o

0 assim a privacidade

- Néo havera qualquer despesa ou énus financeiro aos participantes voluntdrios deste projeto

cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em dang

s fisicos ou financeiros

ao voluntario e, portanto, nio haveria necessidade de indenizagdo por parte da equipe cientifica e/ou

da Instituigio responsével.

- Qualquer divida ou solicitagio de esclarecimentos, o participante podera contatar a equipe

cientifica no nimero (083) 3315-3398 com Eliane de Moura Silva.
- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao cont
discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento serd
uma delas ficara em minha posse.

- Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e,
com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentiriento livre e escl

- Pesquisadora -

,() 4 ~

Assinatura do Participante

ido da mesma, podendo
presso em duas vias e

r estar de pleno acordo
ido.

Thowelf {0-0§-2011

135



20

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE
(OBSERVACAO: para o caso de pessoas maiores de 18 anos e niio inclusas no grupo de vulneréveis)

PRIO presente /)Termo  de onsentimento  Livre Esclarecido  eu,
/M,o‘ \ C\,%\}/E/}.Q 2\ C( A f(/ & . em pleno exercicio dos meus
direitos me disponho a participar da Pesquisa Cultura Escolar do Grupo Escolar Vidal de
Negreiros na década de 40: um estudo qualitativo na perspectiva de ex-professoras e
alunas. Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

O trabalho Cultura Escolar do Grupo Escolar Vidal de Negreiros na década de 40:
um estudo qualitativo na perspectiva de ex-professoras e ex-alunas, tera como objetivo geral
a andlise da cultura escolar na década de 40 no Estado da Paraiba; tepdo como referéncia a
institucionalizagio dos grupos escolares e as praticas cotidianas das professoras em sala de
aula.

Ao voluntario s cabera a autorizagio para andlise dos dados coletadgs através de entrevistas
semi-estruturadas. Nao havera nenhum risco ou desconforto ao voluntario.

- Ao pesquisador caberd o desenvolvimento da pesquisa de forma canfidencial, revelando os
resultados ao médico, individuo ¢/ou familiares, cumprindo as exigéncias da Resolugdo 196/96 do
Conselho Nacional de Satide/Ministério da Satde.
- O voluntério poderd se recusar a participar, ou retirar seu consentimehto a qualquer momento
da realizagio do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizagdo ou prejuizo para o
mesmo.

- Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, asseg
dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

- Néo havera qualquer despesa ou onus financeiro aos participantes yoluntrios deste projeto
cientifico e ndo haverd qualquer procedimento que possa incorrer em dangs fisicos ou financeiros
ao voluntério e, portanto, nio haveria necessidade de indenizagio por parte,da equipe cientifica e/ou
da Institui¢éo responsavel.
- Qualquer duvida ou solicitagio de esclarecimentos, o participante poderd contatar a equipe
cientifica no nimero (083) 3315-3398 com Eliane de Moura Silva.
- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao contetido da mesma, podendo
discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento serd Fmpresso em duas vias e
uma delas ficara em minha posse.
- Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno acordo
com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre ¢ esclarecido.

do assim a privacidade

- Pesquisadora -
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

(OBSERVACAO: para o caso de pessoas maiores de 18 anos e no inclusas no grupo de vulneraveis)

Pelo presente  Fermo  de Consentimento ~ Livre ¢

participar da Pesquisa Cultura Escolar do Grupo Escolar Vidal de Neg

Esclarecido  eu,

Loana A . MhaeCo, em pleno exercicio dos meus direjtos me disponho a

reiros na década de

40: um estudo qualitativo na perspectiva de ex-professoras e alunas. Declaro ser esclarecido

¢ estar de acordo com 0s seguintes pontos:

O trabalho Cultura Escolar do Grupo Escolar Vidal de Negreiro:
um estudo qualitativo na perspectiva de ex-professoras e alunas, terd
andlise da cultura escolar na década de 40 no Estado da Paraiba; tend

sna década de 40:
como objetivo geral a
o como referéncia a

institucionalizagdo dos grupos escolares ¢ as praticas cotidianas das pro fessoras em sala de

aula.

Ao voluntario s6 caberd a autorizagdo para uso das informagdes coletadas em entrevistas sendo

que ndo havera nenhum risco ou desconforto ao voluntario.

- Ao pesquisador caberd 0 desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial, revelando os

resultados ao médico, individuo e/ou familiares, cumprindo as exigéncias da
Conselho Nacional de Satide/Ministério da Sadde.

Resolugdo 196/96 do

- O voluntéario poderd se recusar a participar, ou retirar seu consentimentq a qualquer momento
da realizacdo do trabalho ora proposto, nao havendo qualquer penalizagag ou prejuizo para O

mesmo.

- Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a privacidade

dos participantes em manter tais resultados em caréter confidencial.

- Nio haverd qualquer despesa ou onus financeiro aos participantes voluntdrios deste projeto
cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos| fisicos ou financeiros
a0 voluntério e, portanto, ndo haveria necessidade de indenizagdo por parte da equipe cientifica e/ou

da Instituigdo responsavel.

- Qualquer divida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante podera contatar a equipe

cientifica no nimero (083) 3315-3398 com Eliane de Moura Silva.

- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao contetido da mesma, podendo

diseutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento serd if
uma delas ficard em minha posse.
- Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos €, pa
com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e esclared

liane de Moura Silva
Y - Pesquisadora -
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