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Oracédo ao Tempo

Es um senhor t&o bonito
Quanto a cara do meu filho
Tempo, tempo, tempo, tempo
Vou te fazer um pedido
Tempo, tempo, tempo, tempo

Compositor de destinos
Tambor de todos os ritmos
Tempo, tempo, tempo, tempo
Entro num acordo contigo
Tempo, tempo, tempo, tempo

Por seres tao inventivo

E pareceres continuo

Tempo, tempo, tempo, tempo
Es um dos deuses mais lindos
Tempo, tempo, tempo, tempo

Que sejas ainda mais vivo
No som do meu estribilho
Tempo, tempo, tempo, tempo
Ouve bem o que te digo
Tempo, tempo, tempo, tempo

Peco-te o prazer legitimo

E 0 movimento preciso
Tempo, tempo, tempo, tempo
Quando o tempo for propicio
Tempo, tempo, tempo, tempo

De modo que 0 meu espirito
Ganhe um brilho definido
Tempo, tempo, tempo, tempo
E eu espalhe beneficios
Tempo, tempo, tempo, tempo

O que usaremos pra iSso
Fica guardado em sigilo
Tempo, tempo, tempo, tempo
Apenas contigo e comigo
Tempo, tempo, tempo, tempo

E quando eu tiver saido

Para fora do teu circulo
Tempo, tempo, tempo, tempo
Nao serei nem teras sido
Tempo, tempo, tempo, tempo

Ainda assim acredito

Ser possivel reunirmo-nos
Tempo, tempo, tempo, tempo
Num outro nivel de vinculo
Tempo, tempo, tempo, tempo

Portanto, peco-te aquilo

E te ofereco elogios

Tempo, tempo, tempo, tempo
Nas rimas do meu estilo
Tempo, tempo, tempo, tempo

(Caetano Veloso, 1979)



ASSUNCAO, Tatiane Vieira. Concepc¢des docentes sobre a pesquisa estudantil na
educagdo basica: o contexto das feiras de ciéncias da Bahia. f.180 il. 2016.
Dissertacdo (Mestrado) - Instituto de Fisica - Ensino, Filosofia e Historia das
Ciéncias pela Universidade Federal da Bahia e Universidade Estadual de Feira de
Santana, Salvador, 2016.

RESUMO

Esse estudo objetiva analisar as concepgdes sobre pesquisa estudantil dos
docentes que participaram das Feiras de Ciéncias da Bahia, realizadas entre os
anos de 2011 e 2014. A pesquisa em sala de aula é importante, pois envolve um
movimento de questionamentos, tanto dos educadores, quanto dos educandos, em
todo o processo de construgcdo, desconstru¢cdo ou reconstrugdo do conhecimento.
Neste sentido, educar através da pesquisa € relevante, pois oportuniza que 0sS
sujeitos se tornem capazes de agir de maneira critica e reflexiva na sociedade na
qual estdo imersos. A tematica desse trabalho perpassa por discussdes historicas,
filosoficas e ideoldgicas que estdo imbricadas nas ideias sobre a pesquisa nas
escolas da educacao basica. A andlise das concepcdes docentes sobre pesquisa
estudantil foi concretizada a partir de trés estudos, um de cunho tedrico e dois de
carater empirico. Esses estudos encontram-se contemplados no corpo da
dissertacdo, em trés artigos distintos. O primeiro artigo traz reflexdes sobre o
caminho da pesquisa na escola de educacéo basica e as ideias imbricadas nesse
percurso, apresentando contribuicbes tedricas e filoséficas sobre assuntos
relacionados a tematica. No segundo artigo de carater empirico busca-se apresentar
algumas contribuicbes epistemoldgicas sobre a produgdo do conhecimento,
utilizando as principais ideias de Thomas Khun, Karl Popper, Paul Feyerabend,
Gaston Bachelard e Imre Lakatos, objetivando aproximar essas ideias com as
diferentes formas de producédo do conhecimento nas Feiras de Ciéncias, 0 que, nao
foi possivel realizar em razdo da prevaléncia da l6gica do fazer cientifico popperiano.
No terceiro artigo, também de carater empirico, procuramos analisar as concepcoes
docentes sobre pesquisa estudantil dos professores participantes das Feiras de
Ciéncias, tendo como referenciais tedrico-epistémico-metodologicos o0 modelo KVP,
de Pierre Clément (2004, 2006, 2007), e a analise de contetdo, de Laurece Bardin
(2011), com o objetivo de assinalar possiveis implicacfes do estudo realizado para a
pratica do professor. A producdo dos dados da pesquisa foi realizada por meio de
dois questionarios on-line respondidos por 68 professores da educacdo basica da
rede publica estadual de diversas regides da Bahia, sendo que as analises
evidenciaram uma predominancia da visdo internalista entre o0s docentes
participantes da pesquisa, o que envolve e reporta a questdes epistémicas, sociais e
politicas. Por fim, sugere-se nos dois artigos de cunho empirico, que os docentes
estejam constantemente em uma formacgao continuada fundamentada no ensino, na
filosofia e na historia das ciéncias.

Palavras-chave: Pesquisa cientifica, pesquisa do professor, pesquisa estudantil,
ensino por projetos, feira de ciéncias, Concepc¢des docentes.



ASSUNCAO, Tatiane Vieira. Conceptions teachers on student research in Basic
education: context of Bahia science fair. £.180 il. 2016. Dissertation - Institute of
Physics - Post Graduate in Education, Philosophy and History of Science, Federal
University of Bahia and State University of Feira de Santana, Salvador, 2016.

ABSTRACT

This study aims to analyze the concepts of student survey of teachers who
participated in the Bahia Science Fairs, held between 2011 and 2014. The research
in the classroom is important, because it involves a movement of questioning, both
educators, as of students in the whole process of construction, deconstruction and
reconstruction of knowledge. In this way, educating through research is relevant
because it provides an opportunity that individuals become able to act critically and
reflectively in the society in which they are immersed. The theme of this work runs
through historical, philosophical and ideological discussions that are imbricated in
ideas about research in basic education schools. The analysis of teachers
conceptions of student research was realized from three studies, one theoretical and
two empirical. These studies are included in the body of the dissertation in three
separate articles. The first article reflects on the path of research in basic education
school and overlapping ideas on this path, with theoretical and philosophical
contributions on issues related to the theme. In the second empirical article seeks to
present some epistemological contributions to the production of knowledge, using the
main ideas of Thomas Kuhn, Karl Popper, Paul Feyerabend, Gaston Bachelard and
Imre Lakatos, aiming to bring these ideas to the different forms of production
knowledge in Science Fairs, which was not possible due to the prevalence of
Popper's scientific work logic.

In the third article, also empirical, we try to analyze the teachers conceptions about
student survey of participating teachers of the Science Fairs, having as theoretical,
epistemological and methodological references the KVP model, of Pierre Clément
(2004, 2006, 2007), and content analysis, of Laurece Bardin (2011), in order to point
out possible implications of the study for the practice of teacher. The production of
research data was performed using two online questionnaires completed by 68
teachers of the basic education in public schools in different regions of Bahia, and
the analysis showed a predominance of internalist view among participating teachers
in the research, which involves and reports to epistemic, social and political
questions. Finally, it is suggested in the two empirical articles, that teachers are
constantly in a continuing education based on the teaching of philosophy and history
of science.

Keywords: Scientific research, teacher research, student research, teaching by
projects, science fair, teachers conceptions
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1 A PESQUISA

1.2 INTRODUCAO

Apresentam-se de forma resumida nesta introducdo alguns eventos de
minha trajetéria de vida que, em certa medida, apoiaram a escolha da linha de
pesquisa em ensino de ciéncias. Em linhas gerais, a necessidade de pesquisar
passa a existir a partir de inquieta¢gdes, duvidas ou questionamentos a respeito
de alguma coisa ou de algum problema que esteja intimamente ligado ao
sujeito que pesquisa. A pesquisa € um processo privilegiado de construcéao do
conhecimento que permite respaldar argumentos. Neste sentido, concordamos
com Gatti (2002) quando ela afirma que o ato de pesquisar deve apresentar
certas caracteristicas especificas. Ndo buscamos, com ela, um conhecimento
qualquer, mas um conhecimento que ultrapasse nosso entendimento imediato
na explicagdo ou na compreensao da realidade que observamos ou

vivenciamos.

Ainda nesta introdugdo, trarei para discussdo o problema de pesquisa, o
objetivo, a importancia da investigacédo para o campo da pesquisa estudantil na

educacao basica, além da organizacdo e enfoques dos artigos da dissertacao.

1.3. TRAJETORIA ACADEMICA

Os primeiros questionamentos e inquietacdes sobre o ensino de ciéncias
comecaram a ocorrer no periodo da graduagdo no Curso de Licenciatura em

Ciéncias Naturais na Universidade Federal da Bahia — UFBA.

Durante toda a trajetéria da graduacao, passei por caminhos dificeis de

legitimacdo da minha formacéo cientifica, uma vez que existiam obstaculos de
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carater institucional e pessoal. Ainda durante a graduacédo fui convidada para
participar de uma pesquisa de iniciacdo cientifica, intitulada Acesso,
Permanéncia e Progressao Escolar de Criancas e Adol  escentes da Cidade

de Salvador/BA , desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa Educacédo Inclusiva e
Necessidades Educacionais Especiais — GEINI na Faculdade de Educacao da
UFBA, mas por problemas de satde® ndo pude participar, sendo assim tive que

adiar o meu primeiro contato com a investigacao cientifica.

No periodo referente ao quarto semestre comecei a lecionar em um
colégio estadual, localizado no bairro da Federagdo, na cidade de Salvador,
Bahia. No periodo diurno a referida escola atende a turmas de 52 a 82 série (6°
ao 9° ano) do Ensino Fundamental regular e no periodo noturno atende a
turmas de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA (Ensino Fundamental e
Médio). Neste sentido, vi a oportunidade de realizar meu estagio
supervisionado neste colégio. Minha professora e orientadora, Profa. Renata
Juca, solicitou a turma, como atividades avaliativas, um projeto de intervencéo,
um artigo e um relatério final. Neste momento percebi que poderia realizar
minha primeira investigacdo cientifica. O trabalho foi desenvolvido em uma
turma da EJA do turno noturno no eixo IV (5% e 62 série) do Ensino
Fundamental na disciplina Ciéncias.

Como a comunidade escolar e o entorno estavam sofrendo com a
dengue, e a maioria dos assuntos tratados entre os educandos era sobre a
doencga, entdo pensamos em realizar um projeto tratando a dengue como tema
de ensino. Assim, a questdo de investigacdo foi de que maneira uma
abordagem educativa envolvendo aspectos sociais e biolégicos poderia ajudar
na prevencdo e controle da dengue. Fiquei satisfeita com os resultados da
pesquisa, 0s quais indicaram que foi possivel trabalhar criticamente a tematica

na escola pesquisada.

Ao concluir o curso em 2009 continuei trabalhando no colégio. Nesse

mesmo periodo recebi um convite desafiador e decide aceitar: supervisionar 0s

! Durante todo o periodo da graduacgéo estive em tratamento de carcinoma da tireoide, o que impediu
meu envolvimento em atividades complementares que pudessem promover minha iniciagdo cientifica.
Aliado a esse fato, a organizagéo curricular do curso tem como trabalho final o relatério de estagio
supervisionado, de forma que ndo tive oportunidade de desenvolver, de forma mais sistematica,
trabalhos de natureza investigativa.
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cursos que o colégio oferecia através do Programa Escola Aberta (PEA). Minha
funcdo era apoiar os professores e os orientandos através dos planejamentos
de aula, assim como fazer a ponte comunidade-escola. O PEA € um programa
do governo federal que envolve parceria entre o Ministério da Educacédo (MEC),
a UNESCO e secretarias estaduais e municipais. Este programa faz com que,
em todos os sabados e domingos, algumas escolas municipais e estaduais de
Salvador abram suas portas, oferecendo gratuitamente a seus alunos e a toda
comunidade oficinas nas areas de esporte, lazer, educacao, cultura e formacao

inicial para o trabalho.

O interesse em continuar estudando me fez participar da selecao para um
curso de especializacdo que foi criado para os profissionais participantes do
PEA, o Curso de Especializagdo em Estudos Interdisciplinares sobre a
Educacao Basica, oferecido pelo Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias —
Prof. Milton Santos (IHAC) da UFBA, com carga horéaria de 408h. Finalizei esse
curso em 2011, com uma monografia intitulada A Estratégia da Escola Municipal
Constantino Vieira: O Sucesso da Formacdo Continuada dos Educadores da
EJA. Na época faziamos uma troca de experiéncia: uma professora da referida
escola passou um periodo na escola onde eu trabalhava e eu passei esse
mesmo periodo na escola dela. Neste sentido, fiquei curiosa com o fato de que
essa outra escola se destacava no cenario educacional baiano. Nos anos de
2007 e 2009 o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) dessa
escola esteve acima das metas projetadas pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Pensando neste diferencial surgiu-me uma inquietacdo que me
impulsionou a realizar o referido trabalho. A pesquisa tratou de uma
caracterizacao sobre a Formacéo de Educadores da EJA na Escola Municipal
Constantino Vieira, situado no bairro do Portéo, na cidade de Lauro de Freitas -
Bahia. A caracterizacao foi realizada a partir de entrevistas semiestruturadas
com o corpo docente escolar, com o gestor municipal de educagcdo e com o
coordenador municipal da EJA, desenvolvidas no periodo compreendido entre
0s meses de setembro e dezembro de 2010.

Trata-se de uma escola de pequeno porte, inserida no segundo bairro

mais populoso do municipio e considerado atipico: de um lado os conjuntos
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habitacionais de classe média alta e do outro lado comunidades extremamente

carentes.

Na referida pesquisa analisamos a formacdo dos educadores da EJA e
como se da essa formacdo no seu cotidiano. Com relacdo a formacdo dos
educadores da EJA na cidade de Lauro de Freitas existe um processo
permanente de educacdo continuada que acontece durante todo o ano e
envolve todos os sujeitos atuantes na EJA — gestores, educadores, educandos e
comunidade. Percebemos que esse processo de formacdo continuada foi uma
estratégia fundamental para fortalecer a pratica pedagdgica da EJA nas escolas,
envolvendo parcerias tanto com a comunidade, através dos comerciantes, pais e
ex-alunos, como com a Faculdade UNIME, Secretaria Municipal de Cultura,
Centro de Convencbes de Salvador, Teatro Castro Alves, entre outras
instituicbes. Essas parcerias sdo construidas a depender da proposta
pedagogica e dos programas desenvolvidos, como Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE), Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), Mais Educacdo, Escola Aberta, aléem de projetos financiados pelo
Programa Nacional de Seguranga Publica com Cidadania (PRONASCI), os
guais possibilitaram que a escola revertesse 0 quadro de defasagem
educacional existente e mantivesse o IDEB acima das metas projetadas pelo
INEP.

Apos finalizar a especializacéo, ainda em 2011, recebi um convite para
atuar como tutora de Educacéo a Distancia (docente EAD) no Projeto da | Feira
de Ciéncias da Bahia no Curso Formacdo para a Pratica de Ciéncias na
Educacdo Bésica. A ideia de aceitar esse convite foi bastante interessante,
pois seria a oportunidade de continuar trabalhando com a formacéo continuada
de professores da educacgédo basica. Durante a atuacdo nesse projeto da | Feira
de Ciéncias da Bahia surgiu o interesse de realizar um projeto para submisséo
ao processo seletivo de Mestrado do Programa de Pés-Graduagéo em Ensino,

Filosofia e Historia das Ciéncias da UFBA, no qual fui aprovada.

O Curso Formacao para a Préatica de Ciéncias na Educacdo Basica
utilizou a abordagem da aprendizagem por projetos, ressaltando o fazer e as

competéncias que o educando pode desenvolver, além de sua iniciacdo a
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pesquisa cientifica. Trabalhou-se nesse curso o desenvolvimento de projetos

investigativos.

A proposta desse curso foi caracterizada por uma culminancia em um
espaco de mostra de experiéncias, em uma Feira de Ciéncias, envolvendo
projetos de pesquisa e de engenharia nas é&reas de Ciéncias. Nessa
perspectiva é que suscitamos a questdo de investigacdo que norteou nossa
proposta: quais as concepcdes dos docentes atuantes na Educa¢  &o

Basica sobre a pesquisa estudantil?

A partir desses projetos, percebemos a oportunidade de realizar uma
investigacao, visto que, ao orientar os docentes participantes, verificou-se que
muitos deles ndo tinham um conceito bem delineado de pesquisa estudantil, do
mesmo modo que ndo tinham muito entendimento dos procedimentos

metodoldgicos que poderiam ser adotados para orienta-la.

1.4. OBJETIVO E IMPORTANCIA DA PESQUISA

O ensino das ciéncias, assim como o0 ensino das disciplinas das demais
areas de conhecimento, exige do docente uma reflexdo critica sobre a sua
pratica. Sendo assim, a proposta de vincular o ensino e a pesquisa é bastante
antiga, principalmente na educacdo superior. De acordo com Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2007, p. 17) “a constru¢do do conhecimento se da pela
pratica da pesquisa. Ensinar e aprender s6 ocorre significativamente quando

decorrem de uma postura investigativa de trabalho”.

Deste modo, o tema pesquisa do professor da educacéo basica tem sido
bastante discutido por alguns autores, como Stenhouse (1975), Elliott (1989),
Campos et al. (1998), André (2001), Ludke (2001, 2002), Tardif e Zourhlal
(2005), Zeichner e Diniz-Pereira (2005), Ludke e Cruz (2005), Fazenda (2007),
Ludke et al. (2009), entre outros. Atrelado a esse tema, em certa medida,
encontra-se o tema pesquisa do aluno da educacdo basica, do mesmo modo
bastante discutido por diversos autores, como Dewey (1976), Hernandez
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(1998), Maccariello, Novick e Castro (2002), Lima (2003), Sales (2005), Bagno
(2007), Prestes (2008), Hartmann e Zimmermann (2009), Almeida (2010),
Novick (2010), entre outros. Posto isto, ainda é relevante a proposta de se
educar pela pesquisa, ou seja, de se tomar a pesquisa como um principio
educativo (DEMO, 2007, 2008, 2009; GALIAZZI, 2011).

A origem do termo “pesquisa” vem do latim do verbo “perquirir’, que
significava procurar; procurar em toda parte; buscar com cuidado; informar-se;

inquirir; perguntar; indagar bem; aprofundar-se na busca (BAGNO, 2007).

A fim de ndo confundir com o termo “pesquisa escolar’, o qual é
empregado em referéncia aos estudantes da Educacdo Basica designando a
elaboracdo de um texto através da leitura de sites da internet, livros, jornais e
revistas com o objetivo de aprofundar os conhecimentos adquiridos pelos
estudantes (CAMPELLO, 2000; MORO; ESTABEL, 2004; MATTOS;
CASTANHA, 2008; PASSOS et al. 2013), neste presente trabalho utilizaremos
o termo “pesquisa estudantil” para designar as pesquisa realizadas pelos
estudantes atraveés de projetos investigativos sob orientacdo dos docentes que

participaram da Feira de Ciéncias da Bahia dos anos de 2011 a 2014.

No inicio do século XX, no campo das politicas e praticas educacionais
em um panorama de conflitos, surge um movimento internacional chamado
Escola Nova - New School, o qual buscava superar a escola tradicional. A ideia
de pesquisa estudantil surge atrelada a esse movimento. Pautadas pelas
ideias da Escola Nova, em particular pela educacédo progressiva, em que 0
aluno estava no centro das atencdes, as propostas de John Dewey (1859-
1952) e William Heard Kilpatrick (1871-1965) do trabalho com projetos como
recurso pedagogico surgem como oposicdo a pedagogia tradicionalista. Essa
pedagogia enfatizava a memorizagdo e os conteudos descontextualizados,
apresentando como finalidade educativa formar cidadaos para o futuro e, para

isso, tinha como centro de atencao o professor (ZANATTA, 2012).

As ideias e os posicionamentos de Dewey e Kilpatrick estavam de
acordo com uma sociedade democratica, propondo uma escola sintonizada
com o constante movimento do mundo. Essas ideias surgem no final do século

XIX a meados do século XX, num contexto em que as sociedades ocidentais,
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principalmente a sociedade norte-americana, viviam momentos de profundas

transformacdes. De acordo com Cunha (2001),

[...] a mudanca assumia aspecto de celeridade jamais vista até entdo, seja
no terreno cientifico, seja na economia, seja no campo da moral e dos
costumes. A ndo ser pelas perspectivas abertas com a Revolucdo Russa, 0
capitalismo avancava sem obstaculos aparentes, expondo a face cruel de
sua fase monopolista, a qual lancava empreséarios a faléncia e grandes
massas de trabalhadores ao pauperismo. Nos anos de 1930, a politica do
New Deal surgia como tentativa de reorganizacao da vida econémica dos
Estados Unidos, trazendo financiamento as empresas e programas sociais
de combate a miséria e ao desemprego (CUNHA, 2001, p. 87).

Bin (2012) acrescenta ainda que, paralelamente aos acontecimentos
dessa época, ocorria um crescimento das pesquisas da psicologia, que mais
tarde se estabeleceria como a psicologia do desenvolvimento, e isso

possibilitou uma maior atencdo aos conhecimentos escolares.

No Brasil, as ideias de Dewey estdo presentes nas idealizacdes das
reformas educacionais nos anos de 1930, inicialmente com Anisio Teixeira.
Surgem o movimento "Ensino para todos" e as experiéncias da “Escola Nova”.
O pais estava em um contexto em que se dava inicio ao processo de
industrializagdo e a urbanizacdo, fendbmenos que ja vinham ocorrendo nas
sociedades ocidentais. Os meios intelectuais da época estavam tomados pelas
ideias da modernizacao, indicando urgéncia nas transformacfes dos setores
produtivos e na mentalidade da populacdo. Neste sentido, inseriu-se nesse
contexto como um espaco privilegiado a escola, local de transformacgéo, de
uma nova educacao (CUNHA, 2001).

Encontra-se no “Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova”, de 1932, o ideal
deweyano de organizar a escola como representacédo da sociedade. Dewey
nao é a Unica influéncia do “Manifesto”, porém, suas ideias séo decisivas na
elaboracdo do documento. A grande proposta de mudanca na educacao
formal, baseada no modo aristotélico-tomista foi apresentada ao Brasil pelos
“pioneiros” da Escola Nova. Esse ideal de transformacdo da escola
brasileira ndo alcancara sucesso na década de 1930, sendo cerceado pela
ditadura Vargas. Mais tarde, em 1959, no periodo pés-guerra e pos-Estado
Novo, o “Manifesto” sera novamente convocado. Convocagdo essa que nao
alcancara bom éxito, uma vez que o Golpe Militar de 1964 ja estava a
caminho, impedindo assim a educac¢do para a democracia — ideal deweyano
do qual Anisio Teixeira foi insigne defensor na educacao brasileira (SOUZA;
MARTINELI, 2009, p. 163).
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As propostas de Dewey e Kilpatrick que surgiram na década de 60
corroboraram com o movimento de desenvolvimento de projetos, incluindo-se
as feiras de ciéncias, ja que havia propostas para estimular a educacdo em
ciéncia. Também nesta mesma €época e contexto surgiram 0s principios da
metodologia de projetos, tanto na educacdo béasica, quanto na educacdo
superior (MOURA et al., 2010). Antes dessa época o0s educadores ndo eram
estimulados a construir os conceitos cientificos com os educandos, sendo que
as informacdes eram transmitidas de maneira que os educandos apenas

memorizassem.

Para Demo (2008), o educando deve ser um ser livre, que deve sair da
situacdo de ouvinte e memorizador dos assuntos desenvolvidos pelo professor,
mas para que isso aconteca € fundamental que se tenha presente um
educador competente, que estimule seus educandos para a pesquisa. Para
isso é preciso que o educador faca uma reflexdo critica sobre a sua pratica,
sustentada no estudo de novas referéncias tedricas para a fundamentacao e
explicagdo psicopedagogica de sua intervencdo na sala de aula
(HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 19).

O ensino mediado pela pesquisa possibilita ao educador um ensino mais
completo e ao educando um aprendizado significativo, além de evocar a
construcdo ou reconstrucdo do conhecimento. Desta maneira, acrescentamos
ainda uma argumentacdo, que corroboramos com Galiazzi (2011), de que
educar pela pesquisa possibilita que os educadores favorecam a aprendizagem

dos educandos.

O critério diferencial da pesquisa é o questionamento reconstrutivo, que
engloba teoria e pratica, qualidade formal e politica, inovacdo e ética (DEMO,
2009). Ensinar através da pesquisa denota compreender a educacdo como

uma formacéo de competéncia.

De acordo com Gil (2007, p. 17), a pesquisa € definida “como um
procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sao propostos”. Ja para Bagno (2007, p. 18) “a

pesquisa cientifica é a investigacdo feita com o objetivo expresso de obter
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conhecimento especifico e estruturado sobre um assunto preciso”,
constituindo-se, “simplesmente, o fundamento de toda e qualquer ciéncia”
(2007, p. 18).

Neste sentido, ambos os autores corroboram a ideia de que pesquisar é
procurar resposta para alguma coisa ou algum problema, sendo um processo
que se desenvolve desde a formulacdo do problema até a apresentacdo e

discussao dos resultados.

7

Neste sentido, a pesquisa estudantil ndo € importante apenas porque
exercita o0s instrumentos de construgdo de conhecimentos, mas,
principalmente, porque, ao procurarem respostas para aquilo que procuram, 0s
educadores e os educandos podem intervir, construindo e reconstruindo as
realidades observadas. Ao tornar a sala de aula um ambiente de pesquisa,
educador e educando constroem conhecimentos, participando intensamente de
todo o processo de investigacdo. Partindo desse argumento, Stenhouse (1975,
p. 142) defendia “uma ciéncia educativa em que cada sala de aula € um
laboratorio e cada professor um membro da comunidade cientifica”. Galiazzi
(2011) concorda com essa ideia de Stenhouse quando afirma que o professor
deve se profissionalizar por meio da pesquisa, pois a investigacao propicia ao
educador desenvolver capacidades como: fazer perguntas; de procurar

respostas; de construir argumentos criticos e coerentes; e de se comunicar.

O interesse maior dessa pesquisa é analisar as concepcdes de pesquisa
estudantil dos educadores da rede publica de educagédo béasica do Estado da
Bahia que participaram do Curso Formacdo para a Pratica de Ciéncias na
Educacdo Bésica, que teve um modulo especifico para aprendizagem por
projetos investigativos, abrangendo projeto de pesquisa e projeto de

engenharia, como também dos educadores que realizaram o referido curso.

Sobre este tema Valeriano (2004) explica que projeto de pesquisa é a
busca sistematizada de novos conhecimentos no campo das ciéncias, sendo
que esse tipo de projeto envolve duas modalidades: pesquisa cientifica basica
ou aplicada/tecnoldgica. Ja o projeto de engenharia visa planejar o processo de
fabricacdo ou uma sistematica para execucdo de uma obra, fabricacdo de um

produto, fornecimento de um servigo ou execugcao de um processo.
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Ao se adotar o principio de educar pela pesquisa ndo se desarticula o
fenbmeno educativo enquanto pratica, sendo que uma das possibilidades de
sua concretizacdo em sala de aula reside na operacionalizacdo da pedagogia
de projetos (HERNANDEZ, 1998).

Os autores que trabalham com a pedagogia de projetos remontam a
John Dewey como seu inspirador e a William Kilpatrick como quem
materializou a proposta (GARCIA-VERA, 2012). Neste sentido, Dewey foi o
grande sistematizador da Pedagogia de Projetos, com uma proposta mais
filoséfica da educacgdo. Kilpatrick, com uma perspectiva metodoldgica mais
concreta, popularizou a pedagogia de projetos (OLIVEIRA, 2006; GARCIA-
VERA, 2012).

De acordo com Hernandez e Ventura (1998), os trabalhos por projetos
organizam as atividades de ensino e aprendizagem, articulando o0s

conhecimentos escolares. Para os autores:

A funcéo do projeto é favorecer a criagcao de estratégias de organizacao dos
conhecimentos escolares em relacao a: 1) o tratamento da informacdao, e 2)
a relacdo entre os diferentes conteddos em torno de problemas ou
hip6teses que facilitem aos alunos a construcdo de seus conhecimentos, a
transformacdo da informacdo procedente dos diferentes saberes
disciplinares em conhecimento proprio (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p.
61).

Hernandez (1998) afirma que nos trabalhos por projetos os
conhecimentos disciplinares e outros saberes ndo disciplinares que passam a
ser elaborados devem relacionar-se com o cotidiano dos alunos e dos

professores de maneira a apresentar os conhecimentos escolares baseados na

interpretacdo da realidade.

Vale salientar que corroboramos com a ideia de Hernandez e Ventura
(1998, p. 63) quando eles argumentam que “os projetos de trabalho sdo uma
resposta — nem perfeita, nem definitiva, nem Unica” nas atividades de ensino e

aprendizagem dessa modalidade.

Assim sendo, 0 objetivo da pesquisa é analisar as concepc¢des sobre
pesquisa estudantil dos docentes que participaram d as Feiras de
Ciéncias da Bahia, realizadas entre os anos de 2011 e 2014,
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A relevancia desta pesquisa no contexto da Educacdao em Ciéncias se
da a partir da perspectiva de que a Feira de Ciéncias da Bahia, por intermédio
do ensino pela pesquisa, possibilita tanto aos docentes quanto aos estudantes
apropriacdes de aspectos internos e externos as suas comunidades, em seus
contextos socioculturais. Permite, ainda, que os professores criem subsidios
para buscar respostas aos questionamentos que 0s estudantes suscitam
normalmente, levando em consideracao suas histérias de vida e as realidades
que os rodeiam. Por conseguinte, professores e estudantes se apropriam de
pressupostos, habitos e praticas do campo cientifico, 0 que vem a permitir uma
finalidade politica e social do conhecimento. Neste sentido, ndo existe
processo de producdo do conhecimento desencarnado, o estudante &
protagonista dessa producédo, participando ativamente ao indagar possiveis
respostas para 0s gquestionamentos suscitados, o que vem a subverter a

condicdo tradicional de passividade da aprendizagem.

1.5. ORGANIZAGCAO E ENFOQUES DOS ARTIGOS

O formato da apresentacdo deste relatério de pesquisa € a dissertacéo
em multipaper, ou seja, foi escrita em uma série de trés artigos. Neste sentido,
Duke e Beck (1999) afirmam que este modelo de relatério de pesquisa €
autossuficiente, pronto para ser submetido para publicagdo, o que possibilita
um aumento significativo do impacto real da pesquisa e, especificamente, no

ensino com foco na pesquisa estudantil na educacéo basica.

Partindo do questionamento acerca de para quem e por quem a
dissertacdo e tese devem ser escritas e lidas, Duke e Beck (1999) sugeriram
modelos alternativos para a area de educagéo, sendo que empregam o termo
multipaper para se referirem a dissertacdes e teses que sdo compostas por um
conjunto de artigos, com capitulos introdutérios e conclusivos referentes as
informacdes gerais da pesquisa como referenciais tedricos, procedimentos

metodoldgicos utilizados, resultados, etc.
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Ao tratarem da critica ao formato tradicional, os autores justificam que o
mesmo nao favorece que sejam desenvolvidas, nos pesquisadores iniciantes,
as habilidades necesséarias para a escrita com sucesso no “mundo real” da
pesquisa cientifica. Eles argumentam que muitas pesquisas, depois de
defendidas no formato tradicional, ndo geram nenhum artigo, e que textos
extensos, como no formato tradicional, ndo contribuem significativamente para
a area, ja que sua divulgacdo e seu publico sdo limitados e lhes falta

generalizacao.

Optou-se por organizar a dissertacdo no formato de artigos devido a
concordancia com os argumentos dos referidos autores, além de se reconhecer
varios aspectos positivos que esse formato apresenta, a exemplo da
organizacdo concisa dos artigos em introducdo, revisdo de literatura,

metodologia, resultados, discussdes e conclusdes.

Outro aspecto positivo que esse formato de relatério de pesquisa
apresenta tem relacdo com a acdo de escrever. Ele prepara o pesquisador
para uma das principais atividades do seu exercicio profissional, que é a de
pesquisar e divulgar os resultados de suas investigacbes em formato de
artigos, nos periodicos de sua area, além de compartilhd-los e discuti-los em

eventos cientificos.

Os artigos que resultaram dessa pesquisa foram escritos na primeira
pessoa do plural, considerando as contribuicdes dos professores e de outros
participantes do grupo de pesquisa educacional ENCIMA - Ensino de Ciéncias
e Matemética, que focaliza os processos de mudancas de praticas
pedagogicas nas disciplinas que compdem o estudo das ciéncias da natureza e

matematica na UFBA, do qual faco parte.

O primeiro artigo apresenta uma abordagem tedrica, tendo como
objetivo oferecer contribuicdes sobre o caminho da pesquisa na escola de
educacdo basica e as ideias imbricadas nesse percurso. Para esse fim,
trazemos para discussdo temas como o campo cientifico, caracteristicas e
politicas da pesquisa educacional, a pesquisa na escola e a pesquisa do
professor e, para finalizar a discusséo, tracamos uma sec¢ao sobre o aluno

como investigador. O trabalho foi desenvolvido a partir de uma revisdo de
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literatura de artigos, dissertacdes e teses, que apresentam direta ou
indiretamente a pesquisa como tematica de estudo.

No segundo artigo apresentamos algumas  contribuicbes
epistemoldgicas sobre a producdo do conhecimento. Para isso buscamos
analisar alguns trabalhos dos epistem6logos Thomas Khun, Karl Popper, Paul
Feyerabend, Gaston Bachelard, Imre Lakatos, com o objetivo de fundamentar o
processo de categorizacdo do conceito de ciéncia dos professores quanto a
pesquisa estudantil, correlacionando com as diferentes formas de producéo do

conhecimento nas Feiras de Ciéncias.

O terceiro artigo contempla a analise das concepc¢des docentes sobre
pesquisa estudantil na educacéo basica, com o objetivo de assinalar possiveis
implicacbes do estudo realizado para a pratica do professor. Adotamos como
definicAo de concepcdo de professores e referencial tedrico e epistémico o
modelo KVP. Os procedimentos de produgéo dos dados aconteceram com uso
de questionarios online, com questdes abertas, para identificar diferentes
perfis. Para alcancar esse objetivo utilizamos a técnica de analise de contetudo

de Bardin, como referencial teérico-metodoldgico.

Vale destacar que este formato implica em repeticdes de algumas
informacdes fundamentais sobre a tematica da pesquisa e inclusdo de resumo,
consideracdes finais, descricdo da metodologia, frases ou paragrafos-chave e
lista de referéncias em cada artigo. Neste sentido, o primeiro e 0 segundo
artigos da dissertacdo possuem relacdo com o terceiro artigo, pois foram
organizados com o0 objetivo de construir um quadro tedérico a ser utilizado. J& o
terceiro artigo da dissertacdo visa apresentar um entendimento sobre as
implicacdes do estudo realizado para a pratica do professor através da analise
das concepgbes docentes sobre a pesquisa estudantil na educacéo basica a
partir de dados empiricos.
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2 IDEIAS SOBRE A PESQUISA NA ESCOLA

Resumo: O presente artigo tem por objetivo oferecer reflexdes sobre o caminho da
pesquisa na escola de educacao bésica e as ideias imbricadas nesse percurso. Para esse
fim, trazemos para discussdo conceitos como o campo cientifico, caracteristicas e politicas
da pesquisa educacional, a pesquisa na escola e a pesquisa do professor e, para finalizar,
tragamos uma sec¢éo sobre o aluno como investigador. O trabalho foi desenvolvido a partir
de uma revisdo de literatura de artigos, dissertacdes e teses, que apresentam direta ou
indiretamente a pesquisa como temética de estudo.

Palavras-chave: Pesquisa cientifica, pesquisa do professor, pesquisa estudantil.

Abstract: This article aims to offer reflections on the path of research in basic education
school and imbricated ideas that route. To this end, we bring to discuss concepts such as the
scientific, characteristics and policies of educational research, research in the school and the
teacher's research, and, finally, we draw a section of the student as a researcher. The work
was developed from a literature review of articles, dissertations and theses, presenting
directly or indirectly research as study subject.

Keywords: Scientific research, teacher research, student research.

2.1 INTRODUCAO

A pesquisa cientifica é uma mola propulsora da producdo do
conhecimento nas diversas areas de estudo e mesmo fora delas, ja que os
campos evoluem pelo protagonismo na atividade de pesquisa. A discussao
sobre o tratamento atribuido a pesquisa cientifica perpassa por questdes
politicas, ideoldgicas, sociais, culturais e econdémicas (ANDRE, 2001; LENOIR,
2003; TARDIF; ZOURHLAL; 2005; LUDKE; CRUZ, 2005; CHARLOT, 2006;
FAZENDA, 2007; GATTI, 2007; FERREIRA, 2009; GALIAZZI, 2011). De tal
modo, manter o ensino centrado na transmissdo do conhecimento ndo é mais
uma condicdo que venha a suprir as exigéncias e demandas da atual

sociedade.

A pesquisa na educacao basica se justifica pela necessidade de articular
a teoria com a pratica, possibilitando o trabalho investigativo com temas
diversos, situando educadores e educandos num processo de produgcdo do
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conhecimento. O educar pela pesquisa proporciona a educandos e educadores
uma releitura dos seus contextos politicos, sociais e culturais e, na mesma
medida, os remete a produzir conexdes com outros contextos sociais e
culturais, além de impulsionar e conectar outros tipos de aprendizagem

demandadas pela imerséo do individuo na sociedade.

A tematica deste trabalho surgiu a partir da necessidade de
compreender as relacdes entre a dinamica do campo cientifico e suas
mediacdes com contextos escolares efetivadas por meio da atividade de
pesquisa. Contudo ndo é sO6 por meio dessa relagdo que a ciéncia produz
conexdes com 0 contexto escolar, cabendo considerar nesse processo 0S
conceitos veiculados, as maneiras de produzir conhecimentos, os valores, a

ética cientifica, os regimes de verdade da ciéncia (FOUCAULT,1972).

Neste sentido, 0s argumentos expostos tém por objetivo apresentar uma
reflexdo sobre a produgcdo do conhecimento pela pesquisa, trazendo
contribuicdes sobre o caminho da pesquisa na escola de educacédo béasica e as
ideias imbricadas nesse percurso. Primeiramente, serdo apresentadas algumas
guestdes sobre o campo cientifico e as caracteristicas e politicas da pesquisa

em educacéo.

Neste sentido, corroboramos com a ideia de campo cientifico de
Bourdieu (2004), pois esse conceito traduz adequadamente as maneiras pelas
quais operamos sistemas articulados para producdo do conhecimento. Em
seguida, discutimos a pesquisa na escola e a pesquisa do professor da
educacgdo basica, por entendermos que o professor pode utilizar a pesquisa
como instrumento da pratica pedagdgica e que o mesmo deve ser um
pesquisador que constréi e reconstroi sua pratica em sala de aula (FAZENDA,
2007; DEMO, 2007; GALIAZzZI, 2011). Posteriormente, trazemos para
discusséo a questdo do aluno como investigador, visto que a pesquisa é capaz
de modificar e transformar a visdo de mundo do aluno, conferindo-lhe
instrumentos cognitivos que lhe permitem questionar o seu préprio contexto de
modo a propiciar uma (re)leitura da cultura e das relagdes sociais nas quais se
insere. E por fim, trazemos as consideracoes finais, nas quais apresentamos

argumentos sobre a producéo do conhecimento pela pesquisa.
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2.2. O CAMPO CIENTIFICO

O campo cientifico € uma dimensao da cultura em que se busca explicar
o mundo. Neste sentido, ao afirmar que a ciéncia € um campo Bourdieu (2004)
defende a ideia de que a construcdo cientifica acontece pelo didlogo entre os
fatores histéricos, econbmicos, sociais, externos ao campo, e as suas leis

internas.

De acordo com o autor os campos cientificos sdo espacos de confronto
entre duas formas de poder, que correspondem a duas espécies de capital
cientifico: de um lado o poder temporal ou politico, que esta ligado a
importantes posicdes ocupadas pelas instituicdes cientificas e ao poder sobre
oS meios de producdo e reproducdo no sentido de contratos, créditos,
nomeacoOes, carreiras e etc.; do outro lado o poder especifico, que repousa
sobre o reconhecimento entre os pares através de relacdes mutuas. Logo, a
estrutura do campo cientifico relaciona-se pela estrutura da distribuicdo do

capital temporal e do capital cientifico.

Deste modo, a estratégia de um pesquisador admite uma dimenséao
politica e uma dimensdo cientifica, isto €, sua atuagdo individual como
pesquisador sera em certa medida regulada pela estrutura e pela posi¢cdo no

campo no qual ele atua. Neste sentido,

[...] no dominio da pesquisa cientifica, os pesquisadores ou as pesquisas
dominantes definem o que é, num dado momento do tempo, o conjunto de
objetos importantes, isto €, o conjunto das questdes que importam para 0s
pesquisadores, sobre as quais eles vdo concentrar seus esforcos [...]
(BOURDIEU, 2004, p. 25).

7

O campo cientifico disciplinar € o espaco das préticas dos
pesquisadores, que por sua vez, conforme Escada (2010), possui como mola
propulsora o habitus cientifico, entendido como “teorias realizadas,
incorporadas” a ciéncia constituida e consolidada, que orientam e organizam
as praticas do pesquisador. Essa ideia € contraria a compreenséao das teorias e
das metodologias a serem aplicadas acerca do objeto de pesquisa como
arbitrarias, j& que as praticas cientificas dos pesquisadores estédo vinculadas a
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maneira que ele se comporta, vé, julga, conceitua e qualifica dentro de um
campo especifico. O objeto de estudo de um pesquisador esta vinculado a um
conjunto de relacbes com caracteristicas proprias, que envolvem disposi¢cdes
adquiridas. Essas disposi¢coes adquiridas sdo os habitus, que Bourdieu (2004)
define como maneiras de ser e agir permanentes, duraveis, ou seja, segundo o
autor, é conjunto de disposi¢cbes adquiridas que dirigem as acbes do

pesquisador.

Sendo assim, as pesquisas institucionais sofrem a acédo do habitus,
como também criam habitus. Ao se produzir conhecimentos geramos padrdes
de pensamento e de preferéncias e isso faz com que as praticas dos
pesquisadores estejam intimamente relacionadas com as estruturas sociais, ja
que as pesquisas sao realizadas no contexto da sociedade e estdo presentes

nas atividades diarias do pesquisador.

O conhecimento é construido a partir de uma variedade de fatores em
diversos campos, mas ha uma especificidade no campo cientifico, conforme
afirma Bourdieu (2004), em relacdo aos principios de verificacdo da

conformidade do "real".

Os pesquisadores concordam com os métodos comuns de validagédo de
teses e de hipoteses, sendo que essa concordancia produz a especificidade do
campo cientifico. Sendo assim, o0 autor afirma que o contrato tacito
(inseparavelmente politico e cognitivo) ira conduzir o trabalho de objetivacdo
das pesquisas, as quais se regulam por leis introduzidas na propria realidade
gue produzem. Neste sentido, os campos disciplinares constituem locais de
relacbes de forca em que se materializam e organizam o0s conhecimentos

cientificos.

Para Foucault (1972), as disciplinas estabelecem sistemas de verdades
que irdo legitimar as relagdes de poder nos campos disciplinares. Deste modo,
0os campos cientificos disciplinares também irdo estabelecer zonas de relacdes
de forca e de poder, que, portanto, sdo conduzidas por leis embutidas na
propria realidade produzida. Deste modo, a atividade cientifica, que tem como
objetivo maior a producao do conhecimento, concretiza-se principalmente em
disciplinas, que, por conseguinte, vém a configurar as identidades de

pesquisadores e de suas atividades nos campos disciplinares.
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Com efeito, as disciplinas, nos seus respectivos campos disciplinares, se
organizam em “estruturas dindmicas para compor, canalizar e repetir as
praticas sociais e o funcionamento da economia politica e do sistema de
relacbes de poder que as realizam” (LENOIR, 2003, p. 66). Neste sentido,
Rosenberg (1979) afirma que a identidade disciplinar e a identidade do

pesquisador estdo intimamente relacionadas.

Portanto, o campo cientifico apresenta a acdo social condicionada e
limitada pelo meio social no qual os agentes (pesquisadores) atuam. Nessa
perspectiva, de acordo com Escada (2010), o campo cientifico defendido por
Bourdieu, incluindo-se o conceito de habitus e de capital cientifico, parece
traduzir de modo mais adequado 0os mecanismos através dos quais operam 0S

sistemas articulados para producéo do conhecimento.

2.3. A PESQUISA EM EDUCACAOQ: CARACTERISTICAS E POLITICAS

A pesquisa educacional esta imbricada em um campo cientifico com
uma cultura comum, fortemente inter ou transdisciplinar (CHARLOT, 2006).
Essa cultura comum gera uma especificidade nas pesquisas educacionais, pois
o campo da educacdo é um campo do saber misto, para o qual confluem

simultaneamente conhecimentos, praticas e politicas de origens diversas.

Desse modo, o campo educacional define-se como:

[...] um campo de saber fundamentalmente mestico, em que se cruzam, se
interpelam e, por vezes, se fecundam, de um lado, conhecimentos,
conceitos e métodos originarios de campos disciplinares muiltiplos, e, de
outro lado, saberes, praticas, fins éticos e politicos (CHARLOT, 2006, p. 9).

Corroborando com essa ideia encontramos a criacdo do Instituto
Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), datado de 21 de outubro de 1838,
inicio do século XIX. Utilizando orientagdes positivistas o IHGB tinha a funcéo
de coletar, arquivar e publicar documentos, tendo em vista a preservagédo da

memoria historica e geografica do pais, incluindo a memoria histérica da
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educacédo brasileira. Consideramos o IHGB importante para o campo cientifico
pela relevancia e extenséo das suas obras (SAVIANI, 2008).

Além disso, € um campo interdisciplinar ou transdisciplinar propenso e
capaz de confrontar o paradoxo complexo das -caracteristicas da

contemporaneidade.

A pesquisa educacional comecou a consolidar-se no Brasil como um
campo de estudo aproximadamente a partir da década de 40, do século XX
(GATTI, 2001; KRAWCZYK, 2012). Mas, desde o inicio do século XX sao
encontradas producdes dispersas, que revelavam certas preocupagdes com
questdes cientificas na area de educacéo (GATTI, 2001).

ApOs a Primeira Guerra Mundial (1914-1918) ocorreram diversas
transformacdes sociais, originando um movimento politico-social pela reforma
da educacdo no pais. Acreditava-se que a criacdo de multiplas instituicoes
escolares agregaria diversas camadas da populacdo para o desenvolvimento
nacional e, consequentemente, para a formagcdo de um novo homem brasileiro
(ABRANTES; AZEVEDO, 2012). Ainda de acordo com os autores, o
entusiasmo pela educagédo e o otimismo pedagdgico caracterizaram a década
de 1920, pois nesta década versava-se a reestruturacdo da educacgdo e da

cultura existente.

No campo cientifico foram importantes a criacdo da Academia Brasileira
de Ciéncias (ABC) e da Academia Brasileira de Educacdo (ABE). Fundada em
1916, na cidade do Rio de Janeiro, entdo capital da Republica, a ABC foi criada
de acordo com o modelo da Academia Francesa de Ciéncias, tendo como
principais objetivos difundir a concepcdo de ciéncia, estimular o
desenvolvimento da pesquisa brasileira, estimular a continuidade do trabalho
cientifico de seus membros. Além de promover a pesquisa a ABC também foi
responsavel pela publicacido de periddicos cientificos (GOES, 2015). Criada em
1924, na Escola Politécnica do Rio de Janeiro, a ABE realizou cursos,
palestras, inquéritos e, principalmente, conferéncias nacionais, contando com o
apoio da ABC (ABRANTES; AZEVEDO, 2012, p. 70). Segundo os autores, a
ABE promoveu e articulou importantes debates entre os educadores, além
disso, ainda na década de 1920, colocou em pratica politicas publicas

resultantes das propostas elaboradas nas conferéncias nos mais importantes



estados da federacdo (Bahia, Ceard, Distrito Federal, Minas Gerais e Sao
Paulo).

Ainda no século XX chegam ao Brasil algumas tendéncias cientificas
nas areas da Fisica, Biologia e Matematica vindas da Franca, Inglaterra e
Alemanha. Essas influéncias estimularam as pesquisas no Brasil praticadas por
estrangeiros ou brasileiros que voltavam dos estudos fora do palis,
especialmente nas areas de Biologia e de Astronomia (FERREIRA, 2009). Até
entdo, encontravam-se apenas trabalhos que revelavam preocupacdes
cientificas com temas ligados a area de educacéo, mas ainda ndo abordavam

a pesquisa em educacédo no pais.

O espaco especifico para producdo da pesquisa sistematica em
educacado surgiu com a criagdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais — INEP (GATTI, 2001; VIEIRA, 2003). Assim sendo, Mendonga e
Xavier (2008) explicam que o INEP, inicialmente chamado de Instituto Nacional
de Pedagogia, foi criado em janeiro de 1937, pelo Ministro de Educacéo e
Saude (MES) Gustavo Capanema, no contexto do chamado Estado Novo, no
qual havia uma burocracia fortemente centralizada e extremamente rigida.
Entretanto, foi no comando do educador Lourenco Filho, em 1938, com uma
nova denominacao de Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, que o INEP

realmente se concretiza. As autoras ainda destacam que:

[...] o INEP nasce com atribuices de naturezas diferentes, voltadas, por um
lado, para o desenvolvimento de estudos e pesquisas no campo da
educacdo visando, entre outras coisas, a subsidiar as politicas
desenvolvidas pelo Ministério e, por outro, atribuicdes de carater executivo,
como prestar assisténcia técnica aos sistemas estaduais municipais e
particulares, além do objetivo de divulgacdo, por diferentes meios de
difusédo, do conhecimento pedagdgico. Desde as suas origens, portanto, o
INEP tem um estatuto institucional ambiguo, constituindo-se em um 6rgéo
de pesquisa, que tem, simultaneamente, atribuicdes executivas
(MENDONCA,; XAVIER, 2008, p. 24).

Segundo Gatti (2007), ainda nessa época, nesse contexto, com a
intencdo de distinguir qual o papel da educacdo na sociedade houve uma

preocupacdo que até entdo ndo existia: o foco que antes era entender o
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individuo passou a ser entender a relagdo existente entre a educacédo e a

sociedade.

O clima politico, o crescimento da industrializacédo, a preocupac¢do com a
formacdo dos trabalhadores, a criacdo do Ministério de Educacéo e Saude e
uma série de outros fatores historicos que marcaram o Brasil a partir da década
de 1930 incentivaram esse interesse pela relacdo da educagcdo com a
sociedade. Neste sentido, a educacéo publica comecou a ser vista como uma
qguestao nacional, mesmo que a responsabilidade do ensino publico ainda nao
fosse do Estado. Todos esses fatores acima citados tornaram a educagéo
publica uma arena de conflitos na esfera nacional (GATTI, 2007). Outro fator
importante foi o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova (1932), documento
que expressava a cisdo do movimento reformador em face de divergéncias
incontornaveis entre catolicos e liberais, reivindicando a dire¢do do movimento
de renovagcao educacional brasileiro com o intuito de atualizar o sistema
educativo e a sociedade brasileira, e, para isso, defendia que o Estado fosse
responsavel pela disseminacéo da escola brasileira. O Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova (1932) preconizou novas diretrizes e novas bases para
promocdo e difusdo da educacdo no Brasil no sentido de modernizar a
organizacdo do aparato escolar e sua logica de funcionamento, determinando
os fins da educacédo, ou seja, a sua base filosofica e social, assim como o
emprego do método cientifico para elucidacdo dos problemas da educacéo.
Dessa forma, elegia-se e exigia-se tanto uma nova configuracdo do sistema
educacional e de suas bases com uma nova cultura escolar e com a producao
de um novo tipo de professor capaz ndo apenas de aplicar novos métodos no
ensino, mas principalmente de atuar por intermédio de uma cultura multipla e
diversa para além do aparente e do efémero em seu trabalho civilizatorio,
urdindo nas novas geragbes a compreensao de seu lugar na cultura e no
mundo social (O MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA,
1932; VIDAL, 2013).

“[,..] um educador pode bem ser um filésofo e deve ter a sua filosofia de
educacdo; mas, trabalhando cientificamente nesse terreno, ele deve estar
tao interessado na determinagdo dos fins de educacao, quanto também dos
meios de realizd-los. [,..] Se tém essa cultura geral, que lhe permite
organizar uma doutrina de vida e ampliar o seu horizonte mental, podera ver
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o problema educacional em conjunto, de um ponto de vista mais largo, para
subordinar o problema pedagdgico ou dos métodos ao problema filoséfico
ou dos fins da educacdo; se tem um espirito cientifico, empregara os
métodos comuns a todo género de investigacdo cientifica, podendo recorrer
a técnicas mais ou menos elaboradas e dominar a situacdo, realizando
experiéncias e medindo os resultados de toda e qualquer modificacdo nos
processos e nas técnicas, que se desenvolveram sob o impulso dos
trabalhos cientificos na administracdo dos servicos escolares (O
MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA, 1932, p.1-2).

Além disso, o manifesto advogava que a escola fosse laica, gratuita,
obrigatdria, Unica, constituida sobre a base do trabalho produtivo e da

coeducacao.

Em sintese, defendia-se a organizacdo cientifica da escola
fundamentada nos pressupostos da Biologia, Psicologia, Sociologia e das
demais Ciéncias Sociais. Portanto, preconizava-se a realizacdo de um trabalho
pedagdgico fundamentado na producéo de resultados tangiveis, mensuraveis e
verificaveis, ou seja, tanto as praticas quanto o ideario pedagdgico deveriam
ser conduzidos nos espacos escolares devidamente conectados a
pressupostos filosoficos, cientificos e técnicos (CUNHA, 2010; VIDAL, 2013).

O Manifesto de 1932, na esteira do escolanovismo, continha trés bases: a
econdmica, na qual se rogava a ampliacdo do desenvolvimento industrial,
gue substituiria 0 setor agroexportador, isto influiria numa proposicdo de
modernidade, superando-se o conservadorismo até entdo presente; o
aspecto politico era relevante e estava incluso numa proposta pedagdgica
de desenvolvimento no sujeito e de escola como uma questédo social, que
iria enquadrar a politica e a economia, por via da constru¢cdo democratica, e,
finalmente a questdo educacional, na qual se tratava a educacdo como
elemento formador do cidaddo e da formacdo de mé&o-de-obra adequada
para o mercado em construcdo (LIMA, 2012, p.196).

No Brasil, as ideias do movimento escolanovista do filésofo norte-
americano John Dewey estdo presentes nas idealizagcbes das reformas
educacionais nos anos de 1930, inicialmente com Anisio Teixeira, em que
surgiu o movimento "Ensino para Todos" com as experiéncias da “Escola
Nova”. Anisio Teixeira almejava universalizar uma escola nova, comum para
todos, a chamada “escola unica”, na qual as criancas de todas as posicoes
sociais iriam “formar a inteligéncia, a vontade, o carater, os habitos de pensar,
de agir e de conviver socialmente” (CORDEIRO, 2001, p. 242).
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A escola era vista como estatica e antiquada. Neste sentido, o
movimento de renovacdo pedagdgica defende um perfil de escola formadora
gue tenha como lema o “aprender a aprender”. De acordo com essa afirmacao

Demo (2007) explica que:

Trata-se de transformar o aprender entendido como ser ensinado, treinado,
para o aprender a aprender. O que esta em jogo € menos a originalidade do
conhecimento do que sua reconstrugéo propria. Esta representa a dinamica
central da competéncia, a medida que o simples fazer é superado pelo
saber fazer e pelo constante refazer. Trata-se, entdo, especificamente do
guestionamento reconstrutivo, tanto como modo de trabalhar a qualidade
formal inovacgéo, quanto como modo de trabalhar a qualidade politica e ética
(DEMO, 2007, p. 25).

Segundo Vieira (2003), o didlogo de Anisio Teixeira com as ideias de
John Dewey resultou na assuncdo por ele de uma concepcao filosofica
assumidamente pragmatica, “uma vez que se trata de uma concepcao filosofica
que tem nos resultados da ciéncia moderna e sobretudo no método da
pesquisa empirica as suas principais bases epistemoldgicas” (VIEIRA, 2003, p.
170). Por essa via, corroboramos com a ideia que Anisio Teixeira foi um
expoente, em se tratando da configuracdo da pesquisa em educacao no Brasil,
pois criou e participou de diversos projetos desenvolvidos para fomenta-la®. A
partir de sua gestao as pesquisas em educacdo ganharam recursos, institutos
e quadros proprios (VIEIRA, 2003).

Nas décadas de 40 e 50 o INEP e seus centros difundiram pesquisas de
investigacdo cientifica em educacdo, incluindo pesquisas de caréater
experimental (GATTI, 2001). Em meados da década de 50, ha um
deslocamento dos focos das pesquisas educacionais, inicialmente o enfoque
era psicolégico/cognitivo, depois passou a ser também social e -cultural
(VIEIRA, 2003; ABRANTES; AZEVEDO, 2012).

% Anisio Teixeira estabeleceu e coordenou em 1951 a Campanha Nacional de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, atual CAPES - Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior; ao dirigir o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INPEP), atual Instituto
Nacional de Estudos Pedagoégicos Anisio Teixeira (INEP), criou em 1956 o Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais (CBPE), a partir do qual foram criados Centros Regionais de Pesquisas
Educacionais (CRPEs), nos estados do Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Minas Gerais, Bahia e
Pernambuco. (VIEIRA, 2003; ABRANTES; AZEVEDO, 2012).
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No final do ano de 1960 houve a implantagdo de um vasto conjunto de
programas de pdés-graduacdo no Brasil e isso permitiu um aumento das
pesquisas na area de educacao (GATTI, 2001; KRAWCZYK, 2012). Nesse
mesmo periodo ocorreram acordos assinados pelo Brasil com a USAID (United
States Agency for International Development)®. De acordo com Barros (2012),
todos os niveis da educacgdo brasileira foram contemplados pelos acordos
(MEC/USAID)*, pois tinham o mesmo teor cientifico, pretendendo atrelar a

educacdo ao mercado de trabalho.

Os acordos MEC/USAID foram implantados em um contexto historico
caracterizado pelo tecnicismo educacional da teoria do capital humano, com
uma concepcado de educacdo para o desenvolvimento econbémico. Neste
sentido, a politica educacional brasileira sofreu a influéncia desse novo
contexto historico-ideoldgico, que era a Ditadura Militar, a qual refletia a politica
de excecdo do Regime Militar, marcada por repressao, privatizagdo do ensino,
exclusdo das classes populares do ensino elementar de boa qualidade,
institucionalizacdo do ensino profissionalizante, tecnicismo pedagodgico e
desmobilizacdo do magistério (BARROS, 2012).

Ainda nesse periodo, de acordo com Gatti (2001, p. 67), “a politica
cientifica passa a ser definida num contexto de macroplanejamento,
direcionando o0s esforcos e financiamentos no conjunto da politica
desenvolvimentista, ndo fugindo a pesquisa educacional em sua maior parte

deste cenario e interesses”.

Ainda nessa década o espaco de producao cientifica e de formacgéo de
quadros foi transferido para as universidades, criando-se, assim, o Sistema
Nacional de Po6s-Graduacao. Paralelamente a esses acontecimentos Ferreira

(2009) afirma ainda que:

® Os acordos MEC/USAID atrelavam todo o sistema de ensino do pais ao modelo imposto pela AID -
Agency for International Development (FAZENDA, 1985). O USAID é um 6érgdo norte-americano
criado no periodo da guerra fria e tinha como objetivo assessorar paises subdesenvolvidos em
diversas areas, incluindo a area da educacéo, em especial, no ensino superior (PINA, 2008).

* Tais acordos vinculavam o sistema educacional ao modelo econdmico dependente, incluindo a
aplicacdo de recursos estrangeiros no sistema educacional, assisténcia técnica a 6rgaos, instituicbes
e dirigentes do sistema, contribuindo na definicdo de politicas educacionais. As mudancas basicas
interferiram nas mudancgas de curriculo para atender aos interesses das classes dirigentes (BARROS,
2013, p. 46).
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[,-.] houve o aparecimento de uma diversidade de metodologias, referéncias,
abordagens, muitas vezes até confusas, na area da pesquisa educacional.
Do mesmo modo, hd uma preocupagdo maior em abordar sobre processos
e ndo produtos, debrugcando-se sobre o cotidiano escolar, focalizando o
curriculo, as interagdes sociais na escola, as formas de organizagdo do
trabalho pedagdgico, a aprendizagem da leitura e da escrita, as relacfes de
sala de aula, a disciplina e a avaliacdo. Os enfoques também se ampliam e
diversificam (FERREIRA, 2009, p. 48).

De acordo com Ferreira (2009) foi na década de 1970 que houve um
avanco no desenvolvimento das pesquisas em educacdo. A expansdo do
mercado de livros, a disponibilidade das variadas publicacdes de todo o mundo
e 0s cursos de atualizacéo de professores motivaram os pensamentos tedricos

na area de educacao da época.

Em meados da década de 70 houve um aumento nos temas de estudo,
com um melhoramento metodoldgico, além disso, ocorreu uma diversidade
maior nos temas e na maneira de focar os mesmos. Deste modo, os métodos
de analises quantitativos e qualitativos passaram a ser mais utilizados e de
maneira mais requintada, com referenciais tedricos mais criticos. No entanto,
os enfoques predominantes nesse periodo ainda eram tecnicistas (GATTI,
2001).

Com a necessaria expansdo do ensino superior e o trabalho em alguns
cursos de mestrado e doutorado, que comecam a se consolidar, em
meados da década de 70, ocorre ndo s6 uma ampliacdo das tematicas de
estudo, mas também um aprimoramento metodolégico, especialmente em
algumas subdreas. Levantamentos disponiveis nos mostram que os estudos
comecam a focalizar mais equitativamente diferentes problematicas:
curriculos, caracterizacdes de redes e recursos educativos, avaliacdo de
programas, relagfes entre educacao e profissionalizagao, caracteristicas de
alunos, familias e ambiente de que provém, nutricdo e aprendizagem,
validacao e critica de instrumentos de diagndstico e avaliagdo, estratégias
de ensino, entre outros. Nao s6 houve maior diversificacdo dos temas, como
também dos modos de focaliza-los. Passou-se a utilizar tanto métodos
guantitativos mais sofisticados de analise, quanto qualitativos e, no final da
década, um referencial teérico mais critico, cuja utilizacdo se estende a
muitos estudos (GATTI, 2001, p. 67).

Assim, foi na década de 1970 que a pesquisa educacional no pais
comegou a se organizar de maneira subsidiada e estimulada. No entanto, esse

desenvolvimento s6 comecou a se consolidar na década seguinte.
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A propagacdo da metodologia de pesquisa—acdo e da teoria do
conflito no inicio dos anos 1980, ao lado de certo descrédito de que
as solucbBes técnicas iriam resolver os problemas da educacao
brasileira, fazem mudar o perfil da pesquisa educacional, abrindo
espaco a abordagens criticas, em uma  perspectiva
multi/inter/transdisciplinar e de tratamentos multidimensionais.
Ganham forca os estudos chamados de "qualitativos"”, que englobam
um conjunto heterogéneo de perspectivas, de métodos, de técnicas e
de analises, compreendendo desde estudos do tipo etnografico,
pesquisa participante, estudos de caso, pesquisa-acdo até analises
de discurso e de narrativas, estudos de memodria, histérias de vida e
historia oral. Se nas décadas de 1960 a 1970 o interesse se
localizava nas situacbes controladas de experimentacdo, do tipo
laboratério, nas décadas de 1980 a 1990 o exame de situagOes
"reais" do cotidiano da escola e da sala de aula é que constituiu uma
das principais preocupac¢@es dos pesquisadores, a partir da inverséo
também do lugar de onde olha o fendmeno, antes fora e agora dentro
do préprio fendmeno (FERREIRA, 2009, p. 49).

O desenvolvimento da pesquisa educacional que ocorreu na segunda
metade do século XX deu-se por conta da ampliacdo dos espacgos de pesquisa
nos cursos de pos-graduacéao (mestrado e doutorado) e também foi decorrente
da criacdo de instituicbes como: Associacdo Nacional de Pdés-graduacdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd), Associacdo Nacional de Politica e
Administragdo da Educacao (ANPAE), Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPqQ), entre outros (GATTI, 2001; FERREIRA, 2009;
KRAWCZYK, 2012).

Ja no limiar do século XXI, conforme afirma Krawczyk (2012), houve um
impacto nas relagbes entre Estado, educacdo e sociedade, ao se inserir a
reforma educacional nos diferentes paises da América Latina, incluindo-se o

Brasil.

Em conformidade com as mudancas sociopoliticas e econdémicas da
época, esse impacto originou modificagdes bastante significativas na educagéo
publica. Segundo a autora a reforma na educacéo apresentou reflexos em dois
eixos principais, que se manifestaram também nas politicas educacionais
brasileiras: um deles foi a reorganizacdo no sistema de ensino basico,
impulsionado pela municipalizagdo do ensino fundamental, pela criacdo das
diretrizes curriculares nacionais, pela separagdo do ensino médio regular e
profissional, além da criacdo do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do

Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério (Fundef). O outro eixo refere-
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se as mudancas na gestdo escolar, requeridas pelas novas responsabilidades
e atribuigbes da equipe da unidade escolar e da comunidade. Neste sentido, as
reformas citadas acima impulsionaram um aumento das pesquisas nas escolas

da educacéo basica.

N&o podemos negar que nos ultimos anos houve bastante progresso
nas pesquisas em educacao, poréem nao deixamos de concordar com Ferreira
(2009) que ainda ha muito que se avancar. Neste sentido, a autora pontua

alguns aspectos importantes que devemos dar uma maior atencao:

a) uma concepcdo de ciéncia que alie os fenbmenos educacionais e a
pesquisa, sustentada teoricamente e divulgada nos meios educacionais,
evitando a confusao tedrica e apoliticidade com que se revestem muitas
pesquisas nos dias atuais;

b) uma opcao tedrico-metodoldgica efetivamente embasada nos referenciais
tedricos dos professores-pesquisadores, sustentavel e evidenciada a partir
dos caminhos da pesquisa;

c) uma avaliacdo e divulgacdo de resultados das pesquisas, com
periodicidade, com permissédo de acesso a comunidade académica a base
de dados atualizados e a periddicos que efetivamente sejam publicados em
tempos regulares (FERREIRA, 2009, p. 52-53).

Cabe ressaltar aqui as mudancas na concepc¢éao de ciéncia e de filosofia
da ciéncia que atravessam e estdo imbricadas na pesquisa educacional.
Inicialmente, uma pesquisa comprometida com pressupostos de neutralidade e
objetividade, devotando status de verdade a pesquisa quantitativa (CAMARGO;
ELESBAO, 2004). Alids, somente essa era “a pesquisa cientifica e valida”.
Entretanto, nas décadas de 70 e 80, com os financiamentos que permitiram 0s
desenvolvimentos das pesquisas nas instituicdes e nos centros universitarios,
conforme citado anteriormente, “surgem novas orientacbes e novos
paradigmas, refletindo uma mudanca de visdo sobre a natureza da pesquisa’
(CHIZZOTTI, 2003, p. 229), o que gerou uma diversidade de métodos e
técnicas em pesquisas de diversos campos do conhecimento, incluindo-se o
campo da educacgédo. Mas, notadamente, o que era evidenciado e nao poderia
ser contraposto pelo positivismo da época foi colocado em questédo pelos pos-
positivistas (POPPER, 1975, 1985; CHIZZOTTI, 2003), dessa maneira, as
pesquisas qualitativas passam a ser reconhecidas e aceitas pelos tedricos das

pesquisas quantitativas. Nesse sentido, as opcdes e formas de atuagdo no
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ambito das politicas educacionais, por um viés qualitativo, possibilitaram um
impacto na leitura e intervencdo na realidade educacional e colocaram em
evidéncia novas questbes como a identidade, a cultura, o multiculturalismo, a
raca e género, além das diversidades de técnicas e métodos na producao do
conhecimento (CHIZZOTTI, 2003).

2.4. A PESQUISA DO PROFESSOR NA ESCOLA

A pedagogia se insere como ciéncia quando ela estabelece regras
universais e uniformes para realizacdo do ensino, respaldadas em estudos
sistematicos. De acordo com Franco et al. (2011) a natureza constitutiva da
Pedagogia é a teoria e a préatica da Educacao, correspondendo a um campo de
conhecimento com particularidades epistemoldgicas.

[,..] a Pedagogia é a ciéncia que tem por objeto a educacao humana nas
varias modalidades em que se manifesta na pratica social. Trata-se, pois,
da ciéncia da educacao que investiga a natureza do fenébmeno educativo, o0s
conteldos e os métodos da Educacdo, os procedimentos investigativos.
(FRANCO et al., 2011, p. 61).

Foi com Johann Friedrich Herbart (1776-1841), filésofo e pedagogo
alemao discipulo de Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), que a pedagogia
foi vista pela primeira vez como uma ciéncia, organizada e sistematica, ou seja,
como método. De acordo com Zanatta (2012), em se tratando do
desenvolvimento histérico da pedagogia enquanto ciéncia houve duas
vertentes das teorias da educacdo da pedagogia moderna® (ou nova, ou
renovadora): uma vertente era tradicional, representada por Pestalozzi e
Herbart, e a outra vertente era a progressivista, representada por Dewey. De

acordo com Freitas e Zanatta (2006) a pedagogia tradicional foi quem inseriu

> A pedagogia moderna fundamenta-se em uma visdo existencialista de homem, assim sendo a
natureza humana é moldada na existéncia, sendo o homem uma “tdbua rasa” ao nascer. A
abordagem dos fendmenos educacionais nessa vertente € de natureza predominantemente
psicolégica. O ensino € articulado com o método cientifico ou da descoberta, dando grande énfase a
atividade do aluno na solucao de problemas (MURTA, 2006).
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no cenario pedagogico a necessidade de atribuir sistematicidade e
fundamentacdo tedrica ao trabalho do professor. Segundo as autoras “uma
versao degradada da pedagogia tradicional tem servido a um tipo de educacéo
mecanica, unilateral, centrada na figura do professor e no conteudo, com o
aluno como ser passivo” (FREITAS; ZANATTA, 2006, p. 9). Ao contrario da
vertente tradicional, que teria o professor como centro no cenario pedagdgico,

a vertente progressivista colocou o aluno como protagonista nesse cenario.

A finalidade da educacédo era voltada aos interesses individuais de
maneira a promover a adaptacdo social. Deste modo, para a vertente
progressivista o aluno deveria desenvolver e incorporar competéncias para se
adaptar ao meio em que vive (AZEVEDO et al., 2012). Neste sentido, esses
tedricos, cada um em sua vertente, influenciaram e influenciam teorias e

principios fundamentais no campo da educacgéo.

Ainda de acordo com Freitas e Zanatta (2006) e Zanatta (2012) a
proposta educativa de Herbart pautava-se em trés conceitos ligados a
moralidade como finalidade educativa: governo, instrucdo e disciplina,
apresentando como métodos de ensino os passos formais® de preparacéo,

apresentacao, associagao, generalizagao e aplicacao.

O conceito de governo versa sobre as condi¢gbes e regras externas, as
quais influenciam e exercem sobre os alunos um controle, mantendo assim seu
interesse pela matéria de ensino. A disciplina aborda o exercicio autbnomo da
moralidade, que somente se desenvolve por meio da instrucdo educativa. A
instrucdo educativa versa sobre os alunos e os objetos de aprendizagem,
visando despertar nos alunos o interesse em aprender por meio da
experiéncia. Os conceitos de governo e disciplina convergem para garantir a
instrugdo. Se por um lado a disciplina causa efeitos diretos nos alunos, a
instrucdo causa efeitos futuros, séo os atos do futuro cidaddo (FREITAS;
ZANATTA, 2006; ZOMPERO; LABURU, 2011).

® Segundo Freitas e Zanatta (2006) os passos formais no método de ensino de John Herbart sdo
explicados da seguinte maneira:

1. Preparagéo: recordacao, pelo professor, de algo ja sabido;

2. Apresentacao: o professor apresenta a nova matéria;

3. Assimilagdo: comparacao com a matéria antiga;

4. Generalizacdo: apresentacdo, pelo professor, de exemplos, casos semelhantes;

5. Aplicacéo: aplicacdo do aprendido por meio de tarefas.



John Herbart também sugeriu a necessidade de que a pratica do
professor ndo fosse somente baseada na experiéncia, mas sim baseada em
uma teoria pedagogica. Para ele a experiéncia € importante, mas nédo €
suficiente para promover um ensino eficaz (GOMES, 2003). Herbart tinha como
pressuposto que a finalidade da educacao era formar cidadaos para o futuro e
para isso tinha como centro de atencdo o professor (FREITAS; ZANATTA,
2006; ZANATTA, 2012).

Realizando uma critica a pedagogia herbartiana, a proposta educativa
de John Dewey advogava uma educac¢do pautada nas agdes proprias do meio
social, assim como na vida em sociedade. Tinha como centro de atengéo o
aluno e seu ajustamento ao meio social. Sua formulacdo tem como conceitos
centrais a atividade do individuo, a experiéncia como condicdo para o
conhecimento e o0 conhecimento como reconstrucdo da experiéncia,
apresentando como método de ensino o pensamento reflexivo, analogo ao
meétodo de pesquisa. Ele tinha como pressuposto que a finalidade da educacéao

era promover mais educacdo (ZANATTA, 2012).

Partindo das ideias da vertente progressivista que compde a escola
nova, e tendo John Dewey como seu principal representante, surge um
movimento internacional chamado Escola Nova - New School, com iniciativas
que buscavam a implantacdo de novas formas de ensino visando superar a
escola tradicional. Corroborando com esse argumento, Silva (2012, p. 3) afirma

gue a Escola Nova:

[...] surge com uma proposta de inovacdo, na qual o aluno passa a ser o
centro do processo. O professor se torna facilitador da aprendizagem,
priorizando o desenvolvimento psicolégico e a auto realizacdo do educando,
agora agente ativo, criativo e participativo no ensino aprendizagem. Os
conteddos ganham significagcdo, sdo expostos através de atividades
variadas como trabalhos em grupo, pesquisas, jogos, experiéncias, entre
outros. Sua principal caracteristica € aprender a aprender (SILVA, 2012, p.
3).

Deste modo, a ideia da pesquisa estava atrelada a esse movimento. A
atividade de pesquisa na escola, no processo mesmo de ensino, significava
naquele contexto uma forma de realizar e conduzir o ensino de maneira

democratica. A ideia de democracia e processo de ensino democratico €
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central nos pressupostos escolanovistas. Dewey do “ponto de Vvista
epistemologico tomou como referéncia o pragmatismo como filosofia de base
para 0 seu pensamento” (SOUZA; MARTINELI, 2009, p. 162), para ele a
educacdo era necessaria na sociedade e por esse motivo os individuos
deveriam se aprimorar para que pudessem dar continuidade as suas ideias e

seus conhecimentos.

Neste sentido, os tedricos da Escola Nova, principalmente Dewey,
argumentavam que a escola é o lugar de se vivenciar a democracia. Deste
modo, a escola cumpre a funcdo social de fornecer aos educandos a
apropriagdo da cultura, a aquisicdo de conhecimentos sobre o funcionamento
da natureza, da sociedade e de suas articulagdes, assim como 0 engajamento
na conquista de direitos e cumprimento de deveres (ALMEIDA, 2010). Portanto,
compete a escola promover a consciéncia nos estudantes de seu lugar de ser
na producéo cultural, para que eles possam ter condicdo de participacao,
intervencdo e tomada de decisdo nas instancias sociais, como condicao

essencial ao exercicio da cidadania.

A escola tradicional impde a alienacdo aos sujeitos e suas comunidades,
tendo lacos estreitos com as forcas hegemonicas. Uma educacao alienante faz
com que 0s sujeitos ndo se reconhegam como produtores-produto da cultura,
assim como abdiquem de sua condicdo de cidadania. Nesse processo, a
atividade docente é crucial e impde ao educador a luta constante para nao
sucumbir a alienacdo e promover uma educacdo democratica, comprometida
com a cidadania e a autonomia humana. Assim, a docéncia como exercicio de
autoritarismo e focada exclusivamente na imposicdo da disciplina entra em

conflito com a inovagao, com a criatividade e com a cidadania democratica.

Nessa perspectiva, Santos e Schnetzler (1997 apud ALMEIDA et al.,
2010, p. 3) afirmam que:

A educacdo cientifica pressupbe a compreensdo de relacdes de
interdependéncias e correlacbes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade.
Neste contexto, 0 ensino de ciéncias assume uma funcdo social de
destaque: desenvolver a capacidade de tomada de decisdo e, por
conseguinte, a construgdo da autonomia e emancipacdo. Portanto, implica a
necessidade de vinculagdo do conhecimento trabalhado, em sala de aula,
com o contexto social no qual o educando se insere.
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O ensino das ciéncias, assim como o ensino das demais areas de
conhecimento, exige do docente uma reflexdo critica sobre a sua pratica, de
maneira tal que faca parte de seu fazer pedagdgico. E neste sentido que o
educador deve ter um papel democratico dentro do processo ensino-
aprendizagem e, dessa forma, reforcar a capacidade critica, a curiosidade e a
autonomia do educando, para que este Ultimo possa vir a construir e
reconstruir saberes e conhecimentos a fim de poder intervir criticamente na

sociedade.

Partindo dessa ideia, concordamos com Lawrence Stenhouse (1975)
guando ele defende a ideia de que o profissionalismo dos professores teria que
ser “baseado na investigacdo sobre o seu ensino” (STENHOUSE, 1975, p.
141), propondo “uma ciéncia educativa em que cada sala de aula € um
laboratério e cada professor um membro da comunidade cientifica” (1975, p.
142).

Stenhouse foi professor da educacdo béasica e de nivel superior. Em
1970 dirigiu o Centre for Applied Research in Education (Centro de
Investigagdo Aplicada em Educagéo), da Universidade de East Anglia, no
Reino Unido. Nesse centro os professores de educacgdo béasica investigavam
com o intuito de melhorar sua pratica na sala de aula. O autor tinha a pesquisa
como proposta para o ensino, reconhecendo nos professores a capacidade de
investigar. Para o autor “ao investigar as situacdes em que trabalham os
professores levantam e testam hip6teses”, avaliando assim sua prépria pratica
(STENHOUSE, 1975, p.141).

Almeida (2004, p. 273), corroborando com as ideias de Stenhouse,
afirma que “apenas o professor que vivencia a pesquisa, na pratica, tera
competéncia de seguir 0S seus pressupostos ao realizar exposi¢cdo em sala de
aula”. A autora também sugere que a pesquisa seja inserida na sala de aula da
escola, pois dessa maneira possibilitara aos educadores buscar novas

maneiras de ensinar.

Levando em consideracdo que a pesquisa cientifica contribui para a
evolugdo do conhecimento, diversos autores como Fazenda (2004), Tardif e
Zourhlal (2005), Zeichner e Diniz-Pereira (2005), Ludke e Cruz (2005), Ludke et
al. (2001, 2002, 2009), entre outros, tém discutido a formacdo docente e a
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pesquisa do professor da escola da educacdo bésica nas esferas
educacionais. Também tem se difundido a ideia de educar pela pesquisa, ou
melhor dizendo, a ideia da pesquisa como principio educativo (DEMO, 2004,
2007, 2008, 2009; GALIAZZI, 2011). Nunes (2001, p. 27) destaca que:

[...] € a partir da década de 1990 que se buscam novos enfoques e
paradigmas para compreender a pratica pedagodgica e os saberes
pedagdgicos e epistemologicos relativos ao conteldo escolar a ser
ensinado/aprendido. Neste periodo, inicia-se o0 desenvolvimento de
pesquisas que, considerando a complexidade da pratica pedagogica e dos
saberes docentes, buscam resgatar o papel do professor, destacando a
importéncia de se pensar a formagdo numa abordagem que va além da
académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal, profissional e
organizacional da profissao docente.

Assim sendo, tem se ampliado a compreensdo da importancia do
educador para a formacdo do sujeito como um participante do mundo
globalizado e cada vez mais exigente. A formacao do professor pesquisador
vem a configurar-se como um estimulo a se implementar novas modalidades
de formacéo, em que os argumentos da relacdo entre pesquisa, formacao do

professor e pratica docente passam a ser levados em consideracéo.

Neste ponto de vista, apropriando-se de novos conceitos e linguagens, o
professor se estabelece como um leitor critico de si e de tudo que acontece a

sua volta, de modo a estar sempre renovando sua pratica.

O trabalho com a investigacdo de temas diversos na educacao basica
situa alunos e professores na condicdo de sujeitos de aprendizagem. Nessa
abordagem de ensino o professor e o aluno aprendem juntos num processo de
construcdo e reconstrugcdo do seu conhecimento (DEMO, 2000; MORAES,
2002; MORAES; GALIAZZI; RAMOS, 2002; MORAES; RAMOS; GALIAZZI,
2004, 2011). Isso requer competéncias docentes para a conducdo desse
processo, que precisam ser adquiridas no percurso da licenciatura. Assumir a
atividade de pesquisa como componente metodolégico mediador para o ensino
impbe uma tarefa de reflexdo epistemoldgica a ser compartilhada entre
discentes e docentes, tornando explicito o trabalho de desmistificar o processo
de produgédo do conhecimento e abordando-o enquanto emancipacdo e

desenvolvimento pleno das potencialidades humanas. Partindo desse
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argumento destacamos que a proposta de educar pela pesquisa, de acordo
com Demo (2007, p. 5), envolve pelo menos quatro pressupostos principais:

- a conviccdo de que a educacdo pela pesquisa é a especificidade mais
prépria da educacao escolar e académica;

- 0 reconhecimento de que o questionamento reconstrutivo com qualidade
formal e politica é o cerne do processo de pesquisa;

- a necessidade de fazer da pesquisa atitude cotidiana no professor e no
aluno;

- e a definicdo de educacdo como processo de formacdo da competéncia
histérica humana.

Por essa via, concordamos com Moraes, Galiazzi e Ramos (2002, p.
10), quando argumentam que “a pesquisa em sala de aula € uma das maneiras
de envolver os sujeitos, alunos e professores, num processo de
questionamento de verdades implicitas nas formac¢des discursivas, propiciando,
a partir dai, a construgdo de argumentos que levem a novas verdades”. Deste
modo, a pesquisa em sala de aula aguca o questionamento tanto nos
professores, quanto nos estudantes, o que vem a possibilitar uma participacao
efetiva dos mesmos em todo o processo de construgdo ou reconstru¢cao do

conhecimento.

2.5. O ALUNO COMO INVESTIGADOR

A producdo do conhecimento é um elemento da pesquisa que dentro e
fora do campo disciplinar mobiliza varios saberes. Compreender o processo de
producdo do conhecimento cientifico € um dos objetivos da educacéo
cientifica, que por sua vez justifica sua inclusdo no processo de ensino
enquanto principio educativo. De acordo com Almeida (2010), o processo de
ensino balizado pela pesquisa faz um enfretamento aos modelos de ensino

acriticos e conteudistas.
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Atualmente, o ensino esta voltado para uma educacdo comprometida
com a formacao do sujeito autbnomo e critico, capaz de compreender, formular
e reformular seus conhecimentos sempre que necessario. Deste modo, Demo
(2007) afirma que a educacao é um processo de formacédo de um ser humano
com competéncias. Partindo desse principio e para que ocorra 0 Sucesso na
formagéo do aluno € preciso que se tenham meios e métodos. Desde modo,
destaca Dewey (1976, p. 37), o0 que o aluno “aprendeu como conhecimento ou
habilitacdo em uma situacdo torna-se instrumento para compreender e lidar
efetivamente com uma situacao que segue”. Com essa afirmagéo entendemos
gue o autor considera que tudo o que o aluno apreende na escola em qualquer
situacao ele leva como um instrumento para a vida. Da mesma maneira, Demo
(2007, p. 28) afirma que “é fundamental que os alunos escrevam, redijam,
cologuem no papel o que querem dizer e fazer, sobretudo alcancem a

capacidade de formular”.

Portanto, concordamos com os argumentos de Dewey e Demo,
acrescentando, ainda, que, ao aprender na escola a solucionar problemas
cotidianos, o aluno vai conseguir mobilizar e articular estratégias para resolver
qualquer problema que venha a surgir no seu contexto diario e, por esse

motivo, as atividades do mundo social precisam ser acolhidas na escola.

Nesse aspecto, para garantir a formacdo de maneira ativa do sujeito na
sociedade é importante garantir o dominio da leitura e da escrita. Partindo
dessa perspectiva, Lima (2003, p. 87) argumenta que pesquisar pode ser uma
“oportunidade para que os alunos construam um cabedal capaz de possibilitar

a leitura critica e consistente da cultura na qual estdo imersos”.

Por essa via, viabiliza-se a ado¢do de uma concepc¢ao pedagdgica na
qual se articulam pesquisa, ensino e pratica. Considera-se a realidade como
uma unidade de faces variadas, que exige a contribuicdo de diferentes areas
do conhecimento (interdisciplinaridade) para a sua compreensao e
transformacdo, e principalmente, permite o tratamento de conteudos
programéticos das diferentes disciplinas de maneira articulada ao cotidiano de
professores, alunos, funcionarios e da comunidade (MACCARIELLO; NOVICK;
CASTRO, 2002; NOVICK, 2010).
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Neste sentido, a maneira de questionar a realidade, o0 modo de ver o
ambiente em que vive, acompanhado da capacidade de construir e reconstruir
as acdes na sua vida faz com que a pesquisa vire referéncia fundamental na

vida escolar do estudante.

Partindo da premissa que 0 objetivo maior da pesquisa € a producédo do
conhecimento justifica-se sua inclusdo no processo de ensino enquanto
principio educativo. Essa premissa visa ensinar a relacionar ou combinar
conceitos, procedimentos e atitudes e pode expressar variadas nuances dos
educadores, que de certa maneira, abriram os caminhos para uma proposta de
ensino por projetos: o método de projetos, de Kilpatrick em 1919; os centros
de interesse, de Ovide Decroly na Franca em 1987; Maria Montessori, na ltalia;
a Escola Dalton, de Parhkhust; os projetos por ideias-chave, de Jerome
Brunner em 1969; os projetos de humanidades, de Stenhouse de 1970; os
trabalhos por temas, de Henry de 1994; os temas interdisciplinares, de Schudi
e Lafer de 1996 e Wood em 1996; as ideias-chave e temas-problema, de
Efland em 1997 e os projetos de trabalho, de Fernando Hernandez de 1998;
Celestin Freinet, na Franca, que protagonizou a Pedagogia de Projetos, no
qual a crianca deveria adquirir entendimento do mundo com certo rigor no

pensar, por meio de um trabalho de pesquisa reflexiva.

De acordo com Martins e Duarte (2010, p. 41), “a ideia central do
meétodo de projetos € que o conhecimento deve ser buscado pelos alunos a
partir de necessidades de sua vida real’. Neste sentido, a metodologia de
projetos permite que o aluno participe de maneira efetiva em todo o processo
de construcdo do conhecimento, possibilitando que dialogue com diversas
areas do conhecimento, participando desde a escolha do tema do projeto até a
socializacéo dos resultados. Ao longo do processo de construgéo do projeto o
aluno pode desenvolver a autonomia e aprender a estabelecer relagbes entre
as informacgdes obtidas (PRESTES, 2008). Deste modo, Hernandez (1998, p.

“w A

89) afirma que o propodsito de um projeto “é possibilitar aos alunos o
desenvolvimento de estratégias globalizadoras de organizacdo dos

conhecimentos escolares, mediante o tratamento da informagao”.

O objetivo do ensino de ciéncias € mais do que promover a

aprendizagem dos conteudos, pois ele possibilita uma mudanca de posicdo do
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aluno em relacdo ao conhecimento cientifico. Neste sentido, o ensino pelo
método de projetos através das Feiras de Ciéncias desenvolve nos alunos
estratégias de aprendizagem, ja que 0S mesmos Sa0 responsaveis pelo

planejamento e execucao dos projetos sob orientacdo dos professores.

As Feiras de Ciéncias estudantis ttm uma tradicdo de mais de cinco
décadas, acontecendo no Brasil desde a década de 1960, quando eram
implementadas pelo Instituto Brasileiro de Educacéao Ciéncia e Cultura (IBECC)
e Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacado, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), como uma ocasido para os estudantes exibirem suas producdes
cientificas (BRASIL, 2006; MANCUSO, 2012).

De acordo com Mancuso (2000) as Feiras de Ciéncias inicialmente eram
de cunho demonstrativo e, posteriormente, passaram a ser de cunho
investigativo. Para o autor as Feiras de Ciéncias desenvolvem nos alunos e
professores mudancas significativas em se tratando das atividades em
ciéncias. Elas promovem crescimento pessoal, ampliacdo dos conhecimentos,
desenvolvimento da capacidade comunicativa, mudancas de habitos e atitudes,
aumento da criticidade, além de possibilitar um maior envolvimento e interesse
nos temas trabalhados, que normalmente s&o escolhidos pelos sujeitos
participantes, possibilitando que 0os mesmos sejam mais ativos e criativos na
producdo de conhecimentos. Neste sentido, concordamos com Hartmann e
Zimmermann (2009, p. 4), quando afirmam que a participacdo em Feiras de
Ciéncias é, portanto, a culminéancia de um processo de estudo, investigagédo e

producdo que tem por objetivo a educacao cientifica dos estudantes”.

Durante as atividades voltadas para a Feira de Ciéncias os alunos séo
capazes de agir e pensar de maneira a responder situacdes que lhe sdo
expostas na vida cotidiana. Eles buscam de maneira comprometida realizar
uma leitura da realidade social, além de resolver problemas de forma técnica e
metodoldgica, vivenciando, assim, uma iniciacdo cientifica. Eles expdem
trabalhos que lhes tomaram varias horas de investigacdo, buscando
informagdes, coletando, reunindo e interpretando dados, deste modo
sistematizando-os para posterior comunicagcdo aos participantes das feiras,
além de algumas vezes ainda construirem um prototipo em areas de

tecnologias diversas. A realizacdo de Feiras de Ciéncias em uma escola ou
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comunidade traz beneficios para alunos e professores e mudancas positivas no
trabalho em ciéncias (HARTMANN; ZIMMERMANN, 2009). Desta maneira,
entendemos que a pesquisa € um fator chave para garantir a producdo do
conhecimento e as Feiras de Ciéncias uma via valorosa de producdo e
divulgacdo desse conhecimento. Nesse sentido, as autoras argumentam que
as Feiras de Ciéncias oportunizam aos estudantes exercer sua cidadania nas

diversas situacdes cotidianas, em seus diversos contextos.

2.6 CONSIDERACOES

As concepcles historicas, filoséficas e ideoldgicas discutidas em
diferentes momentos desse texto demonstram que o campo da educacdo, com
seu caréter interdisciplinar, € inegavelmente um espaco de constru¢do do
conhecimento. As politicas educacionais ocorrem de acordo com as
conformidades das mudancas sociopoliticas e econémicas de cada época, o
gue causa um impacto no tipo de conhecimento produzido. Mas
independentemente de cada contexto discutido ndo podemos negar que as
pesquisas no campo educacional, com suas diversas tematicas, tém crescido
bastante nos ultimos anos, incluindo-se a pesquisa do professor e do aluno da

educacao basica.

A pesquisa como uma ferramenta de produgdo do conhecimento na
educacdo bésica possibilita ao professor e ao aluno aprofundar o seu objeto de
conhecimento, sendo assim, € através da pesquisa que podemos encontrar
novos caminhos pela busca do conhecimento. Neste sentido, a escola torna-se
um local que vivencia a apropriacéo e a producdo do conhecimento, facilitando,

assim, o ensino e a aprendizagem nesse espago educativo.

Deste modo, trazer problemas vivenciados localmente para a sala de
aula, enquanto situacdo de aprendizagem, implica na capacidade docente de
envolver os alunos em atividades de pesquisa e em projetos de conhecimento
(PERRENOUD, 2000). Corroboramos que essa ideia e ainda concordamos

com Demo (2010) quando este autor argumenta que uma das condi¢cdes para
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que ocorra a educacdo cientifica é que a escola se transforme em um
laboratério de pesquisa e producdo do conhecimento. Esse procedimento de
ensino contribui para desconstrucdo e superacdo do senso comum sobre o
pesquisador, a atividade de pesquisa e a realidade social, cultural e ambiental
(e sua transformacdo), assim como permite resgatar o conhecimento teorico

acumulado e criar condi¢bes para a geracdo de novos conhecimentos.

Por essa via 0 presente texto intencionou abordar alguns temas que
permeiam a efetivacdo da pesquisa enquanto principio educativo na escola.
Contudo, néo se pretende esgotar o tema ou antecipar os desdobramentos que
envolvem essa teméatica. Tanto a pesquisa em educacdo em seus diversos
niveis e modalidades como a pesquisa realizada em sala de aula por alunos se
defrontam com desafios e obstaculos a sua plena realizacéo e, por vezes, €
caracterizada como uma atividade de carater secundario, ou mesmo menor no
campo cientifico. Ndo obstante, convém salientar que a educacado cientifica
tem seu inicio na educacéo bésica. E no contexto da educacéo basica que os
estudantes se apropriam de conceitos e praticas da ciéncia, assim como de
seus valores e principios. A atividade de pesquisa tem papel preponderante
neste contexto, tanto por produzir conhecimentos novos quanto por ser capaz
de engendrar transformacgfes sociais, politicas, econbmicas e culturais.
Enquanto principio pedagdgico, a atividade de pesquisa permite promover
novas subjetividades e identidades nos campos disciplinares e tratar problemas

sociais emergentes.
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ARTIGO: PERSPECTIVAS EPISTEMOLOGICAS DE CIENCIA E A S FEIRAS
DE CIENCIAS

Resumo : O presente artigo busca apresentar algumas contribuicées epistemologicas sobre
a producdo do conhecimento, j& que a finalidade precipua da pesquisa é produzir
conhecimento. Para isso, buscamos analisar algumas das principais ideias dos
epistemologos Thomas Kuhn, Karl Popper, Paul Feyerabend, Gaston Bachelard e Imre
Lakatos sobre a produgdo do conhecimento cientifico, a partir de um didlogo com as
diferentes formas de produgé@o do conhecimento nas Feiras de Ciéncias. No entanto, ndo foi
possivel realizar um didlogo com todos os epistemdlogo, porque as premissas sobre a
producdo do conhecimento expressas pelos docentes participantes da presente pesquisa se
aproximaram da logica do fazer cientifico baconiano e popperiano.

Palavras-chave: Producdo do conhecimento, ensino por projetos, feira de ciéncias.

Abstract : This article aims to present some epistemological contributions to the production
of knowledge, as the main purpose of the research is to produce knowledge. For this, we
analyze some of the main ideas Epistemologists Thomas Kuhn, Karl Popper, Paul
Feyerabend, Gaston Bachelard and Imre Lakatos, on the production of scientific knowledge
from a dialogue with the different forms of knowledge production in the Fair Science.
however, it was not possible to conduct a dialogue with all Epistemologists because the
assumptions about the production of knowledge expressed by the teachers participating in
this study approached the Baconian and Popperian scientific work logic.

Keywords: Production of knowledge, teaching by projects, science fair.

3.1 INTRODUCAO

Atualmente, pensar no ensino de ciéncias, visando a construcdo ou
reconstrucdo do conhecimento na Educacao Basica, nos leva a refletir sobre o
papel da pesquisa cientifica na sala de aula. Acreditamos que o0 ensino de
ciéncias, assim como o ensino das demais areas de conhecimento, através da
pesquisa, possibilita ao educador ir além da transmissdo de conhecimentos
sistematizados, permitindo que ele perpasse por um conjunto de
conhecimentos que auxiliem o educando em sua capacidade de compreender,

construir e reconstruir seus saberes e conhecimentos sempre que necessario,
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para que 0S mesmos possam intervir criticamente na sociedade. Neste sentido,
0 conhecimento para Dewey € uma percepcao das conexfes de um objeto,
que o torna aplicavel em uma determinada situacdo (DEWEY, 1959, p. 373).
Corroborando com essa ideia Sandoval (2005) argumenta que nas sociedades
democraticas contemporaneas os cidadaos precisam compreender a natureza
do conhecimento e da pratica cientifica, a fim de participar efetivamente nas
decisbes politicas e interpretar o significado das novas alegacdes cientificas
para as suas vidas. Esse argumento reforca a ideia de que nas sociedades
contemporaneas a ciéncia é a principal legitimadora dos discursos utilizados
nos diversos campos da sociedade (saude, educacdo, economia, seguranca,
etc.). Ainda que todos os saberes tenham valor, existem relagdes de poder que
perpassam o campo cientifico e demais segmentos da sociedade, deste modo,
0 que nao for legitimado cientificamente possui pouco valor ou nao tem valor

algum para a sociedade.

A ciéncia ndo é definida por uma esséncia, porém caracteriza-se por
uma multiplicidade de elementos. O funcionamento do campo cientifico € um
exemplo disso. De acordo com Bourdieu (2004, p. 21) “o campo cientifico € um
mundo social e, como tal, faz imposi¢Oes, solicitacdes etc., que sdo, no
entanto, relativamente independentes das pressdes do mundo social global
que o envolve”. Segundo Bourdieu, a ideia de campo apresenta uma
autonomia relativa, a qual possui regras préprias, definindo o que vem a ser

legitimo ou n&o legitimo dentro de um mesmo campo.

A ideia de campo cientifico de Bourdieu é fundamental para
entendermos como o0 conhecimento é produzido, organizado e divulgado na
ciéncia. Visto que, para o autor, a ciéncia € interpretada a partir da dinamica da
comunidade cientifica: as demandas de novas investigacdes, a selecdo de
novos pesquisadores, os locais de publicacbes, a selecdo e a posicao de
novos agentes (pesquisadores), ou seja, a ideia de campo cientifico €

fundamental para compreendermos a organizagao social da ciéncia.

Neste sentido, retomamos o0 conceito de ciéncia remontando a
Antiguidade, sobretudo na Grécia, quando o termo ciéncia (episteme)
significava conhecimento fundamentado, o que se diferenciava da palavra

opinido (doxa) (BORGES, 2007, p. 73). Etimologicamente a palavra ciéncia
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vem do latim scientia (“conhecimento”), assim como o verbo scire (“saber”), que
designa a origem da faculdade mental do conhecimento (NOGUEIRA, 2011, p.
7). Deste modo, neste artigo, de cunho empirico, apresentamos reflexdes
acerca da ciéncia, como forma de interrogar o mundo da pesquisa como meio
de producdo do conhecimento, em especial na Educacao Bésica, Por essa via,
buscamos apresentar algumas contribuicfes epistemoldgicas sobre a producéo
do conhecimento, analisando alguns principios dos epistemélogos Thomas
Kuhn, Karl Popper, Paul Feyerabend, Gaston Bachelard e Imre Lakatos,
procurando sucessivas aproximacgoes das principais ideias sobre a producédo
do conhecimento cientifico desses epistemdlogos, a partir de um didlogo com
as atividades de ensino por projetos investigativos, de maneira a correlacionar
com as diferentes formas de producdo do conhecimento nas Feiras de
Ciéncias. Para conseguir alcancar esse objetivo buscamos basear nossas
discussbes pedagogicas e epistemoldgicas em duas questdes sobre a
producdo do conhecimento cientifico: 1) Para vocé o desenvolvimento do
conhecimento ocorre de que maneira: (A) encontra-se armazenado em nos,
necessitando ser descoberto; (B) encontra-se fora de nés, é exterior e deve ser
descoberto; (C) NAO se encontra nem em nds, nem fora de nds, mas é
construido. Escolha entre as opcdes A B e C justificando sua resposta.”; 2) O
conhecimento cientifico é construido a partir da experimentacdo? Responda
SIM ou NAO, justificando sua resposta. Assim sendo, essas questdes
contribuiram para fundamentar as discussfes teodricas nesse trabalho. A
producdo dos dados demonstrou que os docentes participantes da pesquisa
apresentaram premissas epistemologicas em que o conhecimento cientifico se

desenvolve a partir da experimentacao e de fendbmenos observaveis.

3.2. PERSPECTIVAS EPISTEMOLOGICAS

! Adaptacéo do texto de BORGES, R. M. R. Em Debate : cientificidade e educacdo em ciéncias. 2.
ed. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2007, p. 18.



Iniciaremos a discussdo neste trabalho, sem entrarmos no mérito dos
debates sobre o que é considerado conhecimento cientifico ou esse o
conhecimento é valido ou ndo. Desencadeamos nossos estudos acerca da
ciéncia, como forma de interrogar o0 mundo e a pesquisa como possiveis
caminhos que o homem utiliza na constru¢cdo e producdo do conhecimento
cientifico. Por essa via, apresentaremos algumas contribuicbes sobre a
producdo do conhecimento analisando alguns conceitos dos epistemologos
Thomas Kuhn, Karl Popper, Paul Feyerabend, Gaston Bachelard e Imre

Lakatos.

De acordo com o dicionario de Lingua Portuguesa Aurélio (FERREIRA,
1988, p. 257) o termo “epistemologia” € o “estudo critico dos principios,
hipoteses e resultados da ciéncia ja constituida, e que visa a determinar os
fundamentos l6gicos, o valor e o alcance objetivo delas”. J& o termo “pesquisa”
(FERREIRA, 1988, p. 502) significa, “ato ou efeito de pesquisar; indagacao ou
busca minuciosa para averiguacao da realidade; investigacdo; investigacao e
estudo, minudentes e sistematico, com o fim de descobrir ou estabelecer fatos

ou principios relativos a um campo qualquer do conhecimento”.

De acordo com o dicionario basico de Filosofia de Japiassu e Marcondes
(2006) o termo “epistemologia” quer dizer:

Disciplina que toma as ciéncias como objeto de investigacdo tentando
reagrupar: a) a critica do conhecimento cientifico (exames dos principios,
das hipéteses, e das conclusbes das diferentes ciéncias, tendo em vista
determinar seu alcance e seu valor objetivo); b) a filosofia das ciéncias
(empirismo, racionalismo etc.); c¢) a historia das ciéncias (JAPIASSU;
MARCONDES, 2006, p. 88).

Segundo o dicionario de Filosofia de Nicola Abbagnano o termo
“pesquisa” é direcionado para o termo “investigacao”, que “[...] € definida por
Dewey como a transformacédo controlada ou dirigida de uma situacao
indeterminada, em outra, determinada, nas distincdes e relagbes que a
constituem, [...]". (ABBAGNANO, 2000, p. 584)

As explicacbes acima sobre a definicdo dos termos epistemologia e

pesquisa nos auxiliam no entendimento do processo da producdo do
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conhecimento tanto no ambiente escolar, quanto no ambiente social. Por essa

via, concordamos com Tozoni-Reis:

O mais importante € compreender a pesquisa COmo um processo de
producdo de conhecimentos para a compreensdo de uma dada
realidade, isto €&, de conhecimentos que nos auxiliem na
interpretacdo da realidade vivida (TOZONI-REIS, 2010, p. 2)

7

A Ciéncia € um conjunto desordenado de opc¢les epistémicas com
atores e programas de pesquisa, que compdem seu corpus institucional, que

funciona sobre o ordenamento do poder produtivo de verdades provisorias.

A fim de realizar um melhor entendimento sobre a perspectiva
epistemologica  consideramos  relevante diferenciar as abordagens
epistemoldgicas do desenvolvimento das ciéncias. De acordo com a
apropriagcdo conceitual sobre a tematica da Visdo do Conhecimento
Externalista e da Visdo do Conhecimento Internalista percebemos que a
conceituacdo varia de acordo com 0s autores e seus objetos de pesquisa.
Sendo assim, neste trabalho consideramos como Visdo Externalista do
conhecimento uma visdo pautada nos fatores que estdo atrelados as questdes
sociopoliticas, econdmicas e culturais. Para os externalistas, as condi¢cdes
internas ndo seriam suficientes para justificacdo, mas sim os fatores internos
complementados pelos fatores externos, ja a Visdo Internalista do
conhecimento é aquela que se pauta em um conhecimento que se desenvolve
por meio de reconstrucdes racionais do conhecimento objetivo, em evidéncias
concretas e replicaveis. Tendo como pressuposto que o conhecimento é
definido pela comprovacéo, ou por correlacdo entre suas crencas e as
evidéncias empiricas, ou ainda por condi¢cdes internas a sua producdo, o0s
internalistas consideram as condi¢bes internas suficientes para qualquer
justificagdo (WESTPHAL; PINHEIRO, 2004; BORGES, 2007; VALCARENGHI,
2008; MENEZES et al., 2008; LUZ, 2009; AMADOR, 2004, 2009; MELO et al.,
2010; OLIVEIRA, 2011; SILVA, 2011; MODESTO, 2014; PASTORE, 2014).

O internalismo ainda se divide em trés grandes categorias: o idealismo,
0 empirismo e o construtivismo (BORGES, 2007; MENEZES et al., 2008;

MELO et al.,, 2010). No idealismo “0 conhecimento encontra-se armazenado
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em nos, necessitando apenas ser descoberto por meio da introspecc¢ao” (2007,
p. 18), existe um mundo perfeito. No idealismo os objetos sao percebidos pela
nossa consciéncia, a realidade existe a partir da consciéncia, conhecemos o
mundo a partir de nossas percepcdes, neste sentido a producdo do

conhecimento no idealismo € um produto das ideias dos homens, sem as
ideias dos homens nada existe (MELO et al., 2010).

No empirismo o conhecimento encontra-se exterior ao ser humano,
devemos busca-lo. A visdo tradicional das ciéncias fundamenta-se na
observacdo dos fenbmenos, e 0s experimentos antecedem a formulacédo das
teorias. Assim, no empirismo o método cientifico ocorre por meio das
observacbes e dos sentidos, ou seja, no empirismo a producdo do
conhecimento ocorre partindo da observacdo do particular, e somente depois
parte-se para a generalizacdo (BORGES, 2007; MELO et al., 2010).

Para o construtivismo o conhecimento é construido, ndo se encontra
nem interno, nem externo ao ser humano. No construtivismo o conhecimento &
construido de maneira progressiva, contemplando as interacdes entre os
conhecimentos, as crengas e as memorias do individuo, mas ndo leva em
consideracdo a dindmica sociocultural. O conhecimento é construido de
maneira util a partir das experiéncias dos seres humanos, desta forma as
teorias ocorrem anteriormente as observacoes, influenciando-as (BORGES,
2007; MENEZES et al, 2008, MELO et al, 2010; OSTERMANN;
CAVALCANTI, 2011).

De acordo com Borges (2007, p. 19) “os filosofos das ciéncias, por
maiores que sejam as divergéncias entre eles, contestam o empirismo e
apresentam em comum uma Visdo construtivista do conhecimento”. E nesse
contexto de conjunto desordenado de opcdes epistémicas com diferentes
atores e diferentes programas de pesquisa que iremos discutir, tendo por

referéncia o quadro 1, algumas ideias dos principais epistemologos da Ciéncia.



Quadro 1. Quadro comparativo das principais ideias dos epistemaélogos.

EPISTEMOLOGOS

SUAS PRINCIPAIS IDEIAS

Figura 1 -. Francis Bacon (1561-1626).

(http://pt-br.mouse.wikia.com/wiki/Francis_Bacon)

Visdo tradicional das ciéncias que enfatiza a
verdade como proveniente de dados e produto
de descobertas. Utilizacdo do método empirista-
indutivista, que parte do particular ao geral, ou
seja, das observacdes de fatos as formulacfes
de teorias. A producao do conhecimento baseia-
se na evidencia observacional e experimental.
Para Bacon o conhecimento ndo tem valor em si,
mas sim pelos resultados praticos que possam
gerar (PEREIRA, 2004, p. 194).

Figura 2 - Gaston Bacherlad (1884 - 1962)

(https://pt.wikipedi.org/wiki/Gaston_BacheIard)

Visdo dialética do conhecimento em que
preconiza a existéncia de rupturas
epistemolégicas. O pensamento cientifico € ao
mesmo tempo racionalista e realista, pois a prova
cientifica se afirma dialeticamente no raciocinio e
na experiéncia. O conhecimento se estabelece a
partir de uma ruptura dos obstaculos e com
conhecimentos anteriores, para a producdo de
novos conhecimentos.

Figura 3 - Karl Popper (1902-1994).

(https://pt.wikipedia.org/wiki/Karl_Popper)

Viséo falseacionista. O conhecimento é criado e
construido, ndo apenas descoberto em conjuntos
de dados empiricos. A verdade cientifica é
compreendida como parcial e limitada pela
refutacdo. Toda teoria cientifica € verdadeira até
que possa ser refutada. A refutabilidade demarca
a ciéncia da néo ciéncia. De acordo com Popper
“0 conhecimento evolui por processo de tentativa
e eliminacdo do erro” (OSTERMANN;
CAVALCANTI, 2011, p.58).

Figura 4 - Thomas Khun (1922 - 1996).

(https://en.wikipedia.org/wiki/Thomas_Kuhn)

Visdo contextualista com alternancias entre
ciéncia normal e revolucdo cientifica. O
empreendimento de produ¢do do conhecimento
€ marcado por momentos de ciéncia normal e
por revolugbes cientificas. Em  contexto
paradigmatico de ciéncia normal a comunidade
cientifica tende a ser conservadora e resistente a
mudancas. Assim, considera-se ciéncia apenas o
que o0s cientistas aceitam por consenso. A
ciéncia depende do contexto em que se
desenvolve, conforme o paradigma adotado pela
comunidade cientifica. “Assim, para Kuhn, existe
certo grau de arbitrariedade nos debates
cientificos, pois estes envolvem julgamentos de
valor’ (OSTERMANN; CAVALCANTI, 2011,
p.57).
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Figura 5 - Paul Feyerabend (1924 - 1994)

-

(https://pt.wikipedia.orq/ki/PauI Feyerabend)

Visdo anarquista do conhecimento cientifico
conhecida como anarquismo metodolégicos.
Enfatiza-se o emprego de diversidade dos
métodos. Segundo Borges (2007, p. 42) “um
anarquista epistemoldgico da grande importancia
a maneiras divergentes de perceber e interpretar
a realidade”. As regras da teoria do
conhecimento podem ser violadas. As violacdes
sd0 necessarias para o progresso cientifico.

Figura 6 - Imre Lakatos (1922-1974).

(https://pt.wikipedia.org/wiki/Imre_Lakatos)

Cinturdo protetor. A ciéncia avanca com a
estruturacdo de teorias. Aborda a nocdo de
programa de pesquisa como uma estrutura
dotada de um nucleo irredutivel de hipoteses
béasicas das teorias levantadas, protegido por um
cinturdo protetor de hipoteses auxiliares e por
heuristicas positivas e negativas que guiam o
processo de investigagdo cientifica. Os
programas de pesquisa segundo Lakatos
progridem com a criacdo de diversos modelos
que possuem o0 mesmo nucleo rigido.
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Fontes: CHALMERS, 1993; BORGES, 2007; MENEZES et al, 2008; MELO et al, 2010;

OSTERMANN; CAVALCANTI, 2011.

Quanto mais cedo nos convencermos de que O ensino ndo é tarefa
mecanica, mas uma arte liberal que exige criacdo, melhor sera. Muitas
coisas estdo dependendo disso. A civilizacdo, em progresso, esta
grandemente subordinada a educacdo, para que se permita a escola que
continue no seu mister, com processos rudes e empiricos. O ensino precisa
ser arte mais elevada, baseada na liberdade da ciéncia e da filosofia. S6 a
esse ensino € que a sociedade pode confiar a sua continuidade
(KILPATRICK, 1967, p. 87).

O conhecimento historicamente produzido pela humanidade passa por

um processo de selecao cultural que constitui o curriculo escolar e uma das

formas dessa organizagéo seletiva da cultura a ser transmitida na escola se

consubstancia nas matérias escolares.

® paul Feyerabend defende que a ciéncia progride e cumpre sua missdo de elucidar problemas
utilizando-se de diversidade de métodos e procedimentos. Por essa via, 0 método cientifico ndo se
caracteriza exclusivamente por uma abordagem (nica sobre a realidade objetiva. Neste sentido, cada
objeto de estudo almeja producdes de tipos de abordagens diferentes para serem capazes de prover
novos conhecimentos e rupturas epistémicas. Portanto, a perspectiva de anarquismo metodoldgico
ndo se erige por uma via de laisse faire no fazer cientifico.
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Uma disciplina escolar ndo € a decorréncia de uma simplificacdo de
conhecimento de nivel superior para o nivel escolar. A disciplina escolar &
construida social e politicamente nas instituicbes escolares, para atender a
finalidades sociais da educacédo (LOPES; MACEDO, 2011, p. 119).

N&o ha uma correspondéncia direta e exclusiva entre as disciplinas
escolares e seus campos disciplinares de conferencia, pois as matérias
escolares em diferentes momentos histéricos e modelos de escolarizacdo
visam atender objetivos sociopoliticos. Os campos disciplinares por sua vez
resultam das acdes articuladas de uma diversidade de fatores, tais como:
programas de pesquisa, intencdes politicas, producdo de instrumento para

conformacao dos campos disciplinares. Deste modo,

As disciplinas corporificam e organizam o conhecimento cientifico, guardam
uma légica intrinseca, assim como, habilidades, atitudes, habitos,
instrumentos e procedimentos que legitimam seus estudos e os resultados
obtidos (ALMEIDA; SOUZA, 2014, p. 2).

Os conhecimentos ensinados na escola s&o atravessados e
transformados por intermédio dos contextos socioculturais de producdo para
diversas finalidades na educacdo (LOPES, MACEDO, 2011). A instrucdo
escolar por meio de suas diversas finalidades configuram os estudantes como

individuos universais por intermédio das matérias escolares.

As matérias escolares sdo tradicbes na constituicdo e consolidacao do
curriculo. Os ensinos de ciéncias se inserem nessa tradicdo, por essa via, as
pedagogias de projetos permitem articular o conhecimento para além da
tradicao disciplinar.

3.3 FEIRA DE CIENCIAS, AMBIENTE DE PRODUCAO E
REPRODUCAO DO CONHECIMENTO

Atualmente o ensino por projetos investigativos como recurso na

educacao basica tem sido bastante estimulado. Segundo Moura et al. (2010, p.
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2) o desenvolvimento dos projetos investigativos por parte dos educandos

oportuniza a implementacdo do Trabalho de Projetos, em que o foco é o

incentivo as chamadas atividades de pesquisa.

A metodologia por projetos surgiu a partir da evolucdo dos métodos de

ensino:

1)

2)

3)

4)

Ensino individualizado, em que o professor era um preceptor. O
professor ensinava na residéncia do aluno (VILELA; 2010);
Mestre-escola, em que os alunos estudavam na residéncia do
professor de maneira individualizada; o ensino se caracterizava por
heterogeneidade dos estudantes, dos temas simultaneamente
estudados por eles e também os livros eram diversificados para as
criancas. O modelo de escolarizacéo era conhecido como “escola de
improviso” (FARIA FILHO, 2010; VILELA, 2010);

Ensino simultaneo ou mutuo. O ensino era organizado em classe, em
uma mesma sala; a escola saiu da casa do professor para casas
alugadas ou construidas para esse fim. As criancas mudavam de
classe, conforme o nivel de conhecimento que detinham do que o
mestre ensinava (FARIA FILHO, 2010; VILELA, 2010);

Método intuitivo ou licdes de coisas. O ensino evoluia da classe para
seriacdo, em que as criancas comecaram a se organizar por série. E
a partir do Método intuitivo ou licdes de coisas que as criancas vao
ser incentivadas a perguntar, a manipular objetos e cole¢bes
didaticas, principalmente no ensino das ciéncias naturais. Deste
modo, as criancas experimentavam o conhecimento empirico. Por
conseguinte a criacdo de museus pedagogicos, normalmente com
colecdes de objetos minerais, animais e vegetais serviam ao estudo
do professor. Nesse contexto a fungao das criangas ainda era auxiliar
o docente (VIDAL, 2010), pois, “apesar do ensino voltar-se para
observacéo infantil e indicar a relevancia da participacéo do aluno na
aquisicdo do conhecimento era ainda ao professor que se destinava
ao museu” (VIDAL, 2010, p. 509).
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Figura 7 — Pecas de taxidermia de aves. Museu Escolar Escola Caetano de Campos

Fonte: Acervo da Escola Caetano de Campos — Sdo Paulo. Centro de Memoéria da
Educacao — Universidade de S&o Paulo. (ALMEIDA, 2016).

Figura 8 — Taxidermia de Iguana - Museu Escolar Escola Caetano de Campos

Fonte: Acervo da Escola Caetano de Campos — Séo
Paulo. Centro de Meméria da Educacéo — Universidade de
Sé&o Paulo. ALMEIDA, 2016.

O meétodo intuitivo valorizava a aquisicao do conhecimento por meio dos
sentidos: visao, tato, audicdo, paladar e olfato (FARIA FILHO, 2010; VIDAL,
2010).

No contexto da produgcdo de novos meétodos, as licdes de coisas (ou

meétodo intuitivo) foram acrescidas de novas abordagens pedagodgicas que
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privilegiavam a extracdo e a producdo do entendimento dos atributos e
propriedades dos seres, objetos e entes do mundo.

Neste contexto que se engendra a producdo pedagodgica de projetos,
fundamentada em uma filosofia pragmatista que organizava o0 processo de

ensino a partir daquilo que o aluno vive.

Por essa via, o trabalho com projetos surge como oposi¢do a pedagogia
tradicional defendida por Herbart, fildsofo e pedagogo que viveu no século XIX.
As Pedagogias Progressivistas nha educacdo cientifica tiveram varias
denominacgbes: Pedagogia Ativa, Escola Ativa, Escola Nova, Escola do
Trabalho. Os entusiastas das pedagogias progressivistas advogavam um
ensino no qual os estudantes participassem ativamente de todo processo de
aprendizagem, o ensino era centrado na vida de maneira a conciliar a teoria
com a pratica (ZOMPERO; LABURU, 2011).

Corroboramos com Oliveira (2006) quando afirma que a Escola Nova
veio a se destacar por sua reacdo a educacdo tradicional baseada na
transmissdo do conhecimento sem significado para a vida dos estudantes, e
gue foi a partir do modelo da Escola Nova que se iniciou uma proposta de
ensino por projetos: 0 método de projetos, de Kilpatrick, em 1919; os centros
de interesse, de Ovide Decroly, na Franca, em 1987; Maria Montessori, na
Italia; a Escola Dalton, de Parhkhust; os projetos por ideias-chave, de Jerome
Brunner, em 1969; os projetos de humanidades, de Stenhouse, de 1970; os
trabalhos por temas, de Henry, de 1994; os temas interdisciplinares, de Schudi
e Lafer, de 1996, e Wood, em 1996; as ideias-chave e temas-problema, de
Efland, em 1997, e os projetos de trabalho, de Fernando Hernandez, de 1998;
Celestin Freinet, na Franca, que protagonizou a Pedagogia de Projetos, no
qual a crianca deveria adquirir entendimento do mundo com certo rigor no

pensar, por meio de um trabalho de pesquisa reflexiva.

Com base nos educadores acima citados, Oliveira (2006) salienta alguns

principios que se apontam presentes na Metodologia de Projetos.

Montessori e Decrolly - a partir de 1907 - defenderam os temas ludicos e o
ensino ativo. [...], Maria Montessori apontou a necessidade da atividade livre
e da estimulagdo sensério-motora [...].
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Ovide Decroly sugeriu a aprendizagem globalizadora, em torno de centros
de interesse, nos quais os alunos escolhem o que querem aprender,
constroem o proprio curriculo, segundo sua curiosidade...].

Dewey e Kilpatrick - década de 20 - acentuaram a preocupacédo de tornar o
espaco escolar um espaco vivo e aberto ao real [...].

Freinet - década de 30 - prop0s a valorizacédo do trabalho e da atividade em
grupo, para estimular a cooperacao, a iniciativa e a participacdo, através de
atividades que estimulam a livre expresséo infantil, a cooperacdo e a
pesquisa do meio [...].

Lawrence Stenhouse prop6s 0 ensino como pesquisa e aprendizagem
colaborativa, em que os professores se constituem em aprendizes junto
com seus alunos; [...].

Na transicdo do século XX para o século XXI, a Metodologia de Projetos
passa a ser adotada por varias escolas, porém com um novo significado e
com uma nova face, propria ao contexto sécio-histérico e ndo tdo somente
ao ambiente imediato no qual o aluno esta imerso, trazendo a foco temas de
pertinéncia a vida contemporanea. A nova concepcao de projeto propde a
presenca, na escola, dos temas emergentes, de um curriculo integrado, de
uma complexidade que abarque um enfoque globalizador, no qual a
interdisciplinaridade se faca presente (OLIVEIRA, 2006, p. 7-11).

As ideias da Escola Nova, em particular, pela educacao progressivista,
em que o aluno estava no centro das atencdes, pautaram as propostas de
John Dewey (1859-1952) e William Heard Kilpatrick (1871-1965) sobre o
trabalho com projetos como recurso pedagdégico.

As ideias e os posicionamentos de Dewey e Kilpatrick estavam de
acordo com uma sociedade democratica, propondo uma escola sintonizada
com o constante movimento do mundo. Essas ideias surgem no final do século
XIX a meados do século XX, num contexto em que as sociedades ocidentais,
principalmente a sociedade norte-americana, viviam momentos de profundas
transformacdes (MENEZES; CRUZ, 2007; GARCIA-VERA, 2012).

De acordo com algumas fontes, as pedagogias de projetos remontam a
John Dewey como seu inspirador e a William Kilpatrick como quem
materializou a proposta (OLIVEIRA, 2006; GARCIA-VERA, 2012). Neste
sentido, Dewey foi o grande sistematizador da Pedagogia de Projetos, com
uma proposta mais filosofica da educacédo. Kilpatrick, com uma perspectiva
metodoldgica mais concreta, popularizou a pedagogia de projetos (OLIVEIRA,
2006; MENEZES; CRUZ, 2007; GARCIA-VERA, 2012).

Notadamente, em se tratando de método por projeto Kilpatrick (1967)

tinha o objetivo de relacionar as atividades da escola com a vida fora dela. Ele
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aperfeicoou o conceito de projeto, quando acreditou que 0 sucesso para o
caminho da aprendizagem desenvolve-se a proporcdo que favorecemos a
autonomia e participacdo do estudante nas suas acdes. No que diz respeito a
como deve ser um bom projeto Kilpatrick (1967) apresentou quatro
caracteristicas que tornam um projeto aceitavel: 1) a proposi¢do de atividades
motivadas por meio de uma consequente intencdo; 2) a elaboragcdo de um
plano de trabalho construido coletivamente; 3) a possibilidade de usar diversas
formas de ensino para a resolucdo dos desafios, e; 4) o desenvolvimento das
acbes em um ambiente natural, realizadas completamente pelos alunos, de
forma a permitir exercitar virtudes ligadas a liberdade e essenciais a

manutencao e ao desenvolvimento da democracia.

Atualmente, as discussbes e entendimentos sobre os projetos de
trabalho na area educacional tem se tornado mais ampla. Os educadores
espanhdis Fernando Hernandez e Montserrat Ventura Hernandez (1998)
defendem a organizacdo do curriculo escolar por projetos de trabalho, e ndo
por disciplinas ou conteudos fragmentados. Cabe ressaltar que, de acordo com
Hernandez e Ventura (1998, p. 63), “os projetos de trabalho sdo uma resposta
— nem perfeita, nem definitiva, nem unica”. De igual modo, Hernandez (1998)

vai considerar que:

A escola e as praticas educativas fazem parte de um sistema de
concepcdes e valores culturais que faz com que determinadas propostas
tenham éxito quando se “conectam” com algumas das necessidades sociais
e educativas. Os projetos podem ser considerados como uma pratica
educativa que teve reconhecimento em diferentes periodos deste século,
desde que Kilpatrick, em 1919, levou a sala de aula algumas das
contribuicdes de Dewey (HERANDEZ, 1998, p. 66-67).

Ainda segundo Hernandez (1998, p. 67), designacdes como “métodos
dos projetos, centros de interesse’, trabalho por temas, pesquisa do meio,
projetos de trabalho” sdo interpretadas de diversas maneiras por meio de

variados contextos e conteldos.

° Os projetos de trabalho diferem dos centros de interesse no que tange as avaliacdes e as técnicas
de trabalho. Nos projetos de trabalho as avaliagbes sdo nas relagbes e nos procedimentos, nos
centros de interesse as avaliagbes sdo centradas nos conteldos. Nos projetos de trabalho as
técnicas sdo indice, sintese e conferéncia, enquanto que nos centros de interesse as técnicas de
trabalho sao resumo, destaque, questionarios e conferéncias (HERNANDEZ; VENTURA, 1998).
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Deste modo, Fernando Hernandez salienta que a finalidade de um
projeto “é possibilitar aos alunos o0 desenvolvimento de estratégias
globalizadoras de organizacdo dos conhecimentos escolares, mediante o
tratamento da informac&o” (HERNANDEZ, 1998, p. 89).

Para o autor é importante entender que ndo ha um método a seguir,

mas uma série de condi¢des a respeitar.

Projeto é o procedimento de um trabalho que diz respeito ao processo de
dar forma a uma ideia que esta no horizonte, mas que admite modificacdes,
esta em didlogo permanente com o contexto, com as circunstancias e com
os individuos que, de uma maneira ou de outra, vdo contribuir para esse
processo. (...) O projeto é atraente pela confluéncia de campos disciplinares
gue se produzem para que um "projeto” se realize, e a ideia de colaboracéo
que implica. Além das possibilidades de estabelecer conexdes, gerar
transformacgfes, explorar caminhos alternativos, dialogar com outros
"projetos” que brindam praticas profissionais vinculadas a essa nogédo
(HERNANDEZ, 1998, p. 22).

O trabalho com projetos concebe que o0s estudantes tenham
responsabilidade pessoal no contexto; aprendam a negociar sua participacao;
envolvam-se na elaboracdo e decidam estratégias de acdo, sendo
responsaveis pelo trabalho, aprendendo a ouvir sim e ndo e decidindo com um
objetivo bem definido (ALMEIDA, 2010). A escolha pelo trabalho com projetos
tem uma ideia de "educar-se para o presente", tornando os curriculos voltados
para o imediato, para a curiosidade e para vontade que emerge dos estudantes
(HERNANDEZ, 1998). Dessa maneira,

O trabalho com projeto propfe o dimensionamento dos valores sociais e do
potencial que cada sujeito tem para persegui-los, elevando sua condicéo de
individuo para a de agente social e comunitario. Os elementos que o
educando vai analisar e sobre os quais vai refletir ndo estdo fragmentados
como quando se recebe a informacdo de maneira partilhada (em disciplinas
tratadas de forma estanque - Portugués, Histéria, Geografia, Ciéncias
dentre outras que constituem o curriculo escolarizado da educacao formal).
Os conceitos agora lhe aparecem reunidos, rompendo com a noc¢édo do
tempo escolar (aulas de 50 minutos, por exemplo). Com isso, ele tem mais
condicdes de exercer o pensamento de forma operativa, atuando sobre o
objeto de estudo e colocando-se como sujeito que aprende e que ensina
(ALMEIDA, 2010, p. 52).
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Os projetos de trabalho constituem uma ac¢do pedagodgica que permite
aos alunos interagirem coletivamente, correlacionando-se com vistas aos
objetivos comuns, em uma perspectiva de visdo globalizada. Por meio de sua
complexidade a abordagem do ensino por projetos de trabalho favorece o
ensino, pois o estudante procura relacionar e entender os fendbmenos dentro e
fora da realidade na qual esta inserido, por essa via, ao sair da disciplina o
estudante consegue analisar e entender conforme o contexto, contemplando

relacdes entre as situacdes cotidianas e a dinamica social.

O épice, a culminancia dos projetos de investigacdo, se realiza no
momento de comunicacdo dos resultados dos trabalhos. A principal forma de
realizacdo do processo de comunicacdo dos resultados dos trabalhos de

projeto corresponde as Feiras de Ciéncias.

Segundo Mancuso (2000) as Feiras de Ciéncias sdo eventos realizados
nos colégios ou comunidades tendo como objetivo a exposi¢cdo de trabalhos
em que se engendram dialogos de visitantes, discussdes de metodologias de
producdo do conhecimento, além de envolver a valorizacédo da criatividade dos

estudantes envolvidos.

As Feiras de Ciéncias podem comunicar os resultados de todos os
projetos de trabalho de uma mesma unidade escolar, ou ainda abrigar a
diversidade de producdes de varias unidades escolares de um mesmo Estado
ou de varios Estados. Ressalta-se que “a realizacdo de Feiras de Ciéncias em
uma escola ou comunidade traz beneficios para alunos e professores e
mudancgas positivas no trabalho em ciéncias” (HARTMANN; ZIMMERMANN,
2009, p. 2).

As Feiras de Ciéncias tém uma tradicdo de mais de cinco décadas,
acontecendo no Brasil desde a década de 1960, quando eram implementadas
pelo Instituto Brasileiro de Educacgéo, Ciéncia e Cultura (IBECC) e Organizacao
das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), como
uma ocasiao para os estudantes exibirem suas producdes cientificas (BRASIL,
2006; MANCUSO, 2012).

A primeira Feira Nacional de Ciéncia (I FENACI) ocorreu em 1969, no

Rio de Janeiro, patrocinada e coordenada pelo Ministério da Educacdo e
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Cultura e apoiada por Secretarias de Educacéo e Cultura, Ciéncia e Tecnologia
do Estado da Guanabara, CNPqg, Comissao Nacional de Energia Nuclear,
Instituto Militar de Engenharia e IBECC, contando com a participacdo de 4.079
estudantes, com um total de 1.633 trabalhos (BRASIL, 2006).

Passaram-se 15 anos para que acontecesse a Il FENACI, em conjunto
com VII FECIRS (VII Feira Estadual de Ciéncias do Rio Grande do Sul), em
ambito nacional, por meio dos esforcos de uma equipe liderada pelo professor
Edson Roberto Oaigen, das entdo denominadas FISC (Faculdades Integradas
de Santa Cruz do Sul), hoje Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC), em
1984, na cidade de Santa Cruz do Sul — RS. Esta edicdo contou com a
participacdo de 600 estudantes, oriundos dos Estados do Rio Grande do Sul,
Santa Catarina, Parana, S&o Paulo, Minas Gerais e Piaui, totalizando 244
trabalhos apresentados. A Il Feira Nacional de Ciéncias (lll FENACI) e a IX
Feira Estadual de Ciéncias do Rio Grande do Sul (IX FECIRS) aconteceram em
1986, com o apoio de um grupo de docentes da Faculdade Dom Bosco e
Delegacia Estadual de Educacéo da cidade de Santa Rosa, Rio Grande do Sul.
Participaram dessa edi¢éo aproximadamente 1.000 alunos, com 332 trabalhos,
sendo, 233 do Rio Grande do Sul e 99 distribuidos nos Estados de Santa
Catarina, Parana, Bahia, Paraiba, Amazonas, Para e Roraima (BRASIL, 2006).

Em 1990, quatro anos depois, ocorreu a IV FENACI, a X Feira Estadual
do Rio Grande do Sul (X FECIRS) e o IV Encontro Nacional de Clubes de
Ciéncias (IV ENACC), evento multiplo organizado pela docente Nora Ordovas
Santos nos pavilhdes da Festa da Uva, em Caxias do Sul — RS. Cabe ressaltar
que foi nessa edicdo que, pela primeira vez, utlizou-se uma avaliacao
participativa, em que os participantes “destaques”, cada um de cada grau de

ensino, discutiram sobre o0 processo e 0s resultados do evento (BRASIL, 2006).

Segundo Brasil (2006), as edi¢cbes seguintes ocorreram associadas a

outros eventos:

Na medida em que funcionaram (principalmente pela reducdo de custos), os
“eventos multiplos e simultdneos” foram a mola propulsora e a garantia de
continuidade de realizacdo das edicdes seguintes das feiras nacionais,
como exemplos, no RS foram realizadas: XI FECIRS / V FENAC | / V
ENACC (em Santa Cruz do Sul - RS, de 8 a 15 de dezembro de 1991); e XII
FECIRS / VI FENACI (em Quarai-RS, de 22 a 24 de outubro de 1992). Mais
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tarde, trés novas feiras nacionais foram realizadas, desta vez no Brasil
Central (Mato Grosso, 1995, 1996) e na regido Norte (Roraima, 1997),
também associadas a outros eventos regionais (BRASIL, 2006, p. 34).

No ambito nacional, na educacdo basica, os eventos voltados para as
feiras de ciéncias ficaram em segundo plano durante certo periodo. Atualmente
as Feiras de Ciéncias tém sido incentivadas por todo Brasil com carater
regional e nacional. Além dos eventos que ocorreram e o0correm no eixo
Centro-Sul, outras regies do pais vém fazendo tradicdo como: a Feira de
Ciéncias do Estado do Para (FEICIPA) organizada pelo Nucleo Pedagdgico de
Apoio ao Desenvolvimento Cientifico (NPADC) da Universidade Federal do
Para; Exposicdo Christus de Ciéncia e Tecnologia (EXCETEC) no Ceara,
organizada pelo Colégio Christus; Mostra Internacional de Ciéncia e Tecnologia
(MOSTRATEC) no Rio Grande do Sul, organizada pela Fundagéo Escola
Técnica Liberato Salzano Vieira da Cunha, com a colaboracdo de instituicdes
publicas e Privadas; Mostra das Escolas Estaduais de Educacédo Profissional
(MEEP), no Rio Grande do Sul, organizado pela Secretaria Estadual da
Educacdo; Feira Estadual de Ciéncias (CIENCIA JOVEM), em Pernambuco,
organizado pelo Espaco Ciéncia’’; também no Ceara o Festival de Talentos da
Escola Publica (FESTAL), organizado pela Secretaria da Educacao Basica por
meio do Governo do Estado do Ceara; Educacdo Com Ciéncia no Parana
organizado pela Secretaria de Estado da Educacdo; Expociéncias na Paraiba
organizado pela Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia do Meio
Ambiente; Feira Brasileira de Ciéncia e Engenharia (FEBRACE) em Sé&o Paulo,
organizada pelo Laboratério de Sistemas Integraveis, por meio da Escola
Politécnica da Universidade de Sao Paulo (BRASIL, 2006).

As Feiras de Ciéncias da Bahia (FECIBA) ndo foram contempladas em
Brasil (2006), pois o projeto foi concebido em 2010 e realizado concretamente
em 2011 pelo Instituto Anisio Teixeira — IAT, por meio da Secretaria de

Educacdo do Estado da Bahia, com subsidios pedagdgicos e aporte

90 Espaco Ciéncia é uma instituicdo permanente, sem fins lucrativos, a servico da sociedade e do
seu desenvolvimento, aberta ao publico e que adquire, conserva, investiga, difunde e expfe os
testemunhos materiais das descobertas cientificas e tecnologicas. Tem como objetivo divulgar a
educacdo cientifica, que se constitui em um conjunto de procedimentos voltados a comunicacgdo da
ciéncia para estudantes, professores e o publico em geral, através de suas narrativas expositivas
capazes de promover didlogos e reflexdes acerca das relagées entre ciéncia e sociedade. Disponivel
em: <http://www.espacociencia.pe.gov.br/quem-somos/>. Acesso em: 28 set. 2016.
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metodologico da FEBRACE. Desde entdo tivemos varias edicdes que
ocorreram simultaneamente a partir da segunda edicdo em conjunto com a

Feira Baiana de Matematica.

Figura 9 - 12 Edicao da Feira de ciéncias da Bahia.

Fonte: http://escolas.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/midiateca/fotos/2016/semana-
nacional-de-tecnologia-009.jpg

Figura 10 - 22 Edicdo da Feira de ciéncias da Bahia.

Fonte:
http://educadores.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/imagecache/Midiateca_Max/mi
diateca/fotos/2012/dsc0192.jpg
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Figura 11 - 32 Edicao da Feira de ciéncias da Bahia.

Fonte:
http://www.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/imagecache/Galeria_Ativa_700x350/m
idiateca/fotos/2012/dsc0269.jpg

Figura 12 - 42 Edicao da Feira de ciéncias da Bahia.
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Fonte:

http://escolas.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/imagecache/Album_Foto_Main_Colorbox/m
idiateca/fotos/2014/iv-feciba-12.jpg

Atualmente denominada Feira de Empreendedorismo, Ciéncia e
Inovagdo da Bahia (FECIBA) encontra-se, em 2016, na sexta edicdo. A
FECIBA é um espaco de mostra de experiéncias que estimula os estudantes
da rede publica do Estado da Bahia a consolidar suas habilidades nas areas de
conhecimentos das Ciéncias da Natureza e Humanas, e da Matematica, e tem
como objetivos: a formagcdo de professores por intermédio de programas

estruturantes; estimular a realizagdo de experiéncias cientificas e inovacgdes



81

experimentais; estabelecer estratégias para fomento a educacdo cientifica;
aproximar os campos da Ciéncia, da Cultura, dos Direitos Humanos, da
Comunicacdo e das novas tecnologias da comunicacdo; estimular a
cooperacao para o fortalecimento de uma rede de pesquisadores juniores e
seus orientadores; contribuir para melhores resultados de jovens baianos nos
indices avaliativos como o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos -
PISA e o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB; além de
estimular a relacdo ensino-aprendizagem, fomentando o protagonismo dos
estudantes na construcao e/ou reconstrugéo do seu conhecimento. Promove o
processo de iniciagdo cientifica, trazendo os professores como orientadores
dos alunos e a pesquisa como elemento norteador da relacdo de
aprendizagem, ou seja, 0 projeto tem como base estruturante a pesquisa
cientifica e os professores como orientadores dessas pesquisas (SECRETARIA

DA EDUCACAO DO ESTADO DA BAHIA, 2011; 2016).

As feiras de ciéncias foram concebidas para fomentar a educacéo

cientifica, incentivar a permuta de experiéncias entre profissionais e
estudantes. Essa iniciativa foi iniciada em 2011 e desde entdo tivemos um

aumento progressivo na quantidade de participantes, conforme quadro 2.

Quadro 2. Nimero de edi¢bes das Feiras de Ciéncias da Bahia.

EDICOES | 12(2011) | 22 (2012) | 32 (2013) | 43 (2014) | 52 (2015) | 62 (2016)*

Municipios 144 120 188 191 182 200*

Escolas 192 344 506 470 544 600*

Professores 420 520 800 940 1.100 1.500*

Estudantes 5.760 10.320 15.180 14.100 21.760 30.000*
*estimativa

Fonte: Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia, 2016.

(http://escolas.educacao.ba.gov.br/6%C2%AAfeciba).

De acordo com o quadro 2 houve uma maior adesao no decorrer das

edicoes na quantidade de escolas, docentes e estudantes participantes.
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Quanto as variagbes dos numeros de municipios participantes, acreditamos
gue isso ocorreu por conta dos numeros de projetos que foram selecionados,

ou seja, de acordo com o numero de projetos aprovados.

Esses aumentos nos numeros de estudantes participantes das feiras de
ciéncias e os desdobramentos que a feira de ciéncias proporcionam como:
ampliacdo do seu universo experiencial e cultural corroboram com a ideia de
Hartmann e Zimmermann (2009) quando elas afirmam que as feiras
oportunizam aos estudantes exercer sua cidadania nas diversas situacdes
cotidianas, em seus diversos contextos. Durante as atividades voltadas para a
Feira de Ciéncias os estudantes sdo capazes de agir e pensar de maneira a
responder situacdes que Ihe sdo expostas na vida cotidiana. Por essa via,
concordamos que 0 ensino de ciéncias por meio da pesquisa € um fator que
garante a producao do conhecimento. Neste sentido, as Feiras de Ciéncias se

tornam uma via valorosa de producéao e divulgagéo desses conhecimentos.

3.4 PERCURSO E PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

O método qualitativo tem sido retratado como um “guarda-chuva” que
recobre diversas técnicas de interpretacdo dos fendbmenos no mundo social
(DENZIN; LINCOLN, 2007; MINAYO, 2010). Por essa via, a abordagem que
melhor retrata essa pesquisa é a abordagem qualitativa. Segundo Creswell
(2007), a Iinvestigagdo qualitativa emprega diferentes alegagbes de
conhecimento, estratégias de investigacao e métodos de producao e andlise de
dados. Os procedimentos qualitativos se baseiam em dados de texto e/ou
imagem em sua analise, e usam estratégias diversas de investigagdo. Ela é

fundamentalmente interpretativa.

Escolheu-se esse tipo de pesquisa pelo fato de envolver a
compreensao do processo mediante o qual as pessoas constroem suas
concepgOes. Segundo Glazier e Powell (2011), os dados qualitativos
evidenciam uma interacdo entre os sujeitos pesquisados, permitindo descri¢cdes

detalhadas de fenébmenos, comportamentos; citacdes diretas de pessoas sobre
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suas experiéncias; trechos de documentos, registros, correspondéncias;

gravagOes ou transcricdes de entrevistas e discursos.

Neste sentindo, buscamos analisar as concepcdes de ciéncia de
professores da educacéo basica que participaram das Feiras de Ciéncias da
Bahia e realizaram o Curso Formacé&o para a Pratica de Ciéncias na Educacao
Basica em 2011 e/ou 2012, bem como as concepc¢des dos professores que nao

realizaram o curso, mas participaram da Feira de Ciéncias em 2013 e/ou 2014.

O Curso Formagdo para a Préatica de Ciéncias na Educacdo Bésica
utilizou uma abordagem de aprendizagem que ressalta o fazer e as
competéncias que o educando pode desenvolver, além de sua iniciagdo a
pesquisa cientifica através do desenvolvimento de projetos investigativos. O
curso foi realizado a distancia no ambiente Moodle, estruturado em cinco
modulos, cada modulo com um encontro presencial de 8h e atividades virtuais
correspondentes a 32h, totalizando uma carga horaria de 200h. O curso teve
como objetivos abordar a questdo da investigacdo cientifica, seus métodos e
materiais, fontes de consulta e apresentacéo de resultados; propiciar a vivéncia
da investigacdo cientifica por meio de praticas; e estimular o professor a

propagar esta vivéncia com seus alunos.

A proposta desse curso foi caracterizada por uma culminancia em um
espaco de mostra de experiéncias, a Feira de Ciéncias, envolvendo projetos de
pesquisa e de engenharia nas areas de Ciéncias, substancializadas a partir de
referenciais utilizados pela FREBACE (Feira Brasileira de Ciéncias e
Engenharia)*.

As edicOes da Feira de Ciéncias da Bahia de 2013 e 2014 nao tiveram o
referido curso, por esse motivo optamos por adotar dois instrumentos de

producédo dos dados (Apéndice A e Apéndice B).

Como o curso voltado para a realizagdo da Feira de Ciéncias da Bahia
foi realizado a distancia, os procedimentos de producédo dos dados a serem

utilizados, de maneira a responder ao objetivo da pesquisa, foram a utilizacao

11 A Feira Brasileira de Ciéncias e Engenharia € um movimento nacional de estimulo ao jovem
cientista, que todo ano realiza na Universidade de Sao Paulo (USP) uma grande mostra de projetos.
Disponivel em: <http://febrace.org.br/o-que-e-a-febrace/>. Acesso em: 11 ago. 2016.



de entrevistas on-line (questionarios) (FLICK, 2009), com questbes abertas
para identificar diferentes perfis, jA& que temos uma amostra de

aproximadamente 68 (sessenta e o0ito) docentes participantes.

Nos ultimos anos a internet tem sido utilizada como instrumento e objeto
de pesquisa nas diferentes areas do conhecimento (FELIX, 2014), tanto nos
levantamentos das pesquisas quantitativas, que ainda sdo maioria em se
tratando de pesquisas realizadas através de questionarios pela internet, como
também nas pesquisas qualitativas, que, alias, estdo em ascensdo (FLICK,
2009).

De acordo com Flick (2009) a técnica de entrevistas on-line € uma forma
de adaptacdo das entrevistas convencionais para as entrevistas na internet,
sendo organizada de duas maneiras: sincrona e assincrona. Na técnica de
entrevistas on-line sincrona o pesquisador e 0s sujeitos pesquisados estdo
online e dialogam simultaneamente em tempo real através de bate-papo
(chats) ou através de instrumentos de comunicacdo instantanea. Na técnica de
entrevistas on-line assincrona as questdes séo enviadas pelo pesquisador aos
sujeitos pesquisados, na maioria das vezes por e-mail, sem necessariamente
estarem conectados em tempo real. Os sujeitos pesquisados respondem as

questdes em seu tempo.

Dentre algumas das principais vantagens da utilizacdo da internet em
entrevistas online de pesquisa estdo a praticidade para construir uma grande
amostra, sem necessidade de deslocamentos presenciais, e 0S custos
reduzidos (FELIX 2014; WACHELKE, 2014).

Além dos motivos citados anteriormente a escolha da producdo do
material empirico da pesquisa por meio da internet também se deu pelas
possibilidades de ter acesso a professores de diversas regides do estado da
Bahia, realizar a entrevista em horarios e dias variados e acessar professores
com diferentes perfis (FELIX, 2014).
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Figura 13 - Distribuicdo geografica de atuacdo docente dos participantes da pesquisa.
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As questdes do material empirico da pesquisa sdo baseadas em temas

relacionados a producédo do conhecimento, colocando em foco as ideias e as

opinides que os docentes participantes das feiras tém acerca das referidas

tematicas. As questdes presentes no questionario foram elaboradas entre os
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pares (grupo de pesquisa’?) e validadas a distancia com 6 (seis) docentes que
participaram das Feiras de Ciéncias.

Para analisar as concepcbes que os docentes apresentam sobre a
producdo do conhecimento, utilizamos como instrumentos de producdo dos
dados trés questdes dos dois questionérios on-line da plataforma do google
docs contendo questdes abertas e fechadas (Apéndice A e Apéndice B), que
foram enviados para os e-mails dos professores participantes através das listas
de professores inscritos na I, Il, 1ll e IV Feira de Ciéncias, disponibilizadas pela
coordenacao da Feira de Ciéncias da Bahia do Instituto Anisio Teixeira (IAT). O
primeiro questionario (Apéndice A) foi direcionado aos professores que
participaram das Feiras de Ciéncias de 2011 e 2012 que fizeram o Curso
Formacdo para a Pratica de Ciéncias na Educacdo Basica. Ja o segundo
guestionario (Apéndice B) foi direcionado aos professores que nao realizaram o
curso. A diferenca entre os dois questionarios encontra-se na primeira parte,
em que avaliamos no primeiro questionario (Apéndice A) a qualidade do curso,
e no segundo questionario (Apéndice B), a qualidade do evento. As questdes
voltadas para a avaliacdo do curso e do evento presentes nos questionarios
foram introduzidas por considerarmos justo disponibilizar ao IAT uma
contrapartida que possa subsidiar as préoximas edi¢des do evento.

E importante destacar que a viabilidade da pesquisa foi possivel por
termos contado com o apoio da coordenacdo da Feira de Ciéncias da Bahia
(IAT), que disponibilizou uma lista contendo os nomes dos docentes, as
regibes as quais os docentes pertenciam, assim como seus e-mails, o que

possibilitou a producéo dos dados desta pesquisa.

Deste modo, ressaltamos que para fundamentar melhor a discusséo
nesta pesquisa, utilizaremos duas questbes dos questionarios (Apéndice A e
Apéndice B): 1) Para vocé o desenvolvimento do conhecimento ocorre de que
maneira: (A) encontra-se armazenado em nds, necessitando ser descoberto;
(B) encontra-se fora de nds, é exterior e deve ser descoberto; (C) NAO se

encontra nem em noés, nem fora de nds, mas é construido. Escolha entre as

12 Grupo de pesquisa educacional ENCIMA - Ensino de Ciéncias e Matematica, que focaliza os
processos de mudancas de praticas pedagogicas nas disciplinas que compdem o estudo das ciéncias
da natureza e matematica da Faculdade de Educacéo na Universidade Federal da Bahia.
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opcdes A, B, e C justificando sua resposta.’®; 2) O conhecimento cientifico é
construido a partir da experimentacio? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta. A escolha dessas duas perguntas se justica para que possamos dar

constancia tedrica a proposta desse trabalho.

Com relacdo a validagdo do questionario, ela foi realizada em duas
etapas. Na primeira ndo tivemos éxito, pois duas das questbes feitas ndo
alcancaram os objetivos propostos. Ja a segunda tentativa foi realizada com
éxito, foram enviados 15 (quinze) e-mails para os professores que participaram
do curso e para os professores que ndo participaram do curso. No texto do
corpo do e-mail havia dois links que direcionavam o docente, o primeiro link
direcionava para o questionario dos participantes que realizaram o curso, ja o
segundo link direcionava o participante para o questionario dos docentes que
nao realizaram o curso. Em se tratando do recebimento das respostas do
questionario de validacdo obtivemos apenas 6 (seis) respostas. (3 professores
que fizeram o curso e 3 que nao fizeram o curso). As seis respostas aos
questionarios para validacao foram garantidas ap0s exaustivos contatos por e-

mails.

Ao todo foram enviados aproximadamente dois mil e-mails,
precisamente foram enviados dois mil e sessenta e um e-mails em dias
alternados, pois no Gmail sé € possivel enviar aproximadamente 500 e-mails
por dia. Desses, trezentos e um nao foram entregues e voltaram para a caixa
de entrada do e-mail da pesquisadora, além dos e-mails que pararam na caixa
de spam dos professores, aos quais ndo temos acesso. Foram respondidos um
total de 68 (sessenta e oito) questionarios (35 dos professores que fizeram o

curso e 33 dos professores que nao fizeram o curso).

O questionario subdividia-se em duas partes, a primeira parte continha
questdes fechadas voltadas para a avaliacdo do curso e do evento, e também
questdes relacionadas com aspectos da area de formacdo e habilitacdo dos
professores. A segunda parte continha questdes dissertativas, as quais serao

analisadas de acordo com as categorias criadas a priori (Apéndice C).

13 Adaptacéo do texto de BORGES, R. M. R. Em Debate : cientificidade e educacdo em ciéncias. 2.
ed. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2007, p. 18.
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Dentre os 68 questionarios respondidos pelos professores participantes
da pesquisa, 14 sdo de professores da area de Lingua Portuguesa e Lingua
Estrangeira; 10 da area de Historia, Filosofia, Sociologia e Geografia; 5 da area
de Matematica; 7 da area de Ciéncias; 23 da area de Biologia; 5 da area de

Quimica e 4 da area de Fisica.

Assumindo como referencial as trés grandes categorias do internalismo:
idealismo, empirismo e construtivismo (BORGES, 2007; MENEZES et al.,
2008; MELO et al., 2010) e como referencial metodologico para realizar a
andlise das categorias produzidas por intermédio da categorizacéo a analise de
contetdo de Bardin, (2011), tentaremos aqui relacionar os resultados
produzidos com o0s programas de pesquisa e alguns conceitos dos
epistemdlogos Francis Bacon, Thomas Kuhn, Karl Popper, Paul Feyerabend,

Gaston Bachelard e Imre Lakatos.

A producdo cientifica se processa mediante a estabilidade e a
legitimacdo de conceitos, praticas e procedimentos que produzem verdades
gue regulam o funcionamento dos diferentes campos disciplinares. Deste modo
a contribuicdo dos epistemdlogos nessa produgdo acontece, pois nas feiras de
ciéncias ocorrem todas as relagbes do mundo cientifico, na qual se expressam
diferentes programas de pesquisa, ou seja, diferentes modos de se fazer
ciéncia, ndo sO programas de pesquisa coerentes com 0s epistemologos
citados acima, mas também outros tipos de programas de pesquisa, a exemplo

dos programas de pesquisas fenomenoldgicos e feministas.

Na realizagdo da produgcdo dos dados provenientes desses
questionarios, por meio da Analise de Conteudo (BARDIN, 2011), ap6s a
primeira etapa, a fase da pré-analise, que teve como finalidade a leitura
flutuante das respostas dos questionarios, em que consideramos 0s termos e
as frases com maiores regularidades nas respostas, partimos para a segunda

fase da producéo dos dados.

Na segunda etapa (descricdo do material), a fase da exploracdo e
producdo dos dados, os quais emergiram a posteriori, por intermédio das
questdes utilizadas para producdo dos dados nessa pesquisa. As categorias
surgiram a partir da apropriacdo tedrica sobre o internalismo e suas trés
categorias (BORGES, 2007; MENEZES et al., 2008; MELO et al., 2010). E por
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intermédio da questdo (2) O conhecimento cientifico € construido a partir da
experimentacdo? Essa questao aborda a produgédo do conhecimento a partir da

experimentacéo, o que se aproxima da producao de conhecimento baconiana.

A terceira etapa baseou-se nas analises (tratamentos) dos resultados
obtidos da pesquisa, por meio da interpretacdo e inferéncia do pesquisador a
partir dos termos e frases para producdo dos dados que emergiram das
categorias, tanto a priori quanto a posteriori, a partir das respostas das

questdes acima discutidas.

3.5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A producéo dos dados foi realizada com a participagcdo de uma amostra
composta por sessenta e oito (68) professores, sendo que trinta e cinco (35)
dos participantes realizaram o curso e tinta e trés (33) dos participantes nao
realizaram o curso, conforme explicitado na sessdo sobre o percurso e

procedimento de analise.

Com a finalidade de analisar as respostas sobre a producdo do
conhecimento das duas questdes que nos ajudaram a fundamentar a proposta
desse trabalho, surgiram a priori as categorias baseadas nas abordagens do
idealismo, empirismo e construtivismo para a questao (1) e algumas variacdes
dessas abordagens, pois alguns docentes, ao responder a questao,
escolheram mais de uma opc¢do. Quanto a questdo (2), em que as categorias
surgiram a posteriori, os docentes teriam que responder sim ou nao, mas
durante as analises dos dados emergiu mais uma categoria, conforme

apresentado nos quadro 3 e 4.
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Quadro 3. Resposta da questdo: (1) Para vocé o desenvolvimento do conhecimento ocorre de
gue maneira: (A) encontra-se armazenado em nés, necessitando ser descoberto; (B) encontra-
se fora de nds, é exterior e deve ser descoberto; (C) NAO se encontra nem em nés, nem fora

de ndés, mas é construido.

CATEGORIAS Docentes que Docentes que nhéo
realizaram o curso realizaram o curso
(A)
Idealismo 08 12
(B)
Empirismo 03 03
©
Construtivismo 20 15
(A) e (B)
Idealismo/Empirismo 02 00
(A) e (C)
Idealismo/Construtivismo 01 02
(B) e (C) 00 00
Empirismo/Construtivismo
(A), (B) e (C) 01 01
Idealismo/Empirismo/Construtivismo
NUmero de Docentes 35 33
Nudmero Total de Docentes
68

Quadro 4. Resposta da questdo: (2) O conhecimento cientifico é construido a partir da

experimentacéo? Responda SIM ou NAO justificando sua resposta.

CATEGORIAS Docentes que Docentes que nédo
realizaram o curso realizaram o curso
Sim 28 18
Nao 03 04
Em alguma etapa 04 11
NUmero de Docentes 35 33
Numero Total de Docentes
68

Nesta perspectiva, as unidades de registro’®> como termos (palavras)

isolados ou compostos, como também frases

inteiras exprimem uma

perspectiva sobre a produgcdo do conhecimento. Deste modo, o quadro 3

demonstra que houve uma maior regularidade na escolha dos docentes

0 termo em alguma etapa foi uma categoria produzida com a finalidade de classificar os dados que
ndo se conseguiu inserir em nenhuma das categorias produzidas.
> A unidade de registro é entendida como uma unidade de significacdo a se codificar, ou seja, é a
unidade base a ser categorizada (BARDIN, 2011).
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participantes da pesquisa que fizeram o curso e também pelos que nao fizeram
0 curso pela categoria (C) do construtivismo, embora os docentes pesquisados
tenham uma prevaléncia pela categoria do construtivismo, suas respostas
evidenciam também premissas empirista, conforme os exemplos a seguir:
através de vivéncias; por meio de novas experiéncias; através das interacdes
sujeito-objeto; através das descobertas do dia a dia; a partir do meio em que
vivemos; pesquisando e estudando; a partir da mediacao do professor; a partir
das coisas da natureza; fatos estudados do cotidiano; através de observacdes

e levantamentos de hipéteses.

Exemplos de unidades de registro em frases inteiras sobre a categoria
(C) do quadro 3.

- Docentes que realizaram o curso:

J. M. A. L.: (C) pois a medida em que pesquisamos e entramos em

contato com o objeto de estudos estamos construindo conhecimentos novos.

I. U.: letra C. o conhecimento é construcdo entre sujeito-objeto-sujeito a

partir da interacéo entre os envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

l. S. L.. ¢ - O CONHECIMENTO E PRODUZIDO A PARTIR DAS
OBSERVACOES E DO LEVANTAMENTO DE HIPOTESES.

- Docentes que néo realizaram o curso:

R. S. V.. O desenvolvimento do conhecimento € uma construcdo do
aluno mediado pelo professor. Sendo assim, o professor deve participar dessa
construgdo com sugestdes, dialogos e mediacdes que possa ajudar 0 seu

aluno na busca de resultados significativos para sua vida.

V. S .P.. C. A compreensdo das "coisas da natureza" transcende

qualquer perspectiva de limitacdo de onde esta "armazenado”.

A. V.. C. O conhecimento deve ser construido a partir de fatos do

cotidiano que tendem a ser estudados.
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Ja no quadro 4 os docentes participantes da pesquisa, tanto os que fizeram o
curso quanto o que nao fizeram o0 curso apresentaram uma maior regularidade na
escolha da premissa de que o conhecimento é produzido a partir da
experimentacdo. Os docentes que escolheram a categoria: “em alguma etapa’
justificaram que o conhecimento cientifico poderia ser produzido com
experimentagcdo, mas antes da etapa da experimentacdo poderia vir a observagao
ou a teoria. Os docentes que optaram por responder “ndo” justificaram que em
algumas teorias ndo poderia haver experimentacdo ou justificaram argumentando
em suas falas que nas ciéncias humanas nao haveria experimentagéo.

Exemplos de unidades de registro em frases inteiras sobre a producéo do

conhecimento a partir da experimentacéo, conforme quadro 4.

- Docentes que realizaram o curso:
V. M. S. B.: Sim. Temos que experimentar para ver se é viavel ou nao.

E. M. R.: Sim. Por que todo conhecimento cientifico deve ser

experimentado, para que seja comprovado cientificamente.

N. P. M.: SIM. E A EXPERIMENTACAO QUE O CARACTERIZA DESSA
FORMA. E O METODO REQUER UM PASSO A PASSO CRITERIOSO DE
CARATER INVESTIGATIVO.

- Docentes que nao realizaram o curso:
C. R.: Sim, pois € a partir do experimento que forma o aprofundamento.

J. S. S.: sim - a experimentacdo € uma das etapas que possibilitam a

construgéo do conhecimento cientifico

V. S. P.. Sim, dentro das convengfes estabelecidas no "método

cientifico".

A partir da justificativa que as duas questdes utilizadas nessa pesquisa
sobre a producéao do conhecimento se complementam buscamos realizar uma

analise integrada dos dados. Por essa via, 0s docentes participantes da



93

pesquisa tenderam a expressar uma Vvisdo de ciéncia em que conhecimento é
produzido a partir de observacbes e de atividades experimentais. Nas
respostas expressas pela maioria dos docentes o “verdadeiro” conhecimento

provém dos fenbmenos empiricamente observaveis.

Os dados produzidos nas respostas dos docentes sugerem uma
perspectiva da produgdo do conhecimento construido a partir da
experimentacdo, ou entdo quando o docentes afirmam que ndo é construido a
partir da experimentacdo e observacdo, para eles em alguma etapa da
producdo do conhecimento vai se utilizar a experimentacdo, a exemplo temos
as docentes que realizaram o curso: G. D. Nado. Ha primeiro a especulacao que
tem base no conhecimento filosofico. As inquietacdes levam o pesquisar,
depois experimentar, por fim, concluir se a hipétese sera uma tese refutavel ou
nao; e J. V. P. Quase sempre. Exceto em areas humanas, que se baseia em
pesquisas de campo. E também temos exemplos dos docentes que nao
fizeram o curso: M. C. A. B. O. N&o, pode comecar através da observacéo, das
anotacdes, a experimentacdo € apenas uma etapa; e F. A. Normalmente sim.
Mas as vezes nas ciéncias humanas ele pode apresentar metodologia diferente

apenas da experimentacao.

Os dados acima produzidos mostram que ainda h& uma forte circulacéo
na escola de educacdo basica de uma perspectiva que o conhecimento
produzido no ensino de ciéncias se origina da observacao e da experimentacao
e gue esse mesmo conhecimento € construido ndo levando em consideracéo a

dindmica sociocultural.

A producdo dos dados evidenciou que os docentes participantes da
pesquisa apresentaram premissas epistemoldgicas em que o conhecimento
cientifico se desenvolve a partir da experimentacdo e de fenbmenos
observaveis, se aproximando assim de uma légica do fazer cientifico baconiano

e popperiano. Deste modo,

E necessario que os professores estejam atentos ao seu processo de
formacdo e possam desenvolver atitudes propositivas a partir de uma
analise histoérica das condicdes politicas e dos discursos que os instituiram
— pessoal e profissionalmente (SALES, 2009, p. 112-113).
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Cabe ressaltar que os dados produzidos nessa pesquisa demonstraram
uma perspectiva baconiana e popperiana, o que nao quer dizer que o docente
que optar pelas premissas epistemolégicas da observacdo e da

experimentacao seja julgado ou taxado de empirista ou construtivista.

3.6 CONSIDERACOES

O processo de aquisicAo do conhecimento no ensino de ciéncias e
também no ensino nos diversos campos do conhecimento é bastante complexo
e envolve fases continuas de construcdes, desconstrucdes e reconstrucdes por
toda vida do ser humano. A producdo do conhecimento a partir das
investigacbes também envolve fases continuas de construcdes,
desconstrucdes e reconstrugdes, um problema nédo se esclarece por meio de
acOes isoladas. Desta maneira a producao do conhecimento, torna possivel ao
estudante compreender que a aprendizagem por meio do ensino de ciéncias
possibilita conexdes entre seus valores, conceitos e atitudes na sua cultura e

nas realidades em que estéa inserido.

O ensino de ciéncias por meio dos projetos de trabalho nas feiras de
ciéncias mobiliza os estudantes e os docentes para a tarefa da mediacao
pedagogica do conhecimento cientifico, tornando o estudo provocador e
relevante para os estudantes e para os docentes, 0 que possibilita uma
mudanca de posi¢cdo com relagdo ao conhecimento cientifico. Os estudantes e
os docentes que participam das feiras de ciéncias estdo num processo de
aculturacdo onde se apropriam dos referencias que constituem o
funcionamento e a estrutura da cultura cientifica, assim como da dinamica
social da ciéncia. Sendo assim, 0 ato de pesquisar promove a formacgéo de
habitos e habilidades, na sele¢cdo, no manuseio e na comparacdo de
informacédo, permitindo aos docentes e aos estudantes assumirem

posicionamentos Nos seus espagos cotidianos.

Por essa via, o trabalho de producdo do conhecimento que se realiza

nas feiras de ciéncias € fundamentado com premissas e concepcdes
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epistemologicas. Diante disso os docentes apresentam fragilidades, duvidas
diante das principais epistemologias que sustentam e fundamentam os pilares
do conhecimento cientifico, trazendo assim implicacbes para 0 processo de
orientacdo ou conhecimento na escola, por exemplo, as formas como o0s
docentes encaram o0s problemas e as proposicbes que emergem dos
estudantes, das suas experiéncias, da sua cultura e até mesmo da sua

condicao de classe.

N&o podemos afirmar que o curso de formacéo realizado pelos docentes
nao contribuiu para ampliar a concepcao de ciéncia dos professores, pois, a
participacdo ou a frequéncia em um Unico curso nao é suficiente para abalar as
certezas e as concepcdes epistemoldgicas dos professores. Visto que, uma
Visdo que valoriza a observacgao e a experimentacao se encontra arraigada nos

docentes quando o tema tradado € a producédo do conhecimento cientifico.

Neste sentido, os resultados desta pesquisa sugerem que os docentes
estejam constantemente em uma formacéo continuada fundamentada, no
ensino, na filosofia e na histdria das ciéncias, dessa maneira apropriando-se de
bases epistemoldgicas, tedéricas e metodoldgicas de modo a desestabilizar as
premissas epistemoldgicas adquiridas na formacéo inicial.
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CAPITULO 4

ARTIGO: CONCEPCOES DOCENTES SOBRE A PESQUISA ESTUDA NTIL NA
EDUCACAO BASICA

Resumo: O presente estudo visa analisar as concep¢des docentes sobre pesquisa
estudantil de professores da educacdo basica que participaram das Feiras de
Ciéncias da Bahia, com o objetivo de assinalar possiveis implicagbes do estudo
realizado para a pratica docente. Adotamos como definicAo de concepc¢do de
professores o modelo KVP (CLEMENT, 2004, 2006, 2007). Os procedimentos da
producdo dos dados utilizados nesta investigagdo envolveram o0 uso de
guestionarios on-line, com questdes abertas, para identificar diferentes perfis. Para
alcancar esse objetivo utilizamos como referencial tedrico-epistémico o modelo KVP
e como referencial tedrico-metodolégico a técnica de analise de contetido de Bardin
(2011). Os dados produzidos demonstraram que os docentes apresentam uma Visao
internalista do conhecimento, o que sugere algumas implicacées epistémicas,
sociais e politicas para a pratica docente.

Palavras-chave: Concepcdes docentes, pesquisa estudantil, visdo de conhecimento.

Abstract : This study aims to analyze the conceptions of student research of basic
education teachers who participated in the Bahia Science Fairs, in order to point out
possible implications of the study for the practice of teaching. We adopt to define the
teachers concepts the KVP model (CLEMENT 2004, 2006, 2007). The data
production procedures used in this research involved the use of online
questionnaires with open questions to identify different profiles. To achieve this goal
we adopt as epistemic theoretical the KVP model and as a methodological theoretical
Bardin’s content analysis technique (2011). The data produced showed that teachers
have an internalist view of knowledge suggesting some epistemic, social and political
implications to teachers practices.

Keywords: teachers conceptions, student’s investigation.

4.1 INTRODUCAO

A producéo do conhecimento no ensino das ciéncias, como também nas
demais areas do conhecimento, exige do professor um pensamento critico
sobre sua pratica na sala de aula. Deste modo, as ideias sobre professor
pesquisador, a pesquisa como principio educativo e o aluno como pesquisador
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tém sido bastante discutidos nos udltimos anos (DEMO, 2000; 2004; 2007;
2008; 2009; MORAES, 2002; MORAES; GALIAZZI; RAMOS, 2002;
MACCARIELLO; NOVICK; CASTRO, 2002; MORAES; RAMOS; GALIAZZI,
2004; TARDIF; ZOURHLAL, 2005; ZEICHNER; DINIZ-PEREIRA, 2005;
LUDKE; CRUZ, 2005; LUDKE et al., 2001; 2002; 2009; SALES, 2005;
FAZENDA, 2007; NOVICK, 2010; GALIAZZI, 2011). Deste modo, a proposta de
vincular a pesquisa ao ensino é bastante relevante, fazendo parte das

discussodes de diversos trabalhos do campo do ensino de ciéncias.

O ensino mediado pela pesquisa favorece ao educador um ensino mais
completo e ao educando um aprendizado significativo, além de evocar a
construcdo ou reconstrucdo do conhecimento. Neste sentido, Demo (2009)
argumenta que o critério diferencial da pesquisa € 0 questionamento
reconstrutivo, que compreende a teoria e pratica, a inovacdo, a ética, a

qualidade formal e politica.

O ensino através da pesquisa envolve educador e educando na busca
do conhecimento, permitindo-lhes compreender que essa busca proporciona o
empoderamento através do saber, que por sua vez possibilita a emancipacdo
da consciéncia critica, resultando em um novo olhar nas relagdes culturais,
politicas, econbmicas e sociais, além de “desenvolver a capacidade
investigativa, a autonomia e a criatividade” (GALIAZZI, 2011, p. 48). Deste

modo, corroboramos com as ideias de Almeida e Barzano (2016) que,

Reconhecer a escola como espaco produtor de conhecimento envolve
priorizar as perspectivas pedagoégicas que valorizam o protagonismo de
estudantes, engajando-0s (as) em processos investigativos abertos sobre
os problemas socioambientais e valorizando a tomada de posi¢éo informada
e a busca responsavel de solugbes para esses problemas (ALMEIDA;
BARZANO, 2016, p. 335).

Por essa via, cabe a escola proporcionar as condicdes para a realizacéo
de um ensino que considere o desenvolvimento de capacidades que permitam

lidar com a producéo e a circulagao de novos conhecimentos (BRASIL, 2001).

Nesse sentido, acreditamos ser importante estudar as concepc¢des dos

professores da educacao basica sobre a pesquisa estudantil, uma vez que sua
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compreensao sobre o tema pode influenciar suas tomadas de decisbes em seu

trabalho na sala de aula como também a sua maneira de ensinar Ciéncias.

Nessa perspectiva é que levantamos a questdo de investigacdo que
norteou este trabalho: quais as concepc¢des de docentes atuantes na
Educacdo Bésica envolvidos nas Feiras de Ciéncias d a Bahia sobre a
pesquisa estudantil?

Com o proposito de ndo confundir com o termo “pesquisa escolar”, o
qual € empregado em referéncia aos estudantes da Educacdo Basica
designando a elaboragdo de um texto através da leitura de sites da internet,
livros, jornais e revistas com o0 objetivo de aprofundar os conhecimentos
adquiridos pelos estudantes (CAMPELLO, 2000; MORO; ESTABEL, 2004;
MATTOS; CASTANHA, 2008; PASSOS et al., 2013), neste artigo utilizaremos o
termo “pesquisa estudantil” para designar as pesquisa realizadas pelos
estudantes por intermédio de projetos investigativos sob orientacdo dos
docentes que participaram da Feira de Ciéncias da Bahia dos anos de 2011 a
2014.

A Feira de Ciéncias da Bahia (FECIBA) foi um projeto concebido em
2010 e realizado concretamente em 2011 pelo Instituto Anisio Teixeira — IAT.
Desde entdo tivemos vérias edi¢cdes, sendo que atualmente nos encontramos
na sexta edicdo da Feira (2016). A FECIBA tem como objetivo estimular a
relacdo ensino-aprendizagem na Educacédo Basica da rede publica do Estado
da Bahia, fomentando o protagonismo dos estudantes na construgcdo e/ou
reconstrucdo do seu conhecimento. Promove o processo de iniciagdo cientifica,
trazendo os professores como orientadores dos alunos e a pesquisa como
elemento norteador da relacado de aprendizagem, ou seja, 0 projeto tem como
base estruturante a pesquisa cientifica e os professores como orientadores
dessas pesquisas (SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DA BAHIA,
2011).

A relacdo com a tematica deste trabalho surgiu em 2011 com o convite
para atuar como tutora de Educacéo a Distancia (docente EAD) no Projeto da |
Feira de Ciéncias da Bahia no Curso Formacao para a Pratica de Ciéncias na
Educacdo Bésica. Esse curso utilizava como abordagem a aprendizagem por

projetos investigativos, ressaltando o fazer e as competéncias que o educando
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pode desenvolver, além de sua iniciacdo a pesquisa cientifica orientada pelos
professores participantes do curso.

A partir das orientacdes que realizavamos com professores participantes
do curso nas tutorias desses projetos, percebemos a oportunidade de realizar
uma investigacdo, ao orientar as atividades realizadas pelos docentes
participantes como: Plano de Acdo (os professores tinham que listar as
atividades que consideravam necessarias para iniciar o trabalho, conduzir e
orientar projetos de pesquisa e organizar uma feira de ciéncias na escola);
Plano de Pesquisa (os professores tinham que listar itens que deveriam ser
considerados no planejamento do projeto de pesquisa) e Pesquisa Bibliografica
(como realizar, sua importancia, fontes de informac&do confidveis e nao
confiaveis, tipos de referéncias utilizadas na pesquisa cientifica, caracterizacao
de plagio). Foi precisamente na correcdo dessas atividades que constatamos
gue muitos professores ndo sabiam desenvolver as atividades propostas ou
tinham dificuldades em realiza-las, como também néo tinham um conceito bem
delineado de pesquisa, do mesmo modo que nao tinham muito entendimento

dos procedimentos metodoldgicos que poderiam ser adotados para realiza-la.

Por conseguinte, para responder a questdo de investigacdo buscamos
analisar as concepcdes dos professores da educagdo basica que participaram
das Feiras de Ciéncias da Bahia e realizaram em 2011 e/ou 2012 o
Curso Formacéo para a Pratica de Ciéncias na Educacéo Basica, curso esse
que utilizou a abordagem da aprendizagem por projetos, como também
analisamos as concepcgdes dos professores que ndo realizaram o curso, mas

participaram das feiras de ciéncias em 2013 e/ou 2014.

Com a finalidade de analisar as concepcbes desses professores
utilizamos como procedimentos de producéo dos dados nesta investigacdo, de
maneira a responder ao objetivo da pesquisa, questionarios on-line, com

questdes abertas, para identificar diferentes perfis.

Para analise das respostas utilizamos como referenciais teorico-
epistémico e metodolégico o modelo KVP, de Pierre Clément (2004, 2006,
2007) e a analise de conteudo, de Laurence Bardin (2011), respectivamente.
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A analise dos dados produzidos demonstrou o predominio de uma
perspectiva internalista do conhecimento, o que reflete em implicagbes

epistémicas, sociais e politicas para o ensino de ciéncias.

42 O MODELO KVP E A ANALISE DE CONTEUDO COMO
REFERENCIAIS TEORICO-EPISTEMICO E METODOLOGICO

Na presente investigacdo utiliza-se como referencial tedrico-
epistemologico para a producdo de categorias as constituintes do modelo KVP
(CLEMENT, 2004, 2006, 2007) e como referencial metodoldgico as premissas
estabelecidas por Bardin (2011) para categorizar os dados que constituem o

corpus da pesquisa.

Nesta pesquisa trabalhamos fundamentalmente as concepcbes dos
professores sobre pesquisa estudantil. Assim sendo, adotamos como definicdo
de concepcdo o modelo KVP, referencial teodrico-epistémico desta pesquisa,
assim designado em referéncia a K (do inglés knowledge — conhecimento); V
(do inglés values — valores) e P (do inglés practices - praticas), representado
por um tridangulo em cujos vértices encontram-se esses termos (KVP), que
realizam interacdes na construcdo das concepc¢des; no centro desse triangulo
encontram-se as concepc¢des (C), como resultado destas interacfes (ver figura

1). Neste sentido, o modelo KVP estabelece que:

O conhecimento (K) refere-se a informacdo proveniente da comunidade
cientifica. Os valores (V) s@o neste modelo assumidos num sentido lato do
termo, incluindo opinides, crencas e ideologias. Por exemplo, o sexismo, o
racismo ou a xenofobia sdo considerados como valores [...]. As praticas
sociais (P) referem-se as dos actores do sistema educacional, como as
praticas de ensino dos professores, incluindo as suas concepgoes
relacionadas com as praticas sociais actuais e futuras dos estudantes a que
se dirigem; ndo s6 o seu futuro profissional, mas principalmente a sua
responsabilidade de actuais e futuros cidaddos (CARVALHO; CLEMENT,
2007, p. 3).
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Figura 1 - Modelo KVP. As concepg¢bes (C) podem ser analisadas como
interacdes entre os trés polos K, V e P.

Conhecimento cientifico

K

C

5 4
Valores \ P Praticas sociais

Fonte: Clément, (2006); Clément e Carvalho (2007).

Pierre Clément (2004, 2006) chama atencdo que as concepc¢des dos
sujeitos sobre determinados assuntos € determinada pela interacdo entre o
conhecimento cientifico, os sistemas de valores e as praticas sociais. Neste
sentido, o0 modelo KVP busca considerar as influéncias dos valores culturais e
das praticas sociais no conhecimento cientifico transmitido. Este modelo foi
construido a partir das analises das concepc¢des de estudantes, pesquisadores,

professores e outros atores do sistema educacional.

Em seu modelo, Clément considera tanto a dimensao social quanto a
dimenséo axiologica. O autor argumenta que tanto o conhecimento cientifico
guanto os sistemas de valores e as praticas sociais interagem entre si. Deste
modo, as concepcbes podem ser analisadas como interacdes entre 0s

conhecimentos, valores e as praticas sociais dos sujeitos.

Para Clément, o que vai estabelecer o nivel de importancia que o sujeito
da aos conhecimentos dependera das interacdes entre os conhecimentos,
valores e praticas pessoais de cada individuo. Nesses termos, a utilizacdo do
modelo KVP permite analisar as concepc¢des dos professores sobre a pesquisa
estudantil sob o angulo das suas interacdes com os valores e suas préticas

sociais.

Por essa via, as pesquisas que favorecem a subjetividade dos individuos

necessitam de uma metodologia que agregue suas especificidades, sendo
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assim, a definicAo das técnicas de producdo e analise dos dados €
determinante para que a pesquisa seja bem sucedida, atingindo seus objetivos.

As técnicas de andlises de dados tém como significado ultimo um
método de interpretacdo e isso nos permite levar em consideracdo as
especificidades nos seus procedimentos, 0 que envolve a preparacdo dos
dados para a analise, mesmo porque esse processo “consiste em extrair
sentido dos dados” (CRESWELL, 2007, p. 194). Sendo assim, este artigo
apresenta como o referencial tedrico-metodoldgico utilizado para interpretar as
concepcdes de pesquisa estudantil dos docentes da educacédo basica a Analise
de Contetudo (BARDIN, 2011). Segundo Flick (2009, p. 291) a andlise de
conteudo “é um dos procedimentos classicos para analisar o material textual,

nao importando qual a origem desse material”.

O modelo KVP de concepcgéo de professores € imprescindivel para o
alcance do nosso objetivo por entendermos que as relacdes estabelecidas
entre a pesquisa e 0s sujeitos pesquisados no desenvolvimento da
investigacdo envolvem aspectos como: valores, praticas sociais,
conhecimentos, obtidos dentro e fora do campo cientifico, ou seja, envolve sua
visdo de mundo e tudo aquilo que influencia a constru¢do das concepc¢des dos

sujeitos pesquisados.

A analise de conteudo para esse estudo € importante por envolver
procedimentos técnicos que garantem o rigor e a profundidade, conferindo o
carater cientifico as pesquisas qualitativas no campo educacional. De acordo
com Laurence Bardin (2011) o termo analise de conteudo, incluindo-se seu

funcionamento e objetivo, designa:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 48).

O processo de andlise de dados envolve varias etapas para se alcancar
o significado dos dados produzido (CRESWELL, 2007). Nessa andlise, o
pesquisador busca compreender as caracteristicas, estruturas ou modelos que
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estdo por tras dos fragmentos de mensagens levados em consideragdo. O
esfor¢o do analista € duplo: entender o sentido da comunicacdo, como se fosse
o receptor normal, e, principalmente, desviar o olhar, buscando outra
significacdo, outra mensagem, passivel de se enxergar por meio ou ao lado da
primeira (CAMARA, 2013).

Bardin (2011, p. 125) destaca ainda que o método da andlise de
conteudo pode ser descrito de acordo com trés polos cronolégicos: pré-analise;
exploracdo do material; tratamento dos resultados — a inferéncia e a

interpretacéo, conforme ilustrado na figura 2.

Figura 2 — Os trés polos cronoldgicos da Andlise de Contetido de (BARDIN, 2011).

PRE-ANALISE
(Organizacao do material)

EXPLORACAO DO MATERIAL

(descricao e administracao do
material)

Ve

UMA ANALISE

TRATAMENTO DOS
- RESULTADOS

(Interpretacéo dos resultados)

DESENVOLVIMENTO DE

Fonte: Adaptado de Bardin (2011) e Camara (2013).

De acordo com a autora, a pré-andlise é a fase da organizacdo do
material, tornando-o operacional a partir da criacdo de categorias para analise.
Esta fase, constituida de um processo de trabalho com procedimentos

definidos, mas com flexibilidade, corresponde a:

Um periodo de intuicbes que tem por objetivo tornar operacionais e
sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir um esquema preciso
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do desenvolvimento das operacdes sucessivas, num plano de andlise
(BARDIN, 2011, p. 125).

Concluindo-se a fase da pré-analise a partir da categorizagdo segue-se
a segunda etapa correspondente a exploragdo do material (descricdo do
material estudado). Em se tratando da categorizacdo das unidades, ela
ocorrera através de agrupamentos de relacdes de sentido, deste modo, as
categorias podem ser determinadas a priori como também podem surgir
durante o procedimento de andlise. Neste sentido, Bardin (2011) define

categorizacdo como:

[...] uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo
género (analogia), com critérios previamente definidos. As categorias sao
rubricas ou classes, as quais retnem um grupo de elementos (unidades de
registro) sob um titulo genérico (BARDIN, 2011, p. 147).

Ao finalizar a exploragdo do material, os dados sdo codificados e
transformados de maneira sistematica em unidades. Para Bardin (2011), uma
unidade de registro significa uma unidade a se codificar, podendo esta ser um
tema, uma palavra ou uma frase, sendo assim, nessa pesquisa COmo pProcesso
de codificacdo do material a unidade a se codificar constitui-se na tematica

pesquisa estudantil.

A codificagdo do material consiste em fragmenta-lo através da procura
das unidades de interesse, de acordo com o objetivo da pesquisa. Segundo

Bardin (2011) tratar o material € codifica-lo:

A codificacdo corresponde a uma transformacéo - efetuada segundo regras
precisas — dos dados brutos do texto, transformacéo esta que por recorte,
agregacdo e enumeracédo, permite atingir uma representacdo do contetdo
ou da sua expressdo; suscetivel de esclarecer o analista acerca das
caracteristicas do texto [...] (BARDIN, 2011, p. 133).

O dultimo polo cronolégico do processo de analise do conteudo é a
tratamento dos resultados, abrangendo a inferéncia e a interpretacdo. Os

resultados dos dados brutos sado tratados para se tornarem significativos e
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vélidos (BARDIN, 2011, p. 131). Deste modo, o pesquisador transforma os
dados brutos em dados cientificos através da interpretacdo dos resultados. A

respeito da inferéncia e da interpretacao Bardin (2011) argumenta:

Se a descricdo (a enumeracdo das caracteristicas do texto, resumida apés
tratamento) € a primeira etapa necessaria e se a interpretacdo (a
significacao concedida a estas caracteristicas) é a Ultima fase, a inferéncia é
o procedimento intermediario, que vem permitir a passagem, explicita e
controlada, de uma a outra (BARDIN, 2011, p. 45).

Neste sentido, a interpretacdo realizada pelo pesquisador ocorrera de
maneira que o mesmo explicite o que estd subentendido nos textos. O

pesquisador precisara ir além dos sentidos manifestos dos contetdos do texto.

Cabe ressaltar aqui que, no que se refere a analise de conteldo nessa
pesquisa, nos ateremos a realizar a categorizacdo, a descricao, a inferéncia

(deducéo de maneira légica) e a interpretacao.

O modelo KVP e a andlise de conteido como referenciais teoricos
epistémicos e metodoldgicos nos possibilitardo a compreensdo de como as
concepcOes sobre pesquisa estudantil que os docentes participantes das
Feiras de Ciéncias da Bahia irdo exteriorizar no questionario durante a
producdo dos dados dessa pesquisa sao construidas, conforme modelo que

consta na figura 3.
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Figura 3 - Modelo KVP / Anélise de Conteudo
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Desenvolvimento de uma

V Fonte:

Adaptado de Clément (2006) Clément e Carvalho (2007); Bardin (2011) e Camara (2013).

Nesse modelo as concepcdes (C) serdo analisadas como interagoes
entre os polos (K), conhecimento originarios das comunidades cientificas; os
valores (V), que compreendem opinides, crencas e ideologias; e as praticas

sociais (P) dos professores.

Nesta perspectiva, 0 modelo tedrico metodologico e epistémico adotado
na producdo do conhecimento dessa pesquisa compreende essas duas
ferramentas. O modelo KVP nos permite realizar todo o processo da analise
de conteudo, levando em consideracao as influéncias da visédo de mundo e das
praticas sociais dos sujeitos participantes da pesquisa (docentes) na
construcéo de suas concepgoes.
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4.3 CONCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE PESQUISA
ESTUDANTIL: PERCURSO E PROCEDIMENTOS DE ANALISE

O método qualitativo tem sido retratado como um “guarda-chuva” que
recobre diversas técnicas de interpretacdo dos fenbmenos no mundo social
(DENZIN; LINCOLN, 2007; MINAYO, 2010). Por essa via, a abordagem que
melhor retrata essa pesquisa é a abordagem qualitativa. Segundo Creswell
(2007), a investigacdo qualitativa emprega diferentes alegacbes de
conhecimento, estratégias de investigacdo e métodos de producéo e analise de
dados. Os procedimentos qualitativos se baseiam em dados de texto e/ou
imagem e sua analise, e usam estratégias diversas de investigacdo. Ela &

fundamentalmente interpretativa.

Escolheu-se esse tipo de pesquisa pelo fato de envolver a
compreensao do processo mediante o qual as pessoas constroem suas
concepcOes. Segundo Glazier e Powell (2011), os dados qualitativos
evidenciam uma interacdo entre os sujeitos pesquisados, permitindo descri¢cdes
detalhadas de fenbmenos, comportamentos; citagdes diretas de pessoas sobre
suas experiéncias; trechos de documentos, registros, correspondéncias;

gravagOes ou transcricdes de entrevistas e discursos.

Neste sentindo, buscamos analisar as concepcdes de professores da
educacdo basica que participaram das Feiras de Ciéncias da Bahia e
realizaram o Curso Formacéao para a Pratica de Ciéncias na Educacéo Basica
em 2011 e/ou 2012. Como também analisamos as concepcbes dos
professores que nédo realizaram o curso, mas participaram da Feira de Ciéncias
em 2013 e/ou 2014.

O Curso Formacao para a Préatica de Ciéncias na Educacdo Basica
utilizou uma abordagem de aprendizagem que ressalta o fazer e as
competéncias que o educando pode desenvolver, além de sua iniciacdo a
pesquisa cientifica através do desenvolvimento de projetos investigativos. O
curso foi realizado a distancia no ambiente Moodle, estruturado em cinco
modulos, cada modulo com um encontro presencial de 8h e atividades virtuais

correspondentes a 32h, totalizando uma carga horaria de 200h. O curso teve
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como objetivos abordar a questdo da investigacao cientifica, seus métodos e
materiais, fontes de consulta e apresentacéo de resultados; propiciar a vivéncia
da investigacdo cientifica por meio de praticas; e estimular o professor a

propagar esta vivéncia com seus alunos.

A proposta desse curso foi caracterizada por uma culminancia em um
espaco de mostra de experiéncias, a Feira de Ciéncias, envolvendo projetos de
pesquisa e de engenharia nas areas de Ciéncias, substancializadas a partir de
referenciais utilizados pela FREBACE (Feira Brasileira de Ciéncias e

Engenharia)™®.

As edicOes da Feira de Ciéncias da Bahia de 2013 e 2014 nao tiveram o
referido curso, por esse motivo optamos por adotar dois instrumentos de

producdo dos dados (Apéndice A e Apéndice B).

Como o curso voltado para a realizagdo da Feira de Ciéncias da Bahia
foi realizado a distancia, os procedimentos de producéo dos dados a serem
utilizados, de maneira a responder ao objetivo da pesquisa, foram a utilizacao
de entrevistas on-line (questionarios) (FLICK, 2009), com questbes abertas
para identificar diferentes perfis, jA& que temos uma amostra de
aproximadamente 68 (sessenta e oito) docentes participantes.

Nos ultimos anos a internet tem sido utilizada como instrumento e objeto
de pesquisa nas diferentes areas do conhecimento (FELIX, 2014), tanto nos
levantamentos das pesquisas quantitativas, que ainda sdo maioria em se
tratando de pesquisas realizadas através de questionarios pela internet, como
também nas pesquisas qualitativas, que, alids, estdo em ascensdo (FLICK,
2009).

De acordo com Flick (2009) a técnica de entrevistas on-line € uma forma
de adaptacdo das entrevistas convencionais para as entrevistas na internet,
sendo organizada de duas maneiras: sincrona e assincrona. Na técnica de
entrevistas on-line sincrona o pesquisador e 0s sujeitos pesquisados estdo

online e dialogam simultaneamente em tempo real através de bate-papo

18 A Feira Brasileira de Ciéncias e Engenharia € um movimento nacional de estimulo ao jovem
cientista, que todo ano realiza na Universidade de Sao Paulo (USP) uma grande mostra de projetos.
Disponivel em: <http://febrace.org.br/o-que-e-a-febrace/>. Acesso em: 11 ago. 2016.
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(chats) ou através de instrumentos de comunicacao instantanea. Na técnica de
entrevistas on-line assincrona as questdes sdo enviadas pelo pesquisador aos
sujeitos pesquisados, na maioria das vezes por e-mail, sem necessariamente
estarem conectados em tempo real. Os sujeitos pesquisados respondem as

questdes em seu tempo.

Dentre algumas das principais vantagens da utilizagdo da internet em
entrevistas online de pesquisa estdo a praticidade para construir uma grande
amostra, sem necessidade de deslocamentos presenciais, e 0s custos
reduzidos (FELIX 2014; WACHELKE, 2014).

Além dos motivos citados anteriormente a escolha da producdo do
material empirico da pesquisa por meio da internet também se deu pelas
possibilidades de ter acesso a professores de diversas regides do estado da
Bahia, realizar a entrevista em horarios e dias variados e acessar professores
com diferentes perfis (FELIX, 2014).
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Figura 4 - Distribuicdo geografica de atuacdo docente dos participantes da pesquisa.
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As questdes do material empirico da pesquisa sdo baseadas em temas

como definicbes de ciéncia, pesquisa cientifica e pesquisa estudantil,

focalizando os conceitos, as ideias e as opinides que os docentes participantes

das feiras tém acerca das referidas tematicas. As questdes presentes no

questionario foram elaboradas entre os pares (grupo de pesquisa) e validadas

a distancia com 6 (seis) docentes que participaram das Feiras de Ciéncias.
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Para analisar as concepg¢des dos docentes sobre a pesquisa estudantil,
utilizou-se como instrumentos de produgéo dos dados duas questbes dos dois
questionarios on-line na plataforma do google docs contendo questdes abertas
e fechadas (Apéndice A e Apéndice B), que foram enviados para os e-mails
dos professores participantes através das listas de professores inscritos na |, I,
Il e IV Feira de Ciéncias, disponibilizadas pela coordenacdo da Feira de
Ciéncias da Bahia do Instituto Anisio Teixeira (IAT). O primeiro questionario
(Apéndice A) foi direcionado aos professores que participaram das Feiras de
Ciéncias de 2011 e 2012 que fizeram o Curso Formacado para a Pratica de
Ciéncias na Educacédo Basica, ja 0 segundo questionario (Apéndice B) foi
direcionado aos professores que nao realizaram o curso. A diferenca entre os
dois questionarios encontra-se na primeira parte, em que avaliamos no primeiro
guestionario (Apéndice A) a qualidade do curso, e no segundo questionario
(Apéndice B), a qualidade do evento. As questdes voltadas para a avaliagao do
curso e do evento presentes nos questionarios foram introduzidas por
considerarmos justo disponibilizar ao IAT uma contrapartida que possa

subsidiar as préximas edi¢des do evento.

E importante destacar que a viabilidade da pesquisa foi possivel por
termos contado com o apoio da coordenacédo da Feira de Ciéncias da Bahia
(IAT), que disponibilizou uma lista contendo o nome dos docentes, as regides
as quais os docentes pertenciam, assim como seus e-mails, o que possibilitou

a producéo dos dados desta pesquisa.

Deste modo, ressaltamos que para responder a questdo de investigagéo
deste trabalho utilizamos duas perguntas dos questionarios (Apéndice A e
Apéndice B): (1) Na sua opinido o que é a pesquisa estudantil na sala de aula?;
(2) Na sua opinido a pesquisa estudantil é valida? Responda SIM ou NAO
justificando sua resposta. A escolha dessas duas perguntas se justica por

entendermos que as mesmas atendem a questao norteadora dessa pesquisa.

Com relacdo a validacdo do questionario, ela foi realizada em duas
etapas. Na primeira ndo tivemos éxito, pois duas das questbes feitas ndo
alcancaram os objetivos propostos. J& a segunda tentativa foi realizada com
éxito, foram enviados 15 (quinze) e-mails para os professores que participaram

do curso e para os professores que ndo participaram do curso, no texto do
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corpo do e-mail havia dois links que direcionavam o docente, o primeiro link
direcionava para o questionario dos participantes que realizaram o curso, ja o
segundo link direcionava o participante para o questionario dos docentes que
nao realizaram o curso. Em se tratando do recebimento das respostas do
questionério de validacdo obtivemos apenas 6 (seis) respostas. (3 professores
gue fizeram o curso e 3 que nao fizeram o curso). As seis respostas aos
questionarios para validacao foram garantidas ap0s exaustivos contatos por e-

mails.

Ao todo foram enviados aproximadamente dois mil e-mails,
precisamente foram enviados dois mil e sessenta e um e-mails em dias
alternados, pois no Gmail s6 € possivel enviar aproximadamente 500 e-mails
por dia. Desses, trezentos e um néo foram entregues e voltaram para a caixa
de entrada do e-mail da pesquisadora, além dos e-mails que pararam na caixa
de spam dos professores, aos quais ndo temos acesso. Foram respondidos um
total de 68 (sessenta e oito) questionarios (35 dos professores que fizeram o

curso e 33 dos professores que nao fizeram o curso).

O questionario subdividia-se em duas partes, a primeira parte continha
questdes fechadas voltadas para a avaliacdo do curso e do evento, e também
questdes relacionadas com aspectos da area de formacdo e habilitacdo dos
professores. A segunda parte continha questdes dissertativas as quais serao

analisadas de acordo com as categorias criadas a priori (Apéndice C).

Dentre os 68 questionarios respondidos pelos professores participantes
da pesquisa, 14 sdo de professores da area de Lingua Portuguesa e Lingua
Estrangeira; 10 da area de Historia, Filosofia, Sociologia e Geografia; 5 da area
de Matematica; 7 da area de Ciéncias; 23 da area de Biologia; 5 da area de

Quimica e 4 da area de Fisica.

Cabe ressaltar aqui que o modelo KVP é o referencial tedrico epistémico
utilizado para realizar a analise das categorias produzidas por intermédio da
categorizacdo preconizada por Bardin (2011), pois consideramos que a
interagdo entre o conhecimento cientifico, os sistemas de valores e as praticas
sociais influenciam os conceitos, as ideias e as opinides que os docentes
participantes da pesquisa apresentam, conforme evidenciado na analise dos

dados encontrados.
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Na realizagdo da produgcdo dos dados provenientes desses
qguestionarios, por meio da Andalise de Contetudo (Bardin, 2011), ap6s a
primeira etapa, a fase da pré-analise, que teve como finalidade a leitura
flutuante das respostas dos questionarios, em que consideramos 0s termos
com maior regularidade nas respostas, partimos para a segunda fase da

producédo dos dados.

Na segunda etapa (descricdo do material), a fase da exploracdo e
producdo dos dados, emergiram duas categorias: visdo internalista e visao
externalista do conhecimento, o que nos propiciou a realizagdo do tratamento

do material (respostas dos questionarios).

A terceira etapa baseou-se nas analises (tratamentos) dos resultados
obtidos da pesquisa, por meio da interpretacdo e inferéncia do pesquisador a
partir dos termos e frases para producao dos dados que emergiram nas duas
categorias. Neste sentido,

[...] interpretar € construir novos sentidos e compreensdes, afastando-se do
imediato e exercitando uma abstracdo. Interpretar € um exercicio de
construir e de expressar uma compreensdo mais aprofundada, indo além da
expressdo de construcdes obtidas a partir dos textos e de um exercicio
meramente descritivo (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 36).

A apropriacdo conceitual sobre as premissas epistemologicas que
caracterizam as visOes internalista e externalista do conhecimento nos
propiciou compreender que havia varias conceituacdes diferentes sobre esses
termos, 0 que nos permitiu perceber varios pontos de vistas, que se
fundamentam em diversas areas de conhecimento, no objeto da pesquisa e na
visdo de mundo do pesquisador (WESTPHAL; PINHEIRO, 2004; BORGES,
2007; VALCARENGHI, 2008; LUZ, 2009; AMADOR, 2004, 2009; OLIVEIRA,;
SILVA, 2011; MODESTO, 2014; PASTORE, 2014). Por essa via, consideramos
neste trabalho o conceito de Visdo Internalista e Visdo Externalista do
conhecimento que permeiam as diversas visfes dos autores acima citados e

atendem ao objetivo dessa pesquisa.

Na presente investigagdo considera-se Visao Internalista do

conhecimento aquela que se pauta em um conhecimento que se desenvolve
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por meio de reconstruc¢des racionais do conhecimento objetivo, em evidéncias
concretas e replicaveis. O conhecimento € definido pela comprovacao, ou por
correlacdo entre suas crencas e as evidéncias empiricas, ou por condi¢cdes
internas a sua producdo. Para os internalistas as condi¢cdes internas sao
suficientes para qualquer justificacdo, visto que refratam interferéncias
provenientes do contexto externo. Na perspectiva preconizada pelos
internalistas, as questbes epistemoldgicas estdo centradas na maneira de

produzir os dados em uma perspectiva de isencéo do social e do cultural.

Deste modo, apOs explicar a maneira como se concebe a visédo
internalista, na presente investigacdo, a correlacionamos com o referencial
epistémico delineado no modelo KVP (CLEMANT, 2006, 2007).

Figura 5 - Modelo KVP / Visdo Internalista do Conhecimento

Aplicagdo do metodo cientifico em fungao da
verdede e da descoberta.

K
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Fazer ciéncia para

Ciéncia autonoma - o desenvolvimento
isenta de valores ‘ P econdmico de
externos. maneira util.

Fonte: Adaptado de Clémant (2006, 2007).

Por conseguinte, consideramos como Visdo Externalista do
conhecimento, uma visao pautada nos fatores que estédo atrelados as questées
sociopoliticas, econdmicas e culturais. Conforme os externalistas, as condi¢des
internas ndo seriam suficientes para justificacdo, mas sim os fatores internos

complementados pelos fatores externos.

Para os externalistas o conhecimento se desenvolve por meio de
reconstrucdes racionais as quais sofrem a influéncia e a interferéncia de

questdes sociopoliticas, econdmicas e culturais, conforme figura abaixo.
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FIGURA 6 - Modelo KVP / Visao Externalista do Conhecimento

Aplicagdo do metddo cientifico em fungdo das
fuestbes sociopoliticas, econdmicas e culturais.
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Fonte: Adaptado de Clémant (2006, 2007).

A partir dessas duas categorias realizamos quatro subcategorias para as
respostas encontradas na producdo dos dados, sendo elas: visGes
internalistas; visdes externalistas; visbes internalistas e externalistas e
nenhuma das visbes anteriores’’. As criacBes das subcategorias ocorreram
pelas quantidades de variacbes expressas nas falas dos docentes. Na visado
internalista do conhecimento levamos em consideracdo a presenca das
caracteristicas das premissas da figura 5. Na visdo externalista do
conhecimento as caracteristicas das premissas presentes na figura 6, ja nas
visOes internalistas e externalistas do conhecimento levamos em consideracéo
as caracteristicas das figuras 4 e 5, e em nenhuma das visbes anteriores
categorizamos as respostas que nao conseguimos identificar em nenhuma das

caracteristicas das figuras 5 e 6.

4.4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Um dado que consideramos importante nessa etapa da producdo dos dados
consistiu na falta de confianca dos sujeitos pesquisados em relagédo a origem dos e-

mails recebidos. Inicialmente iriamos usar a plataforma Moodle do IAT para

7 O termo nenhuma das visdes anteriores foi uma classificagdo produzida com o propésito de
incorporar dados que ndo se conseguiu delinear em nenhuma das categorias por derivarem de outras
questdes epistemoldgicas.
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realizarmos a producdo dos dados, mas durante o percurso da pesquisa fomos
aconselhadas a utilizar a plataforma do google docs, pela facilidade de acesso e
também por poder controlar melhor a navegacao durante o envio dos questionarios,
assim como para garantir o recebimento das respostas dos questionarios sem
maiores intercorréncias, ja que os professores poderiam pensar que a pesquisa era
encomendada pelo IAT com a intengéo de avalia-los.

Houve uma demora bastante significativa no recebimento das respostas dos
questionarios. Esses questionarios eram sempre enviados com copia oculta para os
professores e até ai ndo haviamos recebido nenhuma resposta. Durante um desses
envios ndo colocamos a coépia oculta e, para nossa surpresa, as respostas dos
questionarios comecaram a chegar. Dai paramos e repassamos todos 0s passos da
producdo dos dados da pesquisa para saber o que havia acontecido e percebemos
que, apdés esse equivoco cometido no processo de envio dos e-mails para 0s
professores, 0S mesmos comecaram a responder e retornar 0 questionario para a
pesquisadora. Ao tratar dos limites e perspectivas da pesquisa qualitativa on-line
Flick (2009, p. 251) afirma que “os problemas de autenticidade e de contextualizacéo
resultam no anonimato dos participantes”. E por esse motivo, acreditamos que
guando os professores perceberam que outros colegas haviam recebido o
guestionario da pesquisa compreenderam que se tratava de uma pesquisa sem
vinculo institucional de interesse do IAT, o que nos remete a questado da valorizacéo
institucional. Sendo assim, o engano no envio dos e-mails resultou em uma acao
produtiva e positiva para a producdo dos dados necessérios ao desenvolvimento da
presente investigacao.

Como a producéo dos dados foi realizada com a participacdo de uma amostra
composta por sessenta e oito (68) professores, sendo que trinta e cinco (35) dos
participantes realizaram o curso e tinta e trés (33) dos participantes ndo realizaram o
curso, conforme explicitado na sesséo sobre o percurso e procedimento de analise.

Desse modo, a partir das categorias e subcategorias que emergiram no
percurso da producdo dos dados, as visdes internalistas do conhecimento; as visdes
externalistas do conhecimento; as visdes internalistas e externalistas do
conhecimento e nenhuma das visbes anteriores, organizamos as respostas

conforme se expressa nos quadros 1 e 2.
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Quadro 1. Relacdo subcategorias das visdes internalista e externalista do conhecimento com a

quantidade de docentes participantes.

Subcategorias Docentes que Docentes que nao
realizaram o curso realizaram o curso
Visédo Internalista do
Conhecimento (22) (22)
Visdo Externalista do
Conhecimento (8) (4)
Viséo Internalista e
Externalista do (2) (4)
conhecimento
Nenhuma das visdes (4) 3)
anteriores.
Numero de Docentes (35 (33)
N° Total de Docentes (68)

Nesta perspectiva, para responder a questdo norteadora dessa pesquisa
se buscou analisar as unidades de registro*® como termos (palavras) isolados
ou compostos, assim como frases inteiras que exprimissem nas falas dos

docentes as subcategorias analisadas.

Quadro 2 . Relacao subcategorias e unidade de registro em termos (palavras).

Subcat egorias Unidades de registro em Termos

Visao Internalista do Descoberta, etapas, coleta, laboratério, medicéo,
Conhecimento comprovacao, pratica, experimentos, método,

parametros do  conhecimento, nivel  de

conhecimento.

Visao Externalista do Construcéo, refletir o mundo, pensar criticamente,

Conhecimento divulgacao do conhecimento, visdo critica.

Visao Internalista e Materializar 0o conhecimento, conhecimento
Externalista do enriquecedor, desenvolve, almejar conhecer,
conhecimento guestionar o mundo.

Nenhuma das visdes Pesquisa, certeza, sim, bem orientada, atribuicbes,

anteriores. guase nenhuma ou insuficiente.

Unidades de registro em frases
(1) Na sua opinido o que é a pesquisa estudantil na sala de aula?

Visao Internalista do Conhecimento

K.B.N.: Levar o aluno a entender conceitos de maneira pratica e
construir conhecimento a cerca de fenbmenos bioldgicos através da
pratica.

® A unidade de registro é entendida como uma unidade de significagdo a se codificar, ou seja, € a
unidade base a ser categorizada (BARDIN, 2011).



C. R.: E 0 momento em que os alunos tem um encontro com o
cientifico e com a experimentacao.

Visao Externalista do Conhecimento

N.P.M.: Pesquisar € investigar, é possibilitar & crianca a busca da
construcdo de novos conhecimentos que poderdo trazer uma nhova
significacdo na sua aprendizagem e também na sua vida, j& que espera-
se que esta aprendizagem seja verdadeiramente significativa.. E abrir um
leque para os novos horizontes do conhecimento.

V.S.P.: A oportunidade de perceber que fazer ciéncia é algo que
todos podem e devem participar. Desmistificar a ideia de que os
cientistas sdo velhinhos de outros paises com jaleco fazendo
experimentos solitarios.

Devemos incentivar o "protagonismo estudantil*, ndo s6 no que diz
respeito a participacdo social e politica, mas também no desenvolvimento
das ciéncias de um modo geral.

Visado Internalista e Externalista do Conhecimento

J.V.P.: € um método de ensino no qual se insere o aluno na
iniciacao cientifica, despertando-lhe o interesse pela pesquisa.

R.C.S.: E o dia a dia da sala de aula. E o professor estar sempre
incentivando o aluno a buscar, a pesquisar, a ser critico e curioso. O
estudante por si sO ja é um pesquisador, porém necessita da orientacao
de um professor. O professor deve sempre oportunizar os alunos a
pesquisarem, experimentarem em sala de aula. Aulas diferentes, ludicas,
incentivam o aluno ao "novo", saindo assim da rotina e mostrando aos
alunos q eles devem explicitar os seus conhecimentos no espaco da sala
tbem.

Nenhuma das visdes anteriores.

N.D.S.S.: Na minha escola,..., quase nenhuma, ou insuficiente ao
gue desejaria Educadores e Educandos.

G.P.: Certeza.

Unidades de registro em frases
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(2) Na sua opinido a pesquisa estudantil é valida? Responda SIM ou

NAO justificando sua resposta.



Visao Internalista do Conhecimento

J.R.D.S.: Sim. Desde que seja procedida dentro das normas
preestabelecidas para a sua realizagdo e aceitas pela comunidade
cientifica.

B.L. : Sim, pois a partir da pesquisa é possivel buscar o
aprimoramento da criatividade, além de criar no estudante o gosto pelas
ciéncias por meio da experimentacao.

Visao Externalista do Conhecimento

C.J.S.S.: Sim. Sou professora a 25 anos e defendo o tempo todo
que a pesquisa em sala de aula proporciona ao aluno um conhecimento
enriquecedor. Fato, que as aulas expositivas ndo conseguem contemplar.

G.D.: Sim. ela € encantadora, leva o aluno a conhecer , respeitar e preservar o
seu ambiente.

Visao Internalista e Externalista do Conhecimento

A.F.B.:SIM. Depois da pesquisa, 0 estudante materializa o seu conhecimento.

L.S.A. :sim . desenvolve muito a personalidade do aluno em todos os sentidos.

Nenhuma das visdes anteriores.

A.L.J.L: Sim se bem orientada

M.S.0.: Sim, pois muitas vezes pode-se utilizar pesquisa para conhecer o
numero de adolescentes gravida em um determinado bairro, por exemplo.
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As diversas concepcoes sobre pesquisa estudantil expressas nas frases

e nas palavras durante todo o percurso da producdo dos dados apoiam o

modelo KVP de Clément (2006, 2007) em que os valores culturais e as praticas

sociais no conhecimento cientifico transmitido influenciam nas suas

concepcoes.

A partir da producdo dos dados podemos perceber a diversidade de

ideias e justificativas quanto a tematica pesquisa estudantil. A diversidade de
termos enunciados nas falas dos docentes demonstram uma variabilidade de
concepgOes de pesquisa estudantil, conforme evidenciado na producdo dos
dados. Contudo, por meio dos dados produzidos ficou evidente a

predominéancia da visao internalista do conhecimento.

A predominancia de algumas palavras na visao internalista, como

descoberta, etapas, coleta, laboratério, medicdo, comprovacao, pratica,
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experimentos, método, parametros do conhecimento, reafirmam e fortalecem
que para os docentes 0 conhecimento ainda é definido pela comprovacéo e se
desenvolve a partir de evidéncias concretas e replicaveis, embora o
internalismo esbarre ou concorra com logicas do contexto social dos

estudantes e dos docentes.

Frases como a do docente (C.R.: E 0 momento em que os alunos tem
um encontro com o cientifico e com a experimentagdo), sugerem que 0S
docentes acreditam na ciéncia baseada em um entendimento de espaco de
laborat6rio, ou seja, a ciéncia somente pode acontecer por meio da

experimentagao.

No entanto, também encontramos frases em uma perspectiva
externalista como a do docente V.S.P.: A oportunidade de perceber que fazer
ciéncia é algo que todos podem e devem participar. Desmistificar a ideia de
que os cientistas sdo velhinhos de outros paises com jaleco fazendo
experimentos solitarios. Devemos incentivar o "protagonismo estudantil”, ndo
s6é no que diz respeito a participacdo social e politica, mas também no
desenvolvimento das ciéncias de um modo geral, 0 que nos sugere uma
orientacdo de pratica pedagdgica das ciéncias mais voltada para uma funcéo
social e politica e isso enriquece qualquer trabalho.

Cabe ressaltar que a predominancia da visdo internalista do
conhecimento dos docentes implica diretamente no processo de construcédo da
formacgéo cientifica e social do estudante da educacdo basica, visto que o
trabalho pedagogico realizado na educacédo cientifica influencia na estrutura

|6gica da interpretacdo da realidade dos estudantes.

4.5 CONSIDERACOES

A producdo dos dados demonstrou o predominio de uma perspectiva
que ainda est4 presente na formacéo dos professores, as formagfes ao longo
da historia escolar dos sujeitos o expdem a concepcgdes, livros didaticos,
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congressos, palestras, semindrios que reforcam essa concepc¢ao internalista.
Por essa via, essa visdo do conhecimento sugere algumas implicacbes

epistémicas, sociais e politicas.

Essa hegemonia desse pressuposto internalista reflete no ensino de
ciéncias relagcbes de poder e controle de uma perspectiva mais ampla do modo
de producdo capitalista, gerando o esvaziamento dos fatores sociais e
politicos. Os docentes tendem a nédo perceber as ciéncias imbricadas nos
fatores politicos e sociais. Todavia, o internalismo esbarra ou concorre com
l6gicas do contexto social dos estudantes e dos docentes no seu cotidiano

conforme anteriormente mencionado.

Como formar um estudante sem um processo de construcdo de
identificacdo com o conhecimento cientifico e com suas estruturas ldgicas,
embasando a sua interpretacédo da realidade na fase inicial da escolarizacao,

ou seja, na educacao bésica.

N&o autorizar esse processo identitario nos espacos-tempos da
educacdo basica implica em ingressar e comprometer seriamente tanto o

desenvolvimento cientifico quanto o tecnoldgico do pais.

Ao proceder com essa préatica pedagogica centrada em uma concepcao
internalista do conhecimento, o docente suprime e compromete a formacao
cientifica do estudante, interferindo com as relagcbes necessarias do
conhecimento e sua condicdo de participante ativo e critico na sociedade.
Deste modo, sugerimos que os docentes estejam constantemente em uma
formagéo continuada fundamentada, no ensino, na filosofia e na historia das
ciéncias para que possam se apropriar das bases epistemoldgicas, teoricas e

metodoldgicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

As concepc¢les historicas, filoséficas e ideoldgicas discutidas em
diferentes momentos desse texto demonstram que o campo da educacdo, com
seu caréter interdisciplinar, € inegavelmente um espaco de constru¢do do
conhecimento. As politicas educacionais ocorrem de acordo com as
conformidades das mudancas sociopoliticas e econémicas de cada época, o
gue causa um impacto no tipo de conhecimento produzido. Mas,
independentemente de cada contexto discutido, ndo podemos negar que as
pesquisas no campo educacional, com suas diversas tematicas, tém crescido
bastante nos ultimos anos, incluindo-se a pesquisa do professor e do aluno da

educacédo basica.

A pesquisa como uma ferramenta de produgdo do conhecimento na
educacao basica possibilita ao professor e ao aluno aprofundar o seu objeto de
conhecimento, sendo assim, € através da pesquisa que podemos encontrar
novos caminhos pela busca do conhecimento. Neste sentido, a escola torna-se
um local que vivencia a apropriacéo e a producdo do conhecimento, facilitando,

assim, o ensino e a aprendizagem nesse espago educativo.

Deste modo, trazer problemas vivenciados localmente para a sala de
aula, enquanto situacdo de aprendizagem implica na capacidade docente de
envolver os alunos, em atividades de pesquisa e em projetos de conhecimento
(PERRENOUD, 2000). Corroboramos com essa ideia e ainda concordamos
com Demo (2010) quando este autor argumenta que uma das condi¢des para
que ocorra a educacao cientifica € que a escola se transforme em um
laboratério de pesquisa e producdo do conhecimento. Esse procedimento de
ensino contribui para desconstrucdo e superacdo do senso comum sobre o
pesquisador, a atividade de pesquisa e a realidade social, cultural e ambiental
(e sua transformacé&o), assim como permite resgatar o conhecimento tedérico

acumulado e criar condi¢bes para a geracdo de novos conhecimentos.

Por essa via 0 presente texto intencionou abordar alguns temas que

permeiam a efetivacdo da pesquisa enquanto principio educativo na escola.
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Contudo, néo se pretende esgotar o tema ou antecipar os desdobramentos que
envolvem essa tematica. Tanto a pesquisa em educacdo, em seus diversos
niveis e modalidades, como a pesquisa realizada em sala de aula por alunos,
se defrontam com desafios e obstaculos a sua plena realizacéo e, por vezes, é
caracterizada como uma atividade de carater secundario, ou mesmo menor no
campo cientifico. Ndo obstante, convém salientar que a educacado cientifica
tem seu inicio na educacéo bésica. E no contexto da educacéo basica que os
estudantes se apropriam de conceitos e praticas da ciéncia, assim como de

seus valores e principios.

O processo de aquisicdo do conhecimento, no ensino de ciéncias, e
também, no ensino nos diversos campos do conhecimento, é bastante
complexo e abrange fases continuas de construces, desconstrucdes e
reconstrucdes, por toda vida do ser humano. A produgédo do conhecimento, a
partir das investigagfes, também envolve fases continuas de construcdes,
desconstrucdes e reconstrugdes, um problema ndo se elucida por meio de
acOes isoladas. Desta maneira, a producdo do conhecimento, torna possivel ao
estudante compreender que a aprendizagem por meio do ensino de ciéncias
possibilita conexdes entre seus valores, conceitos e atitudes na sua cultura e

nas realidades que se insere.

O ensino de ciéncias intermediado por dos projetos de trabalho nas
feiras de ciéncias mobiliza os estudantes e os docentes para a tarefa da
mediacdo pedagdgica do conhecimento cientifico, tornando o estudo
provocador, desafiador e relevante para os estudantes e para os docentes.
Isso por sua vez, possibilita uma mudanca de posicdo do estudante com
relacdo ao conhecimento cientifico. Os estudantes e o0s docentes que
participam das feiras de ciéncias estdo num processo de aculturacdo onde se
apropriam dos referencias que o constituem, o funcionamento e a estrutura da
cultura cientifica, assim como da dindmica social da ciéncia. Sendo assim, o
ato de pesquisar promove a formacéo de habitos e habilidades, na selecéo, no
manuseio e na comparacao de informacao, permitindo aos docentes e aos

estudantes assumirem posicionamentos nos seus espagos cotidianos.

Por essa via, o trabalho de producdo do conhecimento que se realiza

nas feiras de ciéncias € fundamentado e sustentado por premissas e
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concepcdes epistemologicas. Diante disso, 0s docentes apresentam
fragilidades, duvidas diante das principais epistemologias que sustentam e
fundamentam os pilares do conhecimento cientifico. Por quanto, as
epistemologias que circulam no ensino de ciéncias trazem implicacbes ao
processo de orientacdo e a apropriagdo do conhecimento cientifico e
tecnologico na escola. Isto é, as formas como os docentes encaram 0sS
problemas e as proposicdoes a serem investigados, que emergem dos
estudantes, indelevelmente atravessadas, por suas experiéncias, da sua
cultura e até mesmo da sua condi¢cdo de classe sdo efetivadas impactadas
pelas premissas epistémicas subjacentes ao trabalho docente.

A producdo dos dados demonstrou o predominio de uma perspectiva
que ainda esta presente na formacéo dos professores, as formacdes ao longo
da historia escolar dos sujeitos o expdem a concepcgoes, livros didaticos,
congressos, palestras, semindrios que reforcam essa concepc¢ao internalista.
Por essa via, essa visdo do conhecimento sugere algumas implicacfes

epistémicas, sociais e politicas.

Essa hegemonia desse pressuposto internalista reflete no ensino de
ciéncias relagcbes de poder e controle de uma perspectiva mais ampla do modo
de producdo capitalista, gerando o esvaziamento dos fatores sociais e
politicos. Os docentes tendem a nédo perceber as ciéncias imbricadas nos
fatores politicos e sociais. Todavia, o internalismo esbarra ou concorre com
l6gicas do contexto social dos estudantes e dos docentes no seu cotidiano

conforme anteriormente mencionado.

Como formar um estudante sem um processo de construcdo de
identificacdo com o conhecimento cientifico e com suas estruturas légicas,
embasando a sua interpretacdo da realidade na fase inicial da escolarizacao,

ou seja, na educacao bésica.

N&o autorizar esse processo identitario nos espacos-tempos da
educacdo basica implica em ingressar e comprometer seriamente tanto o

desenvolvimento cientifico quanto o tecnoldgico do pais.

Ao proceder com essa préatica pedagogica centrada em uma concepcao

internalista do conhecimento, o docente suprime e compromete a formacao
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cientifica do estudante, interferindo com as relacdes necessarias do

conhecimento e sua condicao de participante ativo e critico na sociedade.

A atividade de pesquisa tem papel preponderante neste contexto, tanto
por produzir conhecimentos novos quanto por ser capaz de engendrar
transformacdes sociais, politicas, econdémicas e culturais. Enquanto principio
pedagdgico, a atividade de pesquisa permite promover novas subjetividades e

identidades nos campos disciplinares e tratar problemas sociais emergentes.

N&do podemos afirmar nessa pesquisa que o0 curso de formacéo
realizado pelos docentes ndo contribuiu para ampliar a concepc¢ao de ciéncia
dos professores, pois, a participacdo ou a frequéncia em um Unico curso nao e
suficiente para abalar as certezas e as concepcoes epistemoldgicas dos
professores. Visto que, uma visdo que valoriza a observacdo e a
experimentacdo se encontra arraigada nos docentes quando o tema tradado é
a producéo do conhecimento cientifico.

Nesse prisma, os dados evidenciados nessa pesquisa sugerem que 0S
docentes estejam constantemente em uma formacdo continuada
fundamentada, no ensino, na filosofia e na histéria das ciéncias, para que
possam apropriar-se de fundamentos epistemoldgicos, tedricos e
metodolégicos, de modo a desestruturar as premissas epistemoldgicas

adquiridas na formacao inicial.
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Apéndice A - Questionario on-line elaborado para os professores que realizaram o
Curso Formacéo para a Pratica de Ciéncias na Educacéo Basica e participaram da |
e Il Feira de Ciéncias da Bahia.

Concepc¢oes Docentes

*Obrigatorio

1. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE *

Declaro que fui satisfatoriamente esclarecido (a) pelas pesquisadoras Tatiane Vieira de
Assuncéo e sua orientadora Rosiléia Oliveira de Almeida em relacéo a minha
participacdo no projeto de pesquisa intitulado Concepg¢des docentes sobre a pesquisa
estudantil na educacéo basica: O contexto das Feiras de Ciéncias da Bahia, cujo
objetivo geral é analisar as concep¢des sobre a pesquisa estudantil desenvolvida pelos
docentes da rede publica do Estado que participaram da | e da |l Feira de Ciéncias da
Bahia. A abordagem que melhor retrata essa pesquisa € a abordagem qualitativa, que
segundo Creswell (2007), emprega diferentes alegacdes de conhecimento, estratégias de
investigac&o e métodos de coleta e analise de dados. Escolheu-se esse tipo de
pesquisa pelo fato desta envolver a compreenséao do processo mediante o qual as
pessoas constroem suas concepcdes. Os procedimentos de coleta de dados a serem
utilizados, de maneira a responder ao objetivo da pesquisa, terdo dois momentos; o
primeiro, com uso de questionarios online, com questées abertas para identificar
diferentes perfis, e, caso necessario um segundo momento, com a entrevista
semiestruturada presencial com representantes destes perfis. Estou ciente e autorizo a
realizac&o dos procedimentos acima citados e a utilizac&o dos dados originados destes
procedimentos para fins didaticos e de divulgacdo em revistas cientificas brasileiras ou
estrangeiras contanto que sejam mantidas em sigilo informacdes relacionadas a minha
privacidade, bem como garantido meu direito de receber resposta a qualquer pergunta ou
esclarecimento de duvidas acerca dos procedimentos, desconfortos e beneficios
relacionados a pesquisa. E possivel retirar o meu consentimento a qualquer hora e
deixar de participar do estudo sem que isso traga qualquer prejuizo a minha pessoa.
Desta forma, concordo voluntariamente e dou meu consentimento, sem ter sido
submetido a qualquer tipo de pressé&o ou coacéo.

Marcar apenas uma oval.

Q Aceito
Q Recuso

2. Escreva abaixo seu nome completo e e-
mail *
Responda somente se aceitou participar da
pesquisa.

3. Qual a sua area de formagao? *
Marcar apenas uma oval.

Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Historia, Filosofia, Sociologia, Geografia
Matematica

Ciéncias

Biologia

Quimica

Fisica

0000000



4.

Qual a habilitacao da sua area de formagao? *
Marcar apenas uma oval.

Licenciatura

Bacharelado

1. No questionario abaixo, atribua uma nota que indique
sua avaliacao sobre os aspectos relacionados ao curso
para realizacao das Feiras de Ciéncias da Bahia,
utilizando a escala abaixo.

1-Péssimo; 2-Ruim; 3-Regular, 4-Bom; 5-Excelente.

5.

Processo de inscrigao *
Marcar apenas uma oval.

Atendimento feito pela coordenagao *
Marcar apenas uma oval.

Ambiente Moodle *
Marcar apenas uma oval.

Carga horaria do curso *
Marcar apenas uma oval.

Adequacao do conteudo ao tema *
Marcar apenas uma oval.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Adequacao do conteudo aos objetivos do curso *

Marcar apenas uma oval.

Sequencia légica dos assuntos *
Marcar apenas uma oval.

Distribuicao da carga horaria *
Marcar apenas uma oval.

Meétodos de ensino adotados no curso *
Marcar apenas uma oval.

Coeréncia da avaliagao de aprendizagem *
Marcar apenas uma oval.

Adequacao do material didatico virtual ao conteudo *

Marcar apenas uma oval.

Quantidade das atividades *
Marcar apenas uma oval.
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20.

21.
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Orientacao das atividades realizadas pelos tutores *
Marcar apenas uma oval.

Avalie o seu grau de satisfagao com este curso *
Marcar apenas uma oval.

2. Os conhecimentos adquiridos no curso sao aplicaveis na sua rotina de
trabalho? Responda SIM ou NAO justificando sua resposta. *

3. Para vocé o desenvolvimento do conhecimento ocorre de que maneira: (A)
Encontra-se armazenado em nos, necessitando ser descoberto; (B) Encontra-se
fora de nés, é exterior e deve ser descoberto; (C) NAO se encontra nem em nés,
nem fora de nos, mas é construido. Escolha entre as opgdes A, B, e C justificando
sua resposta. *

4. Os aspectos sociais, politicos, econémicos, religiosos e culturais determinam o
desenvolvimento do conhecimento nas ciéncias? Responda SIM ou NAO
justificando sua resposta. *




22. 5. Existe diferenca entre o conhecimento cientifico e outras formas de saber?
Responda SIM ou NAO justificando sua resposta. *

23. 6.Que atributos um estudo precisa contemplar para que possa ser considerado
cientifico? *

24 7. O conhecimento cientifico & construido a partir da experimentacao? Responda
SIM ou NAO justificando sua resposta.

25. 8. Na sua opiniao o que € a pesquisa estudantil na sala de aula? *

26. 9. Na sua opinido a pesquisa estudantil é valida? Responda SIM ou NAO
justificando sua resposta. *
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27. 10. Na sua opiniao o ensino por projetos favorece a aprendizagem cientifica?
Responda SIM ou NAO justificando sua resposta. *

28. 11. Vocé adquiriu alguma concepcéo de pesquisa cientifica ao término do curso?
Responda SIM ou NAO justificando sua resposta. *

29. 12. Para responder as questdes acima citadas vocé utilizou alguma fonte de
informagao? Responda SIM ou NAO, qual(ais): *

30. CASO DESEJE, utilize o espaco abaixo para fazer outros comentarios como
criticas ou sugestoes.

Powered by

B Google Forms
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- Questionario on-line elaborado para os professores que NAO

realizaram o Curso Formacdo para a Pratica de Ciéncias na Educacdo Basica e
participaram da lll e IV Feira de Ciéncias da Bahia.

Concepcgoes - Feira de Ciéncias e Matematica
*Obrigatorio

1.

3.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE *

Declaro que fui satisfatoriamente esclarecido (a) pelas pesquisadoras Tatiane Vieira de
Assuncé&o e sua orientadora Rosiléia Oliveira de Almeida em relac&o a minha
participac&o no projeto de pesquisa intitulado Concepg¢des docentes sobre a pesquisa
estudantil na educacé&o basica: O contexto das Feiras de Ciéncias da Bahia, cujo
objetivo geral é analisar as concepg¢des sobre a pesquisa estudantil desenvolvida pelos
docentes da rede publica do Estado que participaram das Feiras de Ciéncias da Bahia
organizada pelo Instituto Anisio Teixeira (IAT). A abordagem que melhor retrata essa
pesquisa é a abordagem qualitativa, que segundo Creswell (2007), emprega diferentes
alegacdes de conhecimento, estratégias de investigacéo e métodos de coleta e analise
de dados. Escolheu-se esse tipo de pesquisa pelo fato desta envolver a compreensao
do processo mediante o qual as pessoas constroem suas concepgdes. Os
procedimentos de coleta de dados a serem utilizados, de maneira a responder ao

objetivo da pesquisa, terao dois momentos; o primeiro, com uso de questionarios online,

com questdes abertas para identificar diferentes perfis, e, caso necessario um segundo
momento, com a entrevista semiestruturada presencial com representantes destes
perfis. Estou ciente e autorizo a realizac&o dos procedimentos acima citados e a
utilizacéo dos dados originados destes procedimentos para fins didaticos e de
divulgac&o em revistas cientificas brasileiras ou estrangeiras contanto que sejam
mantidas em sigilo informacdes relacionadas a minha privacidade, bem como garantido
meu direito de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento de duvidas
acerca dos procedimentos, desconfortos e beneficios relacionados a pesquisa. E
possivel retirar o meu consentimento a qualquer hora e deixar de participar do estudo
sem que i1sso traga qualquer prejuizo a minha pessoa. Desta forma, concordo
voluntariamente e dou meu consentimento, sem ter sido submetido a qualquer tipo de
pressao ou coacao.

Marcar apenas uma oval.

(:) Aceito

C) Recuso

Escreva abaixo seu home completo e e-
mail *

Responda somente se aceitou participar da
pesquisa.

Qual a sua area de formagao? *
Marcar apenas uma oval.

N

4) Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Historia, Filosofia, Sociologia, Geografia
Ciéncias

Biologia

Quimica

Fisica

0000U(

Matematica

O
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4. Qual a sua area de formagao? *
Marcar apenas uma oval.

Licenciatura

Bacharelado

1. No questionario abaixo, atribua uma nota que indique
sua avaliacao sobre os aspectos relacionados a
realizacao das Feiras de Ciéncias e Matematica da Bahia,
utilizando a escala abaixo.

1-Péssimo; 2-Ruim; 3-Regular, 4-Bom; 5 -Excelente.

5. Processo de inscrigao *
Marcar apenas uma oval.

6. Atendimento feito pela coordenagao *
Marcar apenas uma oval.

7. Divulgacao do evento *
Marcar apenas uma oval.

8. Organizagao geral do evento *
Marcar apenas uma oval.

9. Abertura Oficial *
Marcar apenas uma oval.



10.

11.

12.

13.

14.

15.

Sinalizacoes (indicagao dos locais das atividades) *
Marcar apenas uma oval.

Informacgoes prestadas pelos recepcionistas
Marcar apenas uma oval.

Organizacao dos stands para demonstragoes dos projetos *

Marcar apenas uma oval.

Refeigcao disponibilizada (Lanche) *
Marcar apenas uma oval.

Translado para o evento (Transporte) *
Marcar apenas uma oval.

Estrutura para atendimento ao publico *
Marcar apenas uma oval.
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16. 2. Para vocé o desenvolvimento do conhecimento ocorre de que maneira: (A)
Encontra-se armazenado em nés, necessitando ser descoberto; (B) Encontra-se
fora de nos, é exterior e deve ser descoberto; (C) NAO se encontra nem em nos,
nem fora de nés, mas € construido. Escolha entre as opgoes A, B, e C justificando
sua resposta. *

17. 3. Os aspectos sociais, politicos, econémicos, religiosos e culturais determinam o
desenvolvimento do conhecimento nas ciéncias? Responda SIM ou NAO
justificando sua resposta. *

18. 4. Existe diferenca entre o conhecimento cientifico e outras formas de saber?
Responda SIM ou NAO justificando sua resposta. *

19. 5.Que atributos um estudo precisa contemplar para que possa ser considerado
cientifico? *

20. 6. O conhecimento cientifico & construido a partir da experimentacao? Responda
SIM ou NAO justificando sua resposta. *
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21. 7. Na sua opiniao o que € a pesquisa estudantil na sala de aula? *

22. 8. Na sua opinido a pesquisa estudantil é valida? Responda SIM ou NAQO
justificando sua resposta. *

23. 9. Na sua opiniao o gnsino por projetos favorece a aprendizagem cientifica?
Responda SIM ou NAO justificando sua resposta. *

24. 10. Para responder as questoes acima citadas voceé utilizou alguma fonte de
informagao? Responda SIM ou NAO, qual(ais): *

25. CASO DESEJE, utilize o espago abaixo para fazer outros comentarios como
criticas ou sugestoes.
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APENDICE C - Categorias para anélise das respostas dos questionarios on-line.

CATEGORIZAGOES

1 A natureza do conhecimento e sua producao
Questdes:

v" Paravocé o desenvolvimento do conhecimento ocorre de que maneira: (A)
encontra-se armazenado em nds, necessitando ser descoberto; (B) encontra-
se fora de nds, é exterior e deve ser descoberto; (C) NAO se encontra nem em
nds, nem fora de nds, mas é construido. Escolha entre as opgdes A, B, e C
justificando sua resposta.*’

v" Os aspectos sociais, politicos, econémicos, religiosos e culturais determinam o
desenvolvimento do conhecimento nas ciéncias? Responda SIM ou NAO
justificando sua resposta.

2 A demarcagdo do conhecimento cientifico na perspectiva do docente
Questoes:
v"  Existe diferenca entre o conhecimento cientifico e outras formas de saber?
Responda SIM ou NAO justificando sua resposta.
v" Que atributos um estudo precisa contemplar para que possa ser considerado
cientifico?
v" O conhecimento cientifico é construido a partir da experimentacdo?
Responda SIM ou NAO justificando sua resposta.
v" Vocé adquiriu alguma concepc¢io de pesquisa cientifica ao término do curso?
Responda SIM ou NAO justificando sua resposta.

3 3.1 A pesquisa estudantil na perspectiva do docente
Questdes:
v" Na sua opinido o que é a pesquisa estudantil na sala de aula?
v Na sua opinido a pesquisa estudantil é valida? Responda SIM ou NAO
justificando sua resposta.
v" Os conhecimentos adquiridos no curso s3o aplicaveis na sua rotina de
trabalho? Responda SIM ou NAO justificando sua resposta.
3.2 0 ensino por projetos como forma de pesquisa na escola
Questdo:
v" Na sua opinido o ensino por projetos favorece a aprendizagem cientifica?
Responda SIM ou NAO justificando sua resposta.

4 Literatura e\ou referenciais citados pelos docentes
Questao:
v" Para responder as questdes acima citadas vocé utilizou alguma fonte de
informagdo? Responda SIM ou NAO, qual (ais):

19 Adaptacéo do texto de BORGES, R. M. R. Em Debate : cientificidade e educacdo em ciéncias. 2.
ed. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2007, p. 18.
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APENDICE D

EXEMPLOS DOS QUESTIONARIOS RESPONDIDOS PELOS PROFES SORES

QUE PARTICIPARAM DO CURSO FORMAGCAO PARA A PRATICA D E CIENCIAS
NA EDUCACAO BASICA.
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Z. M. J. — Licenciada em Matemaética

1. Os conhecimentos adquiridos no curso sdo aplicaveis na sua rotina de trabalho?
Responda SIM ou NAO justificando sua resposta.

Sim, a utilizacdo desses conhecimentos torna o proc esso de ensino e aprendizagem
mais significativo.

2. Para vocé o desenvolvimento do conhecimento ocorre de que maneira: (A) encontra-se
armazenado em nos, necessitando ser descoberto; (B) encontra-se fora de nds, € exterior e
deve ser descoberto; (C) NAO se encontra nem em nés, nem fora de nés, mas é construido.
Escolha entre as opg¢des A, B, e C justificando sua resposta.

A. Cabe ao professor despertar no aluno o interesse pelo conhecimento.

3. Os aspectos sociais, politicos, econ6micos, religiosos e culturais determinam o
desenvolvimento do conhecimento nas ciéncias? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta

Sim

4. Existe diferenca entre o conhecimento cientifico e outras formas de saber? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta
Sim

5. Que atributos um estudo precisa contemplar para que possa ser considerado cientifico?
Pesquisa, experimentos, comprovagoes etc

6. O conhecimento cientifico € construido a partir da experimentacdo? Responda SIM ou
NAO justificando sua resposta.
Sim

7. Na sua opinido o que é a pesquisa estudantil na sala de aula?
Um meio de tornar a aprendizagem mais eficiente, pr  azerosa e significativa

8. Na sua opinido a pesquisa estudantil é valida? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta.
Sim, pois desperta no aluno o interesse pela busca do conhecimento

9. Na sua opinido o ensino por projetos favorece a aprendizagem cientifica? Responda SIM
ou NAOQ justificando sua resposta.
Sim, o aluno desperta a partir da pesquisa.

10. Vocé adquiriu alguma concepgéo de pesquisa cientifica ao término do curso? Responda
SIM ou NAO justificando sua resposta.

Sim, a concepcdo de que a pesquisa cientifica pode auxiliar na préatica pedagdgica do
docente.

11. Para responder as questdes acima citadas vocé utilizou alguma fonte de informacéo?
Responda SIM ou NAO, qual (ais):
N&o
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A. C. O. J. M. — Licenciada em Biologia

1. Os conhecimentos adquiridos no curso sdo aplicaveis na sua rotina de trabalho?
Responda SIM ou NAO justificando sua resposta.

Sim. A iniciacdo cientifica é uma tematica que tem gue ser abordada e estimulada
junto aos discentes, estimulando a criatividade e i novacado dos mesmos.

2. Para vocé o desenvolvimento do conhecimento ocorre de que maneira: (A) encontra-se
armazenado em nos, necessitando ser descoberto; (B) encontra-se fora de nds, € exterior e
deve ser descoberto; (C) NAO se encontra nem em nés, nem fora de nés, mas é construido.
Escolha entre as opg¢des A, B, e C justificando sua resposta.

A

3. Os aspectos sociais, politicos, econ6micos, religiosos e culturais determinam o
desenvolvimento do conhecimento nas ciéncias? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta

Sim, pois ainda ha dificuldade em abordarmos os con ceitos cientificos perante a
determinadas crencas religiosas. Particularmente se mpre coloquei como opcional a
participacdo de alunos nas Feiras cientificas, resp  eitando portanto suas opcdes
perante a religiosidade.

4. Existe diferenca entre o conhecimento cientifico e outras formas de saber? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta

SIM. O conhecimento cientifico depende de diversas experimentacdes para ser
agregado como eficaz na sua aplicabilidade, tendo é claro embasamento tedrico do
que ja foi pesquisado , estudado e experimentado

5. Que atributos um estudo precisa contemplar para que possa ser considerado cientifico?
O trabalho cientifico, propriamente dito, é avaliad 0, segundo Demo (1991), pela sua
qualidade politica e pela sua qualidade formal. Ond e a qualidade politica refere-se
fundamentalmente aos conteldos, aos fins e a substa ncia do trabalho cientifico. E a
qualidade formal diz respeito aos meios e formas us  ados na producdo do trabalho.
Refere-se ao dominio de técnicas de coleta e interp  retacdo de dados, manipulacdo de
fontes de informacdo, conhecimento demonstrado na a presentacdo do referencial
tedrico e apresentacgédo escrita ou oral em conformid ade com os ritos académicos.

6. O conhecimento cientifico € construido a partir da experimentacdo? Responda SIM ou
NAO justificando sua resposta.
SIM

7. Na sua opinido o que é a pesquisa estudantil na sala de aula?
Trata-se do aluno ser estimulado a formular uma per gunta e tentar respondé-la
conforme seus conhecimentos ja adquiridos e buscar mais informacdes na literatura

8. Na sua opinido a pesquisa estudantil é valida? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta.
SIM

9. Na sua opinido o ensino por projetos favorece a aprendizagem cientifica? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta.
SIM

10. Vocé adquiriu alguma concepgao de pesquisa cientifica ao término do curso? Responda
SIM ou NAO justificando sua resposta.
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Concepcdo hipotética, principalmente, refletindo a organizacdo das idéias na minha
mente.

11. Para responder as questfes acima citadas vocé utilizou alguma fonte de informacao?
Responda SIM ou NAO, qual (ais):

Na maioria das questdes ndo, mas houve necessidade de buscar na literatura uma
revisdo sobre a metodologia cientifica.
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L. F. S. — Licenciada em Quimica

1. Os conhecimentos adquiridos no curso sdo aplicaveis na sua rotina de trabalho?
Responda SIM ou NAO justificando sua resposta.

Sim. Quando fiz o curso, estava em uma escola prese  ncial e foi de grande valia. Hoje,
estou no Emitec (virtual) e ndo se aplica mais.

2. Para vocé o desenvolvimento do conhecimento ocorre de que maneira: (A) encontra-se
armazenado em nos, necessitando ser descoberto; (B) encontra-se fora de nds, € exterior e
deve ser descoberto; (C) NAO se encontra nem em nés, nem fora de nés, mas é construido.
Escolha entre as opg¢des A, B, e C justificando sua resposta.

(C) Eu acredito em uma juncdo completa de possibili  dades, ndo contemplada nestas
respostas. Acredito na teoria de aprendizagem signi  ficativa, em que um novo
conhecimento vem ancorado em um conhecimento prévio , 280 mesmo tempo com a
teoria socioconstrutivista de Vygotsky, o sujeito a prende na interagcdo com o outro.

3. Os aspectos sociais, politicos, econémicos, religiosos e culturais determinam o
desenvolvimento do conhecimento nas ciéncias? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta

Sim. Totalmente. A ciéncia ndo € isenta. Se baseia  em necessidades e interesses
muito bem estabelecidos para se desenvolver. E part e principalmente do
financiamento. Muitas pesquisas s6 séo financiadas em temas especificos, em areas
estratégicas para os paises. Ou pelo menos, algumas tem maior quantidade de
financiamento do que outras.

4. Existe diferenca entre o conhecimento cientifico e outras formas de saber? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta

Sim. Existe. O conhecimento cientifico tem seus mét  odos estabelecidos e cunhados.
Desde a forma de ser produzido até ser publicado. O que pode nao ocorrer em outras
formas de conhecimento.

5. Que atributos um estudo precisa contemplar para que possa ser considerado cientifico?
Desde a escolha do tema, que parte de algo ja pesqu isado anteriormente, estado da
arte, estabelecer seu referencial tedrico, sua meto  dologia ja referenciada na literatura,
objetivos e hipoteses, resultados esperados. Ainda deve possuir uma justificativa e
relevancia social ou econémica.

6. O conhecimento cientifico & construido a partir da experimentagdo? Responda SIM ou
NAO justificando sua resposta.

Sim. A pesquisa tem sua metodologia que pode ser qu  alitativa ou quantitativa, a
julgar pelo que for mais adequado ao seu tipo.

7. Na sua opinido o que é a pesquisa estudantil na sala de aula?

E a construcdo do conhecimento cientifico com sua t eoria, métodos, justificativa,

relevancia, hipéteses e resultados feita pela e pel o estudante, mediada pela
professora e pelo professor e na interacdo entre es  tudantes. Seja este conhecimento

cientifico ja construido (redescoberta) ou ndo (hov  0). Em que ha a participacdo efetiva
de estudantes, com importante analise e acompanhame  nto de seus discursos.

8. Na sua opinido a pesquisa estudantil é valida? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta.

Sim. Claro. Meus estudantes ja fizeram belissimas d  escobertas a partir de artigos
publicados na Quimica Nova na Escola. Produzimos no  vos conhecimentos, apesar de
ndo termos conseguido publica-los. Além disso, a FE BRACE nos surpreende todos os
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anos com a pesquisa e inventos/prototipos construid 0s por estudantes, bem como os
encontros de ciéncias realizados na Bahia na Semana  de Ciéncia e Tecnologia.

9. Na sua opinido o ensino por projetos favorece a aprendizagem cientifica? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta.

Sim. Totalmente. No Emitec (a distancia, virtual) ¢ onseguimos realizar projetos de tal
natureza, com resultados a olhos vistos. Tenho cert eza de que o aprendizado e
conhecimentos construidos através da pesquisa reali zada ficardo arraigados em suas
mentes.

10. Vocé adquiriu alguma concepcédo de pesquisa cientifica ao término do curso? Responda
SIM ou NAO justificando sua resposta.

N&o. Tenho formacéo cientifica em Quimica com 3 ano s de IC, 2 anos de mestrado, 2
especializacdo e agora, recém admitida em um doutor  ado nos EUA. Ja trabalho com a
concepcao de pesquisa em sala de aula desde que com  ecei a trabalhar ha 8 anos. O
Curso teve outros meritos.

11. Para responder as questdes acima citadas vocé utilizou alguma fonte de informacéo?
Responda SIM ou NAO, qual (ais):
N&o. Partiu de meu conhecimento prévio.
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V. M. S. B. — Licenciada em Ciéncias

1. Os conhecimentos adquiridos no curso sdo aplicaveis na sua rotina de trabalho?
Responda SIM ou NAO justificando sua resposta.

Sim. Porém, temos que fazer sacrificios para dar co  nta de orientar as pesquisas e nos
dedicarmos mais ao curso, visto que, ainda ndo temo s carga horaria especifica para
este fim.

2. Para vocé o desenvolvimento do conhecimento ocorre de que maneira: (A) encontra-se
armazenado em n@s, necessitando ser descoberto; (B) encontra-se fora de nés, é exterior e
deve ser descoberto; (C) NAO se encontra nem em nés, nem fora de nés, mas é construido.
Escolha entre as opg¢des A, B, e C justificando sua resposta.

A/B. O conhecimento estd em todo o lugar. Dentro de nés e fora. Precisamos ter
atencao para podermos absorver o que nos rodeia, tr  ansforma-lo e devolvé-lo a
sociedade de forma mais abrangente e inovadora.

3. Os aspectos sociais, politicos, econémicos, religiosos e culturais determinam o
desenvolvimento do conhecimento nas ciéncias? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta

Sim. Pois temos que ser éticos em nossas pesquisas e devemos respeitar a
comunidade aonde ela esta inserida em todos os aspe  ctos, para que ndo aja rejeicao
do trabalho realizado e sim novos esclarecimentos.

4. Existe diferenca entre o conhecimento cientifico e outras formas de saber? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta

N&o. Tudo é conhecimento. Temos de escuta-lo e filt ra-lo para que se adeque as
nossas necessidades.

5. Que atributos um estudo precisa contemplar para que possa ser considerado cientifico?
Deve ampliar o conhecimento existente, modificando- o e/ou melhorando-o. E muito
dificil comecar do zero. Normalmente, se aprimora o gue se tem para se adequar a
realidade atual.

6. O conhecimento cientifico é construido a partir da experimentagdo? Responda SIM ou
NAO justificando sua resposta.
Sim. Temos que experimentar para ver se é viavel ou  ndo.

7. Na sua opinido o que é a pesquisa estudantil na sala de aula?

E fazer o aluno pensar além do que esta escrito nos livros e/ou textos da internet. E
fazé-lo questionar a respeito de determinada situa¢c ~ ao para poder aprender com ela e
melhorar, inovar, crescer e amadurecer todo o0 seu ¢ onhecimento.

8. Na sua opinido a pesquisa estudantil é valida? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta.

Sim. A pesquisa desperta no aluno a curiosidade, a vontade de aprender e com isso
ele vai atras do novo. Errando e acertando ele cres ce, se desenvolve e busca novas
formas para solucionar problemas.

9. Na sua opinido o ensino por projetos favorece a aprendizagem cientifica? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta.

Sim. E muito bom ver nosso aluno investigar algo qu e ele realmente gosta. Ver ele
desenvolver um prototipo, buscar solucdes para  0S p roblemas.
O que falta na escola ndo depende do aluno, Faltat empo para o professor orientar,
pois, temos que conhecer cada assunto, ler com eles e buscar solucdes. Sdo muitos
projetos bons e, as vezes, ndo damos a atencdo nece ssaria por falta de tempo. Vivo
isso a cada ano em nossas Feiras de Ciéncias.
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10. Vocé adquiriu alguma concepcédo de pesquisa cientifica ao término do curso? Responda
SIM ou NAO justificando sua resposta.

Sim. Melhorei meu modo de ver a pesquisa e de como  orientar quem estd comecando
nesta area tdo ampla da educacéo e tdo pouco explor ada.

11. Para responder as questfes acima citadas vocé utilizou alguma fonte de informacgao?
Responda SIM ou NAO, qual (ais):

Sim. Utilizei o conhecimento adquirido nos anos em gue estou envolvida na pesquisa
em minha escola e que teve como o base o curso que participei para a IFeira de
Ciéncias da Bahia.
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A. V. — Licenciado em (Lingua Portuguesa e/ou Lingu  a Estrangeira)

1. Os conhecimentos adquiridos no curso sdo aplicaveis na sua rotina de trabalho?
Responda SIM ou NAO justificando sua resposta.
Sim, pois melhora muito a nossa pratica educativa.

2. Para vocé o desenvolvimento do conhecimento ocorre de que maneira: (A) encontra-se
armazenado em n@s, necessitando ser descoberto; (B) encontra-se fora de nds, é exterior e
deve ser descoberto; (C) NAO se encontra nem em nés, nem fora de nés, mas é construido.
Escolha entre as opg¢des A, B, e C justificando sua resposta.

C, o conhecimento é construido ao longo do tempo at ravés de nossas vivéncias e
perspectivas.

3. Os aspectos sociais, politicos, econémicos, religiosos e culturais determinam o
desenvolvimento do conhecimento nas ciéncias? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta

Sim, pois retrata uma realidade.

4. Existe diferenca entre o conhecimento cientifico e outras formas de saber? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta
Sim, mas os dois se completam para que haja a apren  dizagem.

5. Que atributos um estudo precisa contemplar para que possa ser considerado cientifico?
acho que a verdade.

6. O conhecimento cientifico € construido a partir da experimentacdo? Responda SIM ou
NAO justificando sua resposta.
Sim, pois é fruto de algo real e experimentado.

7. Na sua opinido o que é a pesquisa estudantil na sala de aula?
E estar sempre buscando algo de novo numa interacao professor aluno.

8. Na sua opinido a pesquisa estudantil é valida? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta.

Sim, pois se estar buscando algo de novo que serd r  efletido na vida das pessoas
envolvidas.

9. Na sua opinido o ensino por projetos favorece a aprendizagem cientifica? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta.
sim, ja que varias pessoas estardo discutindo e apr  endendo ao mesmo tempo.

10. Vocé adquiriu alguma concepgao de pesquisa cientifica ao término do curso? Responda
SIM ou NAO justificando sua resposta.
Sim, a da verdade.

11. Para responder as questdes acima citadas vocé utilizou alguma fonte de informacéo?
Responda SIM ou NAO, qual (ais):
Sim, o material apresentado no curso.



169

K..L.S. A. —Licenciado (Historia, Filosofia, So  ciologia, Geografia)

1. Os conhecimentos adquiridos no curso sdo aplicaveis na sua rotina de trabalho?
Responda SIM ou NAO justificando sua resposta.

Sim, posso utilizar nas minhas turmas, os conhecime ntos adquiridos mas o tempo da
atividade precisa ser adaptado.

2. Para vocé o desenvolvimento do conhecimento ocorre de que maneira: (A) encontra-se
armazenado em nos, necessitando ser descoberto; (B) encontra-se fora de nds, € exterior e
deve ser descoberto; (C) NAO se encontra nem em nés, nem fora de nés, mas é construido.
Escolha entre as opg¢des A, B, e C justificando sua resposta.

(C) O conhecimento é construido e reconstruido a pa  rtir de nossas experiencias.

3. Os aspectos sociais, politicos, econémicos, religiosos e culturais determinam o
desenvolvimento do conhecimento nas ciéncias? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta

Sim, Nao determinam mas influenciam.

4. Existe diferenca entre o conhecimento cientifico e outras formas de saber? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta

Sim, conhecimento cientifico tem método e forma pré pria o conhecimento popular é
adquirido através das vivencias das pessoas. Todo ¢ = onhecimento € valido e deve ser
respeitado.

5. Que atributos um estudo precisa contemplar para que possa ser considerado cientifico?
Um método cientifico de analise.

6. O conhecimento cientifico é construido a partir da experimentagdo? Responda SIM ou
NAO justificando sua resposta.

Sim, o conhecimento cientifico é construido a parti r de teste de pesquisa, observacao

e coleta de dados experimentais.

7. Na sua opinido o que é a pesquisa estudantil na sala de aula?
N&o se faz pesquisa na sala de aula, no sentido lit eral da palavra. A pesquisa que é
realizada é apenas copia sem que o aluno produza co  nhecimento.

8. Na sua opinido a pesquisa estudantil é valida? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta.

Sim, embora ndo atinga o0s objetivos esperados, o al uno pode ler, selecionar
construidos e de alguma forma aprende.

9. Na sua opinido o ensino por projetos favorece a aprendizagem cientifica? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta.
Sim, o aluno constroem ao longo do processo.

10. Vocé adquiriu alguma concepc¢édo de pesquisa cientifica ao término do curso? Responda
SIM ou NAO justificando sua resposta.

Sim, mas a rotina se impdem e nem sempre conseguimo s implementar a pesquisa em
sala de aula.

11. Para responder as questfes acima citadas vocé utilizou alguma fonte de informacgao?
Responda SIM ou NAO, qual (ais):

Sim, utilizei site de pesquisa sobre conhecimento ¢ ientifico.
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EXEMPLOS DOS QUESTIONARIOS RESPONDIDOS PELOS PROFES SORES
QUE NAO PARTICIPARAM DO CURSO FORMACAO PARA A PRATI CA DE
CIENCIAS NA EDUCACAO BASICA.
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J. C. S. |. — Licenciado em Biologia

1. Para vocé o desenvolvimento do conhecimento ocorre de que maneira: (A) encontra-se
armazenado em n@s, necessitando ser descoberto; (B) encontra-se fora de nés, é exterior e
deve ser descoberto; (C) NAO se encontra nem em nés, nem fora de nés, mas é construido.
Escolha entre as opg¢les A, B, e C justificando sua resposta.

(C) O conhecimento ele é parte de um trabalho metéd ico que tem como objetivo
informar e formar conhecimento, buscando identifica r e entender certos fendmenos
ambientais. Logo, tem que ser pesquisado, documenta do e divulgado para toda
sociedade.

2. Os aspectos sociais, politicos, econbmicos, religiosos e culturais determinam o
desenvolvimento do conhecimento nas ciéncias? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta

Sim, pois mediante as ac¢fes e intervencdes da pesqu  isa podemos alterar formas de
convivio, comportamentos, resultados socioculturais gue podem estar interligados
aos requisitos citados no enunciado.

3. Existe diferenca entre o conhecimento cientifico e outras formas de saber? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta

Sim, o conhecimento cientifico é determinado por um conjunto de passos que visa
validar de for segura um fato natural ou sociocultu ral, para tal seguem parametros de
pesquisas que contribuem para um resultado satisfat orio do assunto pesquisado e
experimentado.

4. Que atributos um estudo precisa contemplar para que possa ser considerado cientifico?
Observacdo dos fenbmenos, Questionamentos, Levantam ento de hipotéticos,
deducgdes, experimentacdes conclusdes e consolidacdo da teoria.

5. O conhecimento cientifico é construido a partir da experimentacdo? Responda SIM ou
NAO justificando sua resposta.

N&o, parte da observacdo dos fatos estudados, dos g uais sdo levantados
gquestionamentos que tendem a ser resolvidos através das experimentacoes.

6. Na sua opinido o que é a pesquisa estudantil na sala de aula?
Sao pesquisas coletadas com base em fontes disponiv  eis nos meios de comunicacao.
Dependendo da forma co o foi realizada, pode ser co  nfidvel ou n&o.

7. Na sua opinido a pesquisa estudantil é valida? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta.

N&o, pois, como a citado na questdo anterior, ndo s abemos como foi realizada esta
pesquisa. Se todos os parametros foram corretamente realizados ou se foi coletada
as informacdes que constituem a pesquisa é de fonte s confiaveis.

8. Na sua opinido o ensino por projetos favorece a aprendizagem cientifica? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta.

Sim. Levando em consideracdo a forma como o projeto foi estruturado, devemos
conduzi-lo de maneira a garantir 0s passos necess  arios para uma verdadeira
pesquisa, usando das instrumentacdes que possam val idar o tema trabalhado no
projeto.

9. Para responder as questdes acima citadas vocé utilizou alguma fonte de informacao?
Responda SIM ou NAO, qual (ais):

Sim. Conhecimentos adquiridos nas praticas de sala e dos instrumentos de pesquisa
que venho coletando ao longo de minha carreira prof issional.



172

A. — Licenciado (Histéria, Filosofia, Sociologia, G eografia)

1. Para vocé o desenvolvimento do conhecimento ocorre de que maneira: (A) encontra-se
armazenado em n@s, necessitando ser descoberto; (B) encontra-se fora de nés, é exterior e
deve ser descoberto; (C) NAO se encontra nem em nés, nem fora de nés, mas é construido.
Escolha entre as op¢les A, B, e C justificando sua resposta.

letra (A)

2. Os aspectos sociais, politicos, econbmicos, religiosos e culturais determinam o
desenvolvimento do conhecimento nas ciéncias? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta

Sim

3. Existe diferenca entre o conhecimento cientifico e outras formas de saber? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta
Sim

4. Que atributos um estudo precisa contemplar para que possa ser considerado cientifico?
Muita Ideia.

5. O conhecimento cientifico & construido a partir da experimentacdo? Responda SIM ou
NAO justificando sua resposta.
Sim

6. Na sua opinido o que é a pesquisa estudantil na sala de aula?
Vérios experimentos de iseias diferentes.

7. Na sua opinido a pesquisa estudantil é valida? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta.
Sim

8. Na sua opinido o ensino por projetos favorece a aprendizagem cientifica? Responda SIM
ou NAOQ justificando sua resposta.
Sim

9. Para responder as questdes acima citadas vocé utilizou alguma fonte de informagéo?
Responda SIM ou NAO, qual (ais):
Sim
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E. S. — Licenciado em (Lingua Portuguesa e/ou Lingu  a Estrangeira)

1. Para vocé o desenvolvimento do conhecimento ocorre de que maneira: (A) encontra-se
armazenado em n@s, necessitando ser descoberto; (B) encontra-se fora de nés, é exterior e
deve ser descoberto; (C) NAO se encontra nem em nés, nem fora de nés, mas é construido.
Escolha entre as opg¢les A, B, e C justificando sua resposta.

Prefiro a alternativa B, porém, acredito que o conh  ecimento é um fundante bipolar que
se correlaciona entre as minhas faculdades mentais, por tanto ha um conector dentro
de nés, e o mundo em meu entorno, um conectador, fo  ra de nés. E no processo de
conexao que se d4 a aprendizagem e a producdo do sa  ber.

2. Os aspectos sociais, politicos, econbmicos, religiosos e culturais determinam o
desenvolvimento do conhecimento nas ciéncias? Responda SIM ou NAO justificando sua

resposta
Sim, pois esses aspectos sao inibidores ou desinibi dores do desenvolvimento do
conhecimento nas ciéncias. Embora, alguns aspectos, com o religioso, tentem por um

vertente dos seus produzir conhecimento, desencamin har o saber cientifico, 0o mesmo
acaba por enriquecer o processo de chegada ao conhe  cimento fundante natamente
cientifico.

3. Existe diferencga entre o conhecimento cientifico e outras formas de saber? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta

Sim. O conhecimento cientifico é verificavel median  te procedimentos e técnicas
especificas de comprovagao e processamento de dados , em desarmonia com alguns
outros tipos de saberes, os quais se pdem em escala s especulativas e muitas das

vezes nao sendo, 0s mesmaos passiveis de verificacdo da sua exatidéo.

4. Que atributos um estudo precisa contemplar para que possa ser considerado cientifico?
Ser vitrificAvel, experimentavel, comprovacional, r acional, objetivo do ponto de vista
técnico.

5. O conhecimento cientifico é construido a partir da experimentacdo? Responda SIM ou
NAO justificando sua resposta.

N&o. Nem sempre a construcdo do conhecimento cienti  fico comecga a sua construcao
partindo inicialmente da experimentagédo. Muitas das vezes 0 mesmo parte da simples
observacao direta, seguindo pela a formulagdo de h  ipéteses, para entdo seguir-se
para a experimentacdo propriamente dita. Alguns con  sciencioso cientificos ndo séo
passivos do procedimento de experimentacdo, o que ndo o torna menos cientifico,
pois, tais conhecimentos serdo submetidos a outros procedimentos que atestardo a
sua cientificidade.

6. Na sua opinido o que é a pesquisa estudantil na sala de aula?
E um ele de inclusao cientifica na vida dos estudan tes, e que poderdo desencadear o
olhar atendo e observador do estudante para os fend6  menos que ocorrem o tempo

todo em seu entorno, e até mesmo dentro do seu "eu" , existir. B
7. Na sua opinido a pesquisa estudantil € valida? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta.

Sim, a mesma poder4a se dar em um grau de mais ou me nos cientifica, e poderé
passar por um processo de lapidacdo podendo ser ape  rfeicoada, melhorada.

8. Na sua opiniéo o ensino por projetos favorece a aprendizagem cientifica? Responda SIM
ou NAOQ justificando sua resposta.
Sim. Os projetos podem funcionarem com disparadores de buscas do conhecimento.
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9. Para responder as questdes acima citadas vocé utilizou alguma fonte de informacao?
Responda SIM ou NAO, qual (ais):

N&o. Foi realizada uma busca consciente no meu cogn itivo, fonte de constantes
buscas, em tempos e espacos varios, para fundamenta  r a minha fala.
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G. S. M. — Licenciado em Matematica

1. Para vocé o desenvolvimento do conhecimento ocorre de que maneira: (A) encontra-se
armazenado em n@s, necessitando ser descoberto; (B) encontra-se fora de nés, é exterior e
deve ser descoberto; (C) NAO se encontra nem em nés, nem fora de nés, mas é construido.
Escolha entre as op¢les A, B, e C justificando sua resposta.

(A)(B)(C) Uma mistura dos trés, devemos nos pergun tar onde queremos encontrar o
conhecimento que buscamos.

2. Os aspectos sociais, politicos, econdmicos, religiosos e culturais determinam o
desenvolvimento do conhecimento nas ciéncias? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta

(SIM) a formacgdo humana constroi seus conhecimentos por meio de desejos sociais.

3. Existe diferenca entre o conhecimento cientifico e outras formas de saber? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta

(SIM) existe conhecimentos empiricos que ndo precis am de confirmacdo para o ser
humanos acreditar ou confiar.

4. Que atributos um estudo precisa contemplar para que possa ser considerado cientifico?
Método, referenciais , reproducao teste, teste de h  ip6teses.

5. O conhecimento cientifico € construido a partir da experimentacdo? Responda SIM ou
NAO justificando sua resposta.

N&o nescessariamente, mais a experimentacdo é impor tante no desenvolvimento da
pesquisa.

6. Na sua opinido o que é a pesquisa estudantil na sala de aula?
E iniciacdo cientifica para os futuros pesquisadore S, € um momento de construcao
para que o aluno possa desperta 0 desejo de protago  nista no seu conhecimento.

7. Na sua opinido a pesquisa estudantil é valida? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta.
Sim, podemos ter boas descobertas na educacéo bésic  a.

8. Na sua opinido o ensino por projetos favorece a aprendizagem cientifica? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta.

SIM , um dos melhores programas governamentais , de veria ser passado como
programa de Estado.

9. Para responder as questdes acima citadas vocé utilizou alguma fonte de informagéo?
Responda SIM ou NAO, qual (ais):
(N&o) (apesar de usar os meus conhecimentos anter  iores)
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M. S. L. A. — Licenciada em Biologia

1. Para vocé o desenvolvimento do conhecimento ocorre de que maneira: (A) encontra-se
armazenado em n@s, necessitando ser descoberto; (B) encontra-se fora de nés, é exterior e
deve ser descoberto; (C) NAO se encontra nem em nés, nem fora de nés, mas é construido.
Escolha entre as op¢les A, B, e C justificando sua resposta.

A, Por que a curiosidade faz parte de nossas descob  ertas, e se a nossa curiosidade
for aticada com certeza nosso conhecimento vem a to na ,juntamente com a vontade
de aprender cada vez mais.

2. Os aspectos sociais, politicos, econdmicos, religiosos e culturais determinam o
desenvolvimento do conhecimento nas ciéncias? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta

SIM, Por que ndo existe ciéncias sem estes conteudo s citados, é como diz os antigos
filosofos ciéncias € vida, e a vida esta relacionad  a a estes contextos,

3. Existe diferenca entre o conhecimento cientifico e outras formas de saber? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta

SIM, por que o conhecimento cientifico utiliza a ci éncias, e outros saberes utilizam
historia contada pela sociedade,

4. Que atributos um estudo precisa contemplar para que possa ser considerado cientifico?
a ciéncias para completar seu aprendizado,

5. O conhecimento cientifico & construido a partir da experimentacdo? Responda SIM ou
NAO justificando sua resposta.
SIM, por que se nédo unir a pratica com ateoriando  chegaremos a lugar algum,

6. Na sua opinido o que é a pesquisa estudantil na sala de aula?

E tudo ,pois s6 assim o aluno ira ter nogéo do que gqueremos passar para ele quando
ministramos uma aula te6rica e em seguida partimos para a pratica, eles acabam
sendo agucado pela curiosidade a buscar mais respos  tas,

7. Na sua opinido a pesquisa estudantil é valida? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta.
SIM, por que ira abrir cada vez mais o horizonte do s alunos

8. Na sua opinido o ensino por projetos favorece a aprendizagem cientifica? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta.

SIM, pois os alunos se sentem motivados a aperfeico ar cada dia mais seu
conhecimento e com isso desenvolverem projetos cada vez mais perfeitos

9. Para responder as questoes acima citadas vocé utilizou alguma fonte de informagéo?
Responda SIM ou NAO, qual (ais):
NAO, por que faz parte do meu cotidiano buscar cada vez mais conhecimento
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|. S. L. — Licenciado em Fisica

1. Para vocé o desenvolvimento do conhecimento ocorre de que maneira: (A) encontra-se
armazenado em n@s, necessitando ser descoberto; (B) encontra-se fora de nés, é exterior e
deve ser descoberto; (C) NAO se encontra nem em nés, nem fora de nés, mas é construido.
Escolha entre as op¢les A, B, e C justificando sua resposta.

c- O CONHECIMENTO E PRODUZIDO A PARTIR DAS OBSERVAC OES E DO
LEVANTAMENTO DE HIPOTESES

2. Os aspectos sociais, politicos, econdmicos, religiosos e culturgis determinam o
desenvolvimento do conhecimento nas ciéncias? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta

SIM. MUITAS PESQUISAS NAO PODEM SEGUIR EM FRENTE POR CAUSA DE UM
DESSES ASPECTOS

3. Existe diferenca entre o conhecimento cientifico e outras formas de saber? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta

SIM. MUITAS PESSOAS OU ATE MESMO MUITOS GRUPOS POSSUEM
CONHECIMENTOS QUE NAO TEM NENHUMA BASE CIENTIFICA O QUE NAO
CARACTERIZA CONHECIMENTO CIENTIFICO.

4. Que atributos um estudo precisa contemplar para que possa ser considerado cientifico?
PRECISA TER COMPROVACAO BASEADA EM ARGUMENTO COM GA RANTA
AQUELA CONCLUSAO, CASO CONTRARIO SE CARACTERIZA COM O UMA
AFIRMACAO QUE PRECISA SER COMPROVADA PARA SER CONSI DERADA
CONHECIMENTO CIENTIFICO

5. O conhecimento cientifico € construido a partir da experimentacdo? Responda SIM ou
NAO justificando sua resposta.

NAO. ALGUMAS AREAS PRECISA REALIZAR EXPERIMENTO PAR A TIRAREM SUAS
CONCLUSOES. OUTRAS CHEGAM A CONCLUSOES CIENTIFICA A PENAS COM A
OBSERVACAO.

6. Na sua opinido o que é a pesquisa estudantil na sala de aula?

UMA FORMA DE INSERIR OS ALUNOS NO MUNDO DA INVESTIG ACAO, NA BUSCA
POR RESPOSTAS NAO PARA UM PROBLEMA NAO SOLUCIONADO E POSSIBILITA O
ACESSO AS PRIMEIRAS INVESTIGACOES CIENTIFICAS

7. Na sua opinido a pesquisa estudantil é valida? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta.

SIM. QUALQUER PESSOA PODE CHEGAR A CONCLUSOES IMPOR TA[\ITI'SSIMA. O
PROFESSOR PODE ATE SER A PESSOA QUE TEM A MAIOR FOR MACAO NA SALA
POREM UM ESTUDANTE PODE TER UM OLHAR DIFERENCIADO P ARA
DETERMINADA SITUACAO QUE PODE SER REVOLUCIONARIA NO FUTURO.

8. Na sua opinido o ensino por projetos favorece a aprendizagem cientifica? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta.

SENDO UM PROJETO BEM ELABORADO E QUE TENHA SUPORTE PARA
EXECUCAO, SIM.

9. Para responder as questdes acima citadas vocé utilizou alguma fonte de informagéo?
Responda SIM ou NAO, qual (ais):
NAO
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L. S. C. — Licenciada em Ciéncias

1. Para vocé o desenvolvimento do conhecimento ocorre de que maneira: (A) encontra-se
armazenado em n@s, necessitando ser descoberto; (B) encontra-se fora de nés, é exterior e
deve ser descoberto; (C) NAO se encontra nem em nés, nem fora de nés, mas é construido.
Escolha entre as op¢les A, B, e C justificando sua resposta.

Resposta A, pois cada individuo possui capacidades multiplas e que, muitas vezes,
nao afloram por falta de incetivo e sensibilidade d e quem poderia estimular.No caso
especifico , os educadores precisam ter uma visdo s  ensivel em relacdo aos alunos.

2. Os aspectos sociais, politicos, econdmicos, religiosos e culturais determinam o
desenvolvimento do conhecimento nas ciéncias? Responda SIM ou NAO justificando sua

resposta

Sim, pois o conhecimento cientifico parte também, p rimeiramente, dos conhecimento
prévios dos individuos,além de poder ser usado para melhoria nessas areas.Cada
individuo traz consigo conhecimento(senso comum) qu e foram adquiridos no seu
ambiente e que sado instrumentos de observacdo para 0 desenvolvimento das
pesquisas.

3. Existe diferencga entre o conhecimento cientifico e outras formas de saber? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta

Sim, porém juntas podem trazer o melhor entendiment o0 para as questdes que
envolvem a sociedade.

4. Que atributos um estudo precisa contemplar para que possa ser considerado cientifico?
Toda pesquisa deve passar por métodos cientificos d e observacdo da realidade, o

levantamento das hipdteses que levam ao objetivo do estudo, a experimentacao é
fundamental para se testar os conceitos adquiridos e por fim a conclusdo da
pesquisa.

5. O conhecimento cientifico € construido a partir da experimentacdo? Responda SIM ou
NAO justificando sua resposta.

Sim, a teoria deve ser experimentada para que assim , se possa chegar a uma
concluséo concreta ou néo.

6. Na sua opinido o que é a pesquisa estudantil na sala de aula?

E o real sentido que deve ter a educagéo , pois o e studo contextualizado motiva os
estudantes a buscar o conhecimento de forma prética a desenvolver o prazer pelo
estudo.

7. Na sua opinido a pesquisa estudantil é valida? Responda SIM ou NAO justificando sua
resposta.

Sim, a autonomia dos estudantes € um desafio que pr  ecisa ser vencido.O estimulo a
iniciacao cientifica na educacgéo basica é fundament  al para que isso ocorra.

8. Na sua opinido o ensino por projetos favorece a aprendizagem cientifica? Responda SIM
ou NAO justificando sua resposta.

Sim, pois os estudantes te a oportunidade de trabal har os diversos aspectos que
levam a uma pesquisa e dessa forma eles participam de aforma ativa, como autores
do seu aprendizado de forma significativa.

9. Para responder as questdes acima citadas vocé utilizou alguma fonte de informagéo?
Responda SIM ou NAO, qual (ais):
Minha experiéncia em sala de aula.
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Salvador, 22 de setembro de 2014.

A .

Sra. Irene Mauricio Cazorla
Diretora do Instituto Anisio Teixeira — IAT
Secretaria de Educacéio do Estado da Bahia - SEC

Prezada Diretora,

Tendo em vista a realizagdo da pesquisa em nivel de mestrado intitulada “CONCEPCOES
DOCENTES SOBRE A PESQUISA ESTUDANTIL NA EDUCACAO BASICA NO
CONTEXTO DAS FEIRAS DE CIENCIAS DA BAHIA”, solicitamos a V. Sa. conceder
permissdo para consulta e utilizagdo do ambiente Moodle do Curso de Formag&o para a
Pratica de Ciéncias na Educag@o Basica voltado para realizagdo das Feiras de Ciéncias da
Bahia realizadas em 2011 e 2012.

Cabe também explicitar que, apds a sua conclusdo, os resultados da pesquisa serdo
disponibilizados ao IAT.

Informamos que a realizagéo dessa pesquisa ¢ de fundamental importéncia para a constru¢io
da dissertagdo de mestrado de TATIANE VIEIRA DE ASSUNCAO, aluna regular deste
programa de Pés-Graduagao.

Atenciosamente,

hudod
Qoastina, Qerno i Mrmsade, Irere M@'e}&mom

Profa. Dra. Rosiléia Oliveira de Almeida Diretora Geral

: Cad. 73.275 803. 1
Orientadora SEC/AT -
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