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RESUMO

Os alunos dos cursos de graduacdo em Licenciatura em Computacdo e de poés-
graduacdo em Psicopedagogia do campus Garanhuns da Universidade de
Pernambuco tém apresentado dificuldades para a aprendizagem dos contetudos da
disciplina de Metodologia Cientifica e consequente elaboracdo de seus projetos de
pesquisa e dos trabalhos de conclusdo de curso - TCC. Este estudo tem como
guestdao central investigar as contribuicbes que uma proposta de ensino
fundamentada na teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel, pode trazer
para a aprendizagem da disciplina em estudo, utilizando-se dos instrumentos
heuristicos, 0 mapa conceitual e o diagrama V como recursos instrucionais para
favorecer a aprendizagem destes alunos. O trabalho consiste em uma investigacéo
do tipo qualitativa de natureza exploratéria e com uma abordagem descritiva. A
investigacdo foi desenvolvida no contexto real da sala de aula com todas as
situacbes de vivéncia impostas pelo meio escolar, em seu contexto natural,
configurando-se em uma estrutura de pesquisa participativa, que na oportunidade
tentou-se cuidadosamente coletar os dados através do emprego de certa variedade
de instrumentos e analise dos mesmos tais como: trabalhar o contetdo programéatico
da disciplina em estudo, obedecendo as diretrizes da matriz curricular dos cursos.
Para isso, mapas conceituais foram elaborados pelos alunos, antes, durante e apos
0 estudo dos conteudos da disciplina. A analise dos mapas centrou-se nos
processos de aprendizagem, buscando verificar se o0s alunos conseguiram
relacionar os conceitos estudados, segundo os conceitos ausubelianos, investigando
indicativos de ocorréncia de aprendizagem significativa. Além dos mapas
conceituais, os alunos também construiram um diagrama V para fundamentar o
projeto de pesquisa e elaboraram um projeto. Esta investigagdo mostra indicativos
de que o ensino da disciplina promoveu melhoria da aprendizagem significativa nos
alunos de graduacdo. A quantidade de conceitos usados foi aumentando
progressivamente ao longo do periodo de estudo, nos primeiros mapas (antes do
ensino) foram usados 9 conceitos, passando para 18 no segundo conjunto de mapas
(durante o ensino) e para 22 nos terceiros mapas (depois do ensino). Passados seis
meses do processo de ensino da disciplina um quarto mapa foi solicitado e 19
conceitos foram utilizados pelos alunos, sendo que a maioria desses definiram
corretamente os 12 conceitos propostos pelo pesquisador. Ja nos alunos da pos-
graduacdo, a quantidade de conceitos permaneceu estavel em todos os mapas
progressivos elaborados. Os alunos relataram que o uso do diagrama na elaboracéo
do projeto facilita enormemente o planejamento da pesquisa. Portanto, verifica-se
gue o mapa conceitual e o diagrama V consistem em instrumentos metodologicos
gue poderdo ser usados nas aulas, como um recurso de ensino-aprendizagem da
disciplina de Metodologia Cientifica, para os estudantes e profissionais de educacao.

Palavras chave: Aprendizagem Significativa. Metodologia Cientifica. Mapas
Conceituais. Diagrama V.



ABSTRACT

University students enrolled in the Computer Science Major and Psychopedagogy
Post-graduate Course at the State University of Pernambuco (UPE) Garanhuns
campus have experienced learning difficulties in the Research Methodology subject
taught. Consequently, these students have also experienced difficulties to elaborate
their research projects and end-of-course written papers. The present study seeks to
investigate the contributions that a teaching proposal based on the Ausubel's
Learning Theory can provide to the Research Methodology subject taught. For that,
the heuristic instruments, concept map and the V diagram have been utilized as
instruction tools to benefit the learning of the enrolled students. This work consists of
a qualitative research having an exploratory and descriptive nature. Also, the present
study has been developed in the real context of the classroom under all
circumstances dictated by the natural environment of school. As a participative
research, the data collection has been conducted by using some analytic
instruments, including the teaching program of the subject taught, according to
course curriculum. For that, students have elaborated concept maps before, during
and after studying the contents of the Research Methodology subject taught.
Concept maps analysis focused on learning process aiming to verify if students were
able to correlate the explored concepts, according to Ausubel's concepts,
investigating signals of significant learning. In addition to concept maps, students
have also elaborated a V diagram in order to support their research projects.
Thereafter, students have developed their projects. This study shows evidence that
the use of progressive concept maps in the Research Methodology subject taught
improved the significant learning of University students. The number of utilized
concepts was gradatively increasing at study time course. Initially, 9 concepts have
been utilized before the beginning of subject taught. During and after the course, 18
and 22 maps have been used, respectively. A fourth map has been requested and
students have used 19 concepts. The majority of these students have correctly
defined 12 concepts proposed by investigator. Concerning to the post-graduate
students, the number of concepts did not alter in all elaborated progressive maps.
These students reported that using the diagram to elaborate their projects make the
planning research significantly easy. Therefore, concept map and V diagram consist
of methodological instruments that could be used in the Research Methodology
lessons as tools of teaching-learning for students and education professionals.

Keywords: Significant Learning. Research Methodology. Concept Maps. V Diagram.



RESUMEN

Los estudiantes del Grado de Maestria en Computacion y del Posgrado en
Psicopedagogia de la Universidad de Pernambuco (UPE) en Garanhuns han
presentado dificultades en el aprendizaje de los contenidos impartidos en la
asignatura de Metodologia de la Investigacion Cientifica. Estos alumnos también
presentaron dificultades en la construccién de sus proyectos de investigacion y de
sus trabajos de fin de grado. Este estudio procura investigar las contribuciones de
una propuesta de ensefianza basada en la Teoria del Aprendizaje Significativo de
David Ausubel para el aprendizaje de la asignatura de Metodologia de la
Investigacion Cientifica. Para ello, se utilizan los instrumentos heuristicos, el mapa
conceptual y el diagrama V como recursos instruccionales para favorecer el
aprendizaje de estos alumnos. El trabajo se basa en una investigacion exploratoria-
descriptiva de tipo cualitativo y ha sido desarrollada en la realidad del aula bajo
todas las circunstancias experimentadas en el medio escolar en su contexto natural.
Por tanto, el estudio se presenta como una investigacion participativa en la que se
ha intentado cosechar los datos mediante el empleo de una variedad de
instrumentos y andlisis de estos datos. Uno de estos instrumentos fue la imparticion
de los contenidos de la asignatura de Metodologia de la Investigacién Cientifica de
acuerdo con las bases del programa de formacion de los grados. Para ello, mapas
conceptuales han sido elaborados por los estudiantes en tres momentos diferentes:
antes, durante y después del desarrollo de los temas. El andlisis de los mapas
bas6se en los procesos de aprendizaje, verificando si los alumnos lograron
relacionar los conceptos estudiados, de acuerdo con los conceptos ausubelianos, y
investigando indicadores de aprendizaje significativo. Ademas de los mapas
conceptuales, los alumnos también han elaborado un diagrama V con vista a
fundamentar sus proyectos de investigacion. Asi, los estudiantes desarrollaron sus
proyectos. De esta manera, este trabajo presenta indicadores de que el uso de los
mapas conceptuales progresivos en la ensefianza de la asignatura de Metodologia
de la Investigacion Cientifica ha producido mejora en el aprendizaje significativo de
los estudiantes de grado. La cantidad de conceptos utilizados ha ido aumentando
gradualmente a lo largo del periodo del estudio. Antes del desarrollo de los temas, 9
conceptos fueron utilizados en los primeros mapas. En el segundo conjunto de
mapas, 18 conceptos fueron utilizados durante la ensefianza. Después del desarrollo
de los contenidos, 22 conceptos fueron utilizados. Seis meses tras la imparticion de
los temas de la asignatura, un cuarto mapa fue solicitado a los alumnos y 19
conceptos fueron utilizados en ello. La mayoria de los estudiantes definieron de
manera correcta los 12 conceptos propuestos por el investigador. Con respecto a los
alumnos de postgrado, la cantidad de conceptos no se ha visto modificada en todos
los mapas progresivos elaborados. Los estudiantes describieron que el uso del
diagrama en la construccién de sus proyectos facilita de manera significativa la
planificacion de la investigacion. Por tanto, se concluye que el mapa conceptual y el
diagrama V son instrumentos metodoldgicos que podran ser utilizados en las clases
como herramientas de ensefianza-aprendizaje en la asignatura de Metodologia de la
Investigacion Cientifica para estudiantes y trabajadores de la educacion.

Palabras clave: Aprendizaje Significativo. Metodologia de la Investigacion Cientifica.
Mapas Conceptuales. Diagrama V.
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1 INTRODUCAO

Durante o século XX experimentamos uma grande mudanca em todos 0s
setores da sociedade, decorrente da funcéo e dos valores atribuidos a informacéo e
ao conhecimento, especialmente o cientifico. Embora tenha tido um papel
importante na histéria da humanidade, € nesse século que sua presenca se tornou
central em todas as reformas. (TALAMO e CARVALHO, 2008).

A atribuicdo do rotulo de sociedade do conhecimento ao final do século
passado e ao inicio deste novo milénio deve-se a duas caracteristicas que estao
presentes de forma marcante e determinante na sociedade contemporanea, a
primeira mostra que qualquer acdo que é feita ou desenvolvida pelo homem é
projetada sobre uma base teorica de conhecimentos, e a segunda mostra que as
decisbes e 0 processo decisorio sdo afetadas profundamente pela velocidade
acelerada com que se criam e substituem os conhecimentos. Essas caracteristicas
séo decorrentes da natureza do conhecimento e dos fatores que interferem na sua
producdo e avaliagdo. (KOCHE, 2011).

No Brasil em dezembro de 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo — LDB, Lei nimero 9.394, que passou a definir as diretrizes de
funcionamento do ensino fundamental, do ensino médio e do ensino superior. Esta
Lei, apresenta uma proposta de organizacdo curricular baseada em projetos
interdisciplinares capazes de atender ao curriculo por competéncias, nocdes de
flexibilidade, diversidade, contextualizacdo e temas transversais assim como 0
principio de autonomia intelectual e pensamento critico, fazendo com que a
educacdao brasileira atenda ao novo contexto social. (BRASIL, 1996).

Esse sistema educacional imp6s ao ensino fundamental novas demandas
de formacdo, como observado nas orientacbes dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs, do primeiro e segundo ciclos (BRASIL, 1997), bem como do
terceiro e quarto (BRASIL, 1998), e nas bases legais dos PCNs do ensino médio
(BRASIL, 1999), ressaltando que € preciso formar nos alunos um espirito
investigativo e uma visdo critica, tornando-os capazes de “aprender a aprender”
(DEMO, 2004, p. 9), algo que eles devem levar para toda a vida.

Entre os objetivos propostos para o ensino fundamental, recomenda-se,

0S seqguintes:
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e Saber utilizar fontes de informacé&o e recursos tecnolégicos para
adquirir e construir conhecimentos;

e Questionar a realidade, formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento ldgico, a
criatividade, a intuicdo, a capacidade de andlise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequacao.
(BRASIL, 1997, p. 108; 1998, p. 56).

Para o ensino médio, propde-se uma formacdo voltada para “o
desenvolvimento de capacidade de pesquisar, buscar informacfes, analisa-las e
seleciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do simples
exercicio de memorizagao”. (BRASIL, 1999, p. 6).

Ainda para este nivel de ensino, os PCNs sugerem: “o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico”. (BRASIL, 1999, p. 11).

Neste contexto, o conhecimento e 0 acesso a informagéo figuram como
elemento principal, na medida em que se tornam elementos centrais, diante das
mudancas apresentadas no processo de globalizacdo, provocado pela revolugéo
tecnoldgica do ultimo século, promovendo assim, o desenvolvimento do pensamento
critico-reflexivo dos alunos, permitindo, através de uma visdo real do mundo,
detectar os problemas que assolam e, ao mesmo tempo, dota-los de ferramentas
capazes de promover medidas que ajudem a soluciona-los.

No entanto, os alunos ndo estdo sendo preparados para a busca do
conhecimento, para a pesquisa, para o “aprender a aprender e saber pensar”
(DEMO, 2004, p. 9), da forma que exigido nas diretrizes. Bagno (2008) comenta sua
indignacdo com a forma em que € solicitada uma atividade de pesquisa para
estudantes do ensino fundamental, sem nenhuma explicacdo prévia sobre o
assunto, provocando nos alunos muitas dificuldades para a realizacdo desta
atividade. J& no ensino médio, Demo (2004) mostra que os cursinhos preparatorios
para os vestibulares, preparam os alunos para decorar o que lhes é transmitido.
Maia (2008, p. 3) ratifica Demo, mostrando que na “maioria dos cursos de ensino
médio e 0s preparatorios para 0s vestibulares preparam o aluno apenas para
realizar a prova, mas nao desenvolvem nele o raciocinio, o senso critico e 0
conhecimento de base”. Portanto, as habilidades intelectuais exigidas para tanto ndo
vao além da memorizacao e da repeti¢ao.

Sendo assim, muitos desconhecem as mais elementares normas
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envolvidas na elaboragdo de um texto, ndo conseguem elaborar nem sabem quais
procedimentos ou metodologias devem ser utilizadas, provavelmente, em
decorréncia desta formacao deficiente nesta etapa de sua formacdo. (SANTOS e
REDYSON, 2008; MAIA, 2008; QUADROS, 2007).

Esta pedagogia de ensino, fundamentada na reproducédo indefinida de
conhecimentos acumulados, prevalece nestes niveis de ensino e frequentemente
nao capacita técnica, tedrica e metodologicamente 0s jovens para entrarem na
universidade, onde necessitam das bases de um pensamento critico e reflexivo mais
elaborado.

Ao ingressar no ensino superior, 0 problema se agrava ainda mais, 0
estudante depara-se com duas situacOes: ser académico e se inicializar na
pesquisa. A indissociabilidade entre do ensino com a pesquisa € fator determinante
no processo de construcdo na formacéo do académico. (COELHO FILHO e
GONZAGA, 2013). E consequentemente a iniciacdo a pesquisa tem ocupado lugar
de destaque no ensino superior. Neste sentido, o Ministério da Educacédo através
das diretrizes curriculares nacionais, estabeleceu a necessidade de realizacdo de
um trabalho de concluséo de curso (TCC). Assim, tal pratica, anteriormente adotada
por algumas instituicdes de ensino e em alguns cursos, passou a ser necessaria
para todos os cursos, tanto de bacharelado como de licenciatura. O trabalho de
conclusao nos cursos de graduagdo passou a ser tido como o apice da formacéo
superior. (MEDEIROS, 2005; ANDRADE, 2007; BERTUCCI, 2011).

Com bastante flexibilidade, as Instituicbes de Ensino Superior
estabelecem, em seus projetos pedagogicos, o modelo de como sera realizado este
trabalho, que pode ter a forma de monografia em sua maioria, de memorial ou de
projeto de iniciacdo cientifica. (BERTUCCI, 2011).

Essa é, quase sempre, a primeira vez que o aluno se defronta com a
necessidade de realizar um trabalho dessa natureza. Alguns destes alunos tiveram a
oportunidade de participar de programas ou de estagios de iniciagdo cientifica,
chegando ao final do curso com maior nivel de maturidade para o cumprimento
desta tarefa, e neste caso possuem maior facilidade.

A iniciacdo cientifica € um canal adequado de auxilio para a formacao de
uma nova mentalidade no estudante, que de simples repetidores, passam a
criadores de novas atitudes e comportamento, através da construcdo do proprio

conhecimento e caracteriza-se como instrumento de apoio tedrico e metodoldgico a
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realizacdo de um projeto de pesquisa.

Outros alunos, em geral, enfrentam muitas dificuldades neste primeiro
contato para atender as exigéncias da realizacdo de um trabalho técnico-cientifico,
dificuldades estas, responsaveis por deixar esses estudantes até com certa aversao
a pesquisa. Este fato € mostrado nos trabalhos de Aquino (2007), de Santos e
Redyson (2008) em estudantes de graduacdo da Universidade Federal da Paraiba,
por Inacio Filho (2003) na Universidade Federal de Uberlandia em Minas Gerais. E
também citado nos varios manuais de Metodologia Cientifica existentes no mercado,
onde podemos citar os trabalhos de Pescuma e Castilho (2005); Oliveira, (2005);
Medeiros (2005); Silva, et al., (2006); Costa, (2006); Severino, (2007); Andrade,
(2007); Cajueiro, (2012); alguns desses com varias edi¢cdes publicadas, dentre
outros.

Nesta nova etapa de formacé&o escolar, o estudante se encontra diante de
exigéncias especificas para a continuidade de sua vida de estudos. Deve ter nova
postura diante das novas tarefas que lhe serdo logo solicitadas. Dai a necessidade
de assumir prontamente essa nova situacdo e tomar medidas apropriadas para
enfrenta-la.

E preciso que o estudante se conscientize de que doravante o resultado
do processo depende fundamentalmente dele mesmo. “A vida académica € um
processo permanente de construgéo cientifica, com vistas a formas competentes de
intervencao na realidade, unindo teoria e pratica”. (DEMO, 2004, p. 10).

Portanto, a iniciacdo cientifica € um dever das instituicdes de ensino
superior e ndo deve representar uma atividade eventual ou esporadica e se
caracteriza por ser um processo indispensavel para a integracdo da graduagdo com
a pos-graduacdo, com enorme potencial para contribuir na formacdo do
pesquisador.

Para isso, 0 aluno tem que cultivar o habito de estudar constantemente,
se dedicar bastante, ler e escrever exaustivamente. Esse exercicio académico
pretende, portanto, contribuir para que os futuros profissionais desenvolvam mais
uma habilidade fundamental ao exercicio de sua profissdo: capacidade analitico-
critica aplicada a um objeto especifico de analise e de aprofundamento.

S6 assim, “poderao acompanhar as mudangas que acontecem no mundo
em ritmo acelerado, bem como conservar suas posicbes em um mercado de
trabalho extremamente competitivo”. (PESCUMA e CASTILHO, 2005, p. 11).
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E claro que o processo didatico-pedagdgico continua, assim como a
aprendizagem que dele decorre. No conjunto, porém, as posturas de estudo do
académico devem mudar radicalmente, embora explorando tudo o que de correto
aprendeu em seus estudos anteriores.

J& a pos-graduacédo no Brasil é classificada em dois tipos: a lato sensu e
a stricto sensu. A lato sensu refere-se aos chamados cursos de especializa¢do, com
cunho profissionalizante, ndo possuem a tradicdo de fazer pesquisa, pois, em tese,
visam formar especialistas para o mercado de trabalho e ndo pesquisadores. Visa a
atualizacdo constante, permanente. Sao classificados de acordo com a carga horéria
de duracdo em trés niveis: a) nivel de atualizacdo com até 179 horas; b) nivel de
aperfeicoamento com carga horaria entre 180 e 359 horas e c¢) nivel de
especializacdo ou Master of Business Administration — MBA (denominacédo de
cursos criados nos Estados Unidos em diversas areas empresariais especificas, tais
como, Administracdo, Economia e outros no contexto da pos-graduacdo e trazidos
para o Brasil) com carga horaria acima de 360 horas. (APPOLINARIO, 2004;
ANDRADE, 2007; DEMO, 2004).

Para esses cursos, a Portaria do Conselho Nacional de Educacéao,
CNC/CES n- 1, abril de 2001, também estabelece a obrigatoriedade da elaboracéo
de um trabalho de conclusdo de curso, que geralmente assume a forma de
Monografia, Artigo Cientifico, Plano de Negocio ou Diagnoéstico Empresarial.
(BERTUCCI, 2011; ANDRADE, 2007).

Também, nesta etapa de formacdo continuada, quando o profissional
ingressa nos cursos de pos-graduacdo lato sensu, as dificuldades na construcdo dos
projetos de pesquisa, e consequentemente nos Trabalhos de Conclusdo de Curso
(monografia), continuam como é observado por Inacio Filho (2003), em alunos de
Graduacdo e PoOs-Graduacdo (lato e stricto sensu) na Universidade Federal de
Uberlandia em Minas Gerais e por Aquino (2007) na Universidade Federal da
Paraiba.

Os cursos de pés-graduacao stricto sensu sao classificados em mestrado
e doutorado. E em ambos ja exigiam, desde sua criacdo, a necessidade de
elaboracdo de um trabalho de conclusdo, para a obtencdo do titulo académico.
(COSTA, 2006). Na Europa, sao poucas as universidades que oferecem o grau de
mestre, um titulo eminentemente americano. (VIEIRA, 1999).

Em julho de 2009, o Ministério da Educacdo através da Portaria
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Normativa de n°® 7 criou o mestrado profissional, que de forma semelhante aos
cursos de especializacdo, também tem por objetivo a formacdo de recursos
humanos para o mercado de trabalho, especialmente o mercado externo a
universidade, exigindo dos estudantes a apresentacdo de um trabalho monogréfico
ao final do curso. (BRASIL, 2009).

Convencionou-se no Brasil, que a monografia é o trabalho
académico conclusivo de cursos de graduacdo, bacharelado ou
licenciatura e, ainda, do curso de poés-graduacdo lato sensu,
especializacdo e aperfeicoamento: a dissertacao finaliza o mestrado
e a tese, o doutorado. (BOAVENTURA, 2004, p. 23).

A distincdo entre tese e dissertacdo encontra-se nos pareceres 977/65 e
77/69 do Conselho Federal de Educacdo (CFE), que dispdem sobre a Reforma
Universitaria. Uma exigéncia costumeira € a originalidade do trabalho que a tese
deve apresentar. Ou seja, se da dissertacdo se espera sistematizacdo do
conhecimento, da tese se deseja uma descoberta ou contribuicdo para a ciéncia. Em
linhas gerais, o que diferencia um trabalho do outro é o nivel em que o assunto é
tratado na investigacdo cientifica, € o rigor no aprofundamento teorico e
metodoldgico em que ¢ tratada e respondida a questdo da pesquisa. E a
originalidade do tema e das conclusdes. (VIEIRA, 1999; MEDEIROS, 2005;
SEVERINO, 2007; MOREIRA, 2011a).

Tanto a dissertacdo como a tese também sdo considerados trabalhos
monogréaficos por exceléncia. Inclusive, a estrutura da monografia (graduacédo e
especializacdo), da dissertacdo (mestrado) e da tese (doutorado) é a mesma.
(MEDEIROS, 2005; COSTA, 2006).

Segundo Pescuma e Castilho (2005, p. 12) “a pesquisa ocupa posigao
central na vida universitaria e fecunda tanto o ensino quanto a extensao”. Cumprindo
assim os objetivos da Universidade contemporanea, a indissociabilidade do ensino,
da pesquisa e da extensdo na formacao de recursos humanos para a sociedade.

No mundo académico, fazer pesquisa é importante para todos os
envolvidos, sejam estudantes ou professores, porque é por meio dela que se
descobre e se inventa, e 0 método representa, portanto, uma forma de pensar para
se chegar a natureza de um determinado problema, quer seja para estuda-lo quer
seja para explica-lo.

Para as universidades, € sempre e invariavelmente a énfase a pesquisa
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cientifica, um dos pardmetros usuais para categorizacao das instituicbes de Ensino
Superior, em boas ou regulares. E esta questdo esta vinculada ao ensino de
graduacédo. (QUADROS, 2007).

Estamos partindo do pressuposto que na universidade a construcao
do conhecimento deve ser o eixo de todas as experiéncias, que
deverdo ser fundamentadas pela teoria e relacionadas
constantemente com a pratica, em busca de uma visdo critico-
reflexiva tanto do saber como do fazer, a fim de atingirmos uma
praxis educativa efetiva. (TEIXEIRA, 2005, p. 17).

Portanto, a realizacdo de pelo menos uma atividade de pesquisa e,
consequentemente, de um trabalho de conclusédo de curso, é necesséaria em todas
as etapas da vida académica, fazendo parte do cotidiano de todos os envolvidos na
universidade. E como diz Moreira, (2011a) na vida académica ndo ha como fugir
dessas atividades, elas fazem parte dos rituais académicos.

Para realizacdo destes trabalhos é necessario dominar o conteudo a ser
exposto, ter conhecimento dos procedimentos metodologicos e saber as normas
gréficas de apresentacédo do trabalho.

Para instrumentalizar os estudantes nas atividades de pesquisa foi criada
a disciplina de Metodologia Cientifica ou correlata (Metodologia da Pesquisa;
Métodos e Técnicas de Pesquisa; Metodologia do Trabalho Cientifico; Metodologia
da Producdo do Conhecimento), que inicialmente, era uma exigéncia quase que
exclusiva apenas nos cursos stricto sensu e aparecia nos cursos de graduacgéo
como uma disciplina eletiva, e pouco requisitada, no entanto diante das novas
diretrizes, passou a ser considerada de fundamental importancia em todos os niveis
académicos. (COSTA, 2006).

Qualquer compreenséo que se faca da disciplina de metodologia cientifica
ndo aponta para essa disciplina como um fim em si mesma, mas como um meio
para se chegar a uma finalidade. A importancia da disciplina € baseada na
apresentacao de diretrizes metodoldgicas aptas a instrumentalizar o universitario no
gue tange a estudar e aprender com eficiéncia e competéncia, disciplinando-lhes em
seu trabalho intelectual e garantindo-lhes maior produtividade na conducéo do rigor
cientifico requerido pela Academia.

‘Aléem da aplicagdo de conhecimento, que se concretiza na elaboracéo e
execucao do projeto de pesquisa, a Metodologia da Pesquisa leva em consideragao
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dois outros enfoques: a redagédo e os procedimentos cientificos”. (BOAVENTURA,
2004, p. 21).

A metodologia cientifica ndo é um simples contelido a ser decorado
pelos discentes para ser verificado hum dia de prova. Trata-se de
fornecer aos discentes um instrumental indispensavel para que
sejam capazes de atingir os objetivos da academia, que sdo o estudo
e a pesquisa em qualquer area. (KAHLMEYER-MERTENS, et al.,
2007, p. 27).

As bases epistemoldgicas da disciplina tém potencial para contribuir
fundamentalmente, para a racionalizacdo dos processos a serem utilizados pela
ciéncia, permitindo a apreciacdo e a analise dos respectivos fundamentos cientificos
e filosdficos.

Entende-se que o objetivo primordial da metodologia ndo é apenas de
colocar a disposi¢ao do aluno um elenco de regras, as quais ele deveria se ater para
produzir o seu saber. Ndo existem caminhos pré-tracados que nos conduzam

inexoravelmente a verdade, ou garantam necessariamente a descoberta do novo.

O ensino da Metodologia da Pesquisa objetivando a elaboracéo da
monografia como Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), leva a
refletir acerca da formagéo cientifica do aluno de graduacéo [...]. De
simples repetidores, os alunos passam a criadores de novas atitudes
e comportamentos. (BOAVENTURA, 2004, p. 19).

No entanto, a forma de apresentacao do “trabalho é tao importante quanto
o0 conteudo, porque influencia ndo s6 na qualidade, mas no processo da
comunicacao cientifica que constréi a ciéncia”. (SILVA, et al., 2006, p. 19).

Esta disciplina € uma ferramenta fundamental no desenvolvimento das
atividades exigidas aos estudantes que ingressam nas universidades, tais como
fichamentos, resumos, resenhas, relatérios de disciplinas, como parte dos requisitos
de avaliacdo e que, ao longo do curso, sao estimulados a participar de projetos de
iniciacdo cientifica e consequentemente desenvolver algum tipo de publicacédo
cientifica, e, que resulta na apresentacao de trabalho em eventos cientificos.

O estudo de metodologia cientifica nas universidades, em consequéncia,
raramente € bem aceito pelos alunos. As perguntas cruciais advém do porqué e de
para que estudar tantas regras, tantos detalhes, indicagfes rigidas para digitacao e

formatacdo do texto, que parecem cercear a liberdade do aluno em pensar e
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escrever sem nenhuma exigéncia metodoldgica.

Consideramos que a disciplina de metodologia cientifica pode, entretanto,
contribuir no sentido de oferecer pontos de vista que tornem possivel uma discussao
sobre a ciéncia, e de sugerir parametros que propiciem uma avaliagdo dos
resultados da producdo cientifica. Somos, além disso, de opinido que uma
metodologia se alia, naturalmente, a uma reflexdo filoséfica mais ampla acerca do
homem — construtor do saber cientifico — do qual todo conhecimento depende e para
o qual todo saber é gerado.

As condi¢cbes de aprendizagem transformam-se no sentido de exigir do
estudante maior autonomia na efetivagcdo da aprendizagem, maior independéncia
em relacdo aos subsidios da estrutura do ensino e dos recursos institucionais que
passam a ser oferecidos. Ha necessidade de uma iniciagdo metodoldgica ao
trabalho intelectual a ser desencadeado neste limiar da vida universitaria. E
necessario desenvolver uma metodologia capaz de apurar, selecionar, elaborar,
ordenar e sistematizar essa massa de informacbes e transforma-la em
conhecimento.

Nesta perspectiva, este trabalho apresenta uma proposta de ensino
fundamentada na teoria da aprendizagem significativa (TAS), com o0 uso dos
instrumentos heuristicos, 0 mapa conceitual desenvolvido por Novak e Gowin (1999)
e o diagrama V proposto por D. Bob Gowin (1981), para tentar minimizar as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes da disciplina de metodologia cientifica dos
cursos de graduacdo e de péds-graduacdo lato sensu da Universidade de
Pernambuco (UPE) — campus Garanhuns. Sendo assim, buscam-se respostas para
as seguintes indagacdes: a) Como se processa o0 ensino de Metodologia Cientifica
com o uso de mapas conceituais? b) Como o diagrama V pode auxiliar na
elaboragcado dos projetos de pesquisa? ¢c) Como 0s mapas conceituais e o diagrama
V podem oportunizar a ocorréncia da aprendizagem significativa em Metodologia
Cientifica?

A teoria da aprendizagem significativa foi proposta originalmente, na
década de 1970 do Século XX, por David Paul Ausubel (1918-2008) e tem sido
enriguecida, interpretada em sala de aula por varios pesquisadores, desde essa
época até os dias de hoje. (MOREIRA, 2008). Novak (2000, p. 19), mostra que “a
aprendizagem significativa da-se quando o aluno escolhe relacionar novas

informacbes com as ideias que ja conhece”. Ou seja, a aprendizagem ocorre a
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medida que o novo conteudo € incorporado as estruturas de conhecimento de um
aluno e este adquire significado para ele a partir da relacdo com seu conhecimento
prévio.

A técnica do mapeamento conceitual foi desenvolvida por Joseph D.
Novak (1930) e seus colaboradores, em meados da década de 1970, cuja base
tedrica corresponde a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel.

Esses mapas servem como instrumentos para facilitar o aprendizado do
contelido sistematizado em conteudo significativo para o aprendiz. De acordo com
Novak (1998), citado por Okada (2008, p. 44) mapas conceituais sao:

Representacdes de conceitos e suas relacbes através de ligacbes
hierarquicas descritas por palavras que determinam sentencas ou
proposi¢Oes validas estabelecendo assim um significado dentro de
certo dominio de conhecimento.

“‘Mais especificamente, podem ser interpretados como diagramas
hierarquicos que procuram refletir a organizacdo conceitual de um corpo de
conhecimentos ou de parte dele”. (MOREIRA, 20064, p. 9).

Também com base na teoria da aprendizagem significativa, outro
instrumento utilizado no processo de ensino/aprendizagem foi desenvolvido por D.
Bob Gowin (1926) em 1977, denominado diagrama V, por ser organizado em torno
da forma de um vé (V) (GOWIN, 1981; FARIA,1995; MOREIRA, 2011b). Tem a
funcdo de analisar a estrutura do processo de producdo do conhecimento, bem
como facilitar a aprendizagem significativa em sala de aula. Este “Vé
epistemoldgico” é considerado um recurso heuristico que serve para representar a
construcdo do conhecimento humano, num cruzamento entre 0 pensar
(conhecimento) e o fazer (metodologia). (GOWIN, 1981; FARIA, 1995; MOREIRA,
2006a; 2011b). Permitindo um mapeamento mais completo de uma determinada
fonte de conhecimento”. Segundo Moreira (2006a, p.64; 2011b, p.136) o diagrama
“serve para ‘desempacotar’ conhecimentos documentados em artigos de pesquisa,
livros, ensaios, etc”.

O uso dos mapas conceituais e do diagrama V no ensino da disciplina de
metodologia cientifica pode ser um canal adequado de auxilio para a formacgéo de
uma nova mentalidade nos estudantes, que de simples repetidores, passam a
criadores de novas atitudes e comportamentos, através da constru¢cdo do proprio

conhecimento.
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Este trabalho esta dividido em trés capitulos e organizado de acordo com
os elementos que compdem o diagrama V. No primeiro, esta o dominio conceitual,
no qual fazemos uma abordagem tedrica sobre a disciplina de metodologia
cientifica, sobre a teoria da aprendizagem significativa e dos instrumentos
heuristicos utilizados na investigacdo, o mapa conceitual e o diagrama V, como ja
mencionados.

No segundo, apresentamos o evento e o dominio metodoldgico, no qual
estdo apresentados os registros do evento, que sdo submetidos as transformacdes
dos dados da investigacao. Ainda no dominio metodoldgico, apresentamos o terceiro
capitulo, com as assercfes de conhecimento, no qual expomos as andlises do
conhecimento explicitadas pelos alunos prévia e posteriormente ao ensino e que
geram os resultados alcancados, seguindo com a discussdo desta analise com o
referencial tedrico, cujo julgamento da relevancia e da utilidade produzem, por fim,
as assercoes de valor.

Desde o inicio desta investigacdo, publicamos um (1) capitulo de livro,
trés (03) resumos, nove (09) trabalhos cientificos completos em anais de eventos,
além de orientar uma (1) monografia de aluno da graduacéo e sete (7) de alunos dos
cursos de pos-graduacgédo, sobre temas relacionados a area de conhecimento desta

tese.
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2 DOMINIO CONCEITUAL

2.1 A disciplina de Metodologia da Pesquisa

Com a implantagcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais e da Portaria
CNC/CS n° 1, de abril de 2001 pelo Conselho Federal de Educacéao, definindo a
exigéncia da elaboracdo de um trabalho de conclusdo de curso — TCC, como
requisito para obtencédo dos titulos académicos tanto para os cursos de graduacao
como de pos-graduacdo, as instituicdes de ensino superior implantaram nas malhas
curriculares de seus cursos a disciplina de Metodologia Cientifica ou correlata, para
instrumentalizar os estudantes nas atividades de elaboragcdo destes trabalhos.
(BERLUCCI, 2011; ANDRADE, 2007; COSTA, 2006).

A metodologia € colocada por Salomon (2001), como uma disciplina e
pratica académica no curso superior, com uma triplice funcdo, ou seja, em trés
modalidades de utilizacdo: 1. Metodologia do trabalho intelectual e cientifico, ocupa-
se com as atividades e os habitos de pensar, ler e escrever; 2. Metodologia
Cientifica, trata do método cientifico e sua relagdo com o conhecimento cientifico,
enquanto processo e produto, tanto em nivel individual como institucional; 3.
Metodologia da pesquisa, tem como principio de que ndo ha producdo de
conhecimento cientifico, a ndo ser através da pesquisa. “Essa triplice metodologia
abrange toda uma programacao indispensavel em qualquer curriculo de curso
superior que se proponha de qualidade”. (ibid., p. 9).

Para a realizagdo destes trabalhos, foram criadas normas técnicas para
configurar a padronizacéo e a formatacéo cientificas, para favorecer a compreensao
global e facilitar a leitura dos trabalhos cientificos. O 6rgdo regulador destes
trabalhos é a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT, que representa a
traducdo da Organizagao Internacional de Normatizagao (International Organization
for Standardization — ISO) para o Brasil. Embora, existam outros organismos
internacionais que atuam na area de documentacdo cientifica, tais como, a
Associacdo Americana de Psicologia — APA, criada em 1929 e o Comité
Internacional de Editores de Revistas Médicas que usa as normas de Vancouver que

foram criadas em 1978. No entanto, estes editores ndo possuem normas especificas
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para trabalhos académicos (monografias, dissertacdes, teses, etc), apenas para
publicacéo de artigos. (SILVA, et al., 2006; COSTA e COSTA, 2011).
De acordo com a Norma Brasileira - NBR 14.724 da ABNT (2011, p.4), a

definicdo do termo trabalho de concluséo de curso de graduacao é:

Documento que apresenta o resultado de estudo, devendo expressar
conhecimento do assunto escolhido, que deve ser obrigatoriamente
emanado da disciplina, mdédulo, estudo independente, curso,
programa, e outros ministrados. Deve ser feito sob a coordenagéo de
um orientador.

O termo TCC é utilizado quando o aluno potencializa as habilidades e
conhecimentos adquiridos durante seu curso, assumindo como autor as conclusfes
formuladas e as defendendo pela demonstracdo dos resultados alcancados com
base nos dados coletados e analisados. O TCC abre a oportunidade de realizar um
trabalho de qualidade, tedérica e metodologicamente orientado, e possibilita o
treinamento de algumas habilidades essenciais a sua vida profissional: senso critico,
capacidade de analise, de redacéo e apreco pelo rigor e espirito investigativo. Tem
um carater diferente dos demais trabalhos desenvolvidos nas disciplinas especificas
ao longo do curso, como parte dos requisitos de avaliagdo, pois deve possuir,
obrigatoriamente, um carater cientifico. (FARIA, et al., 2008; LIMA, 2008).

O tipo de TCC mais utilizado pelas instituicbes de ensino superior,
realizado pelos graduandos e apresentado ao final dos cursos € a monografia.

Tomando a palavra em sua etimologia, teremos: monos — um soé; graphein
— escrever, dai em termos genéricos, podemos definir monografia como a
abordagem por escrito de um Unico tema ou assunto, (BOAVENTURA, 2004;
COSTA, 2006). Ou como define Salomon, (2001, p. 254) é o “Tratamento escrito
aprofundado de um s6 assunto, de maneira descritiva e analitica, em que a reflexao
€ a tonica”.

Portanto, nesta nova etapa de formacao escolar, o estudante se encontra
diante de exigéncias especificas para a continuidade de sua vida de estudos. Deve
ter nova postura diante das novas tarefas que Ihe serdo logo solicitadas. Dai a
necessidade de assumir prontamente essa nova situagdo e tomar medidas
apropriadas para enfrenta-la.

As condi¢cdes de aprendizagem transformam-se no sentido de exigir do

estudante maior autonomia na efetivacdo da aprendizagem, maior independéncia
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em relacdo aos subsidios da estrutura do ensino e dos recursos institucionais que
passam a ser oferecidos. H4 necessidade de uma iniciacdo metodolégica ao
trabalho intelectual a ser desencadeado neste limiar da vida universitaria. E
necesséario desenvolver uma metodologia capaz de apurar, selecionar, elaborar,
ordenar e sistematizar essa massa de informagfes e transforma-la em

conhecimento.

A universidade é o lécus por exceléncia da producao,
desenvolvimento e socializagcdo do conhecimento. Um dos seus
objetivos principais, paralelamente ao de qualificar profissionalmente
em uma determinada area do conhecimento, € o de ensinar aos seus
alunos o processo cientifico de investigacdo. (KOCHE, 2005, p. 13).

As experiéncias de pesquisa contribuem diretamente para a ampliacao
das habilidades do autor, desenvolvendo o espirito critico, a capacidade de
julgamento e independéncia, sem esquecer o crescimento pessoal.

Segundo Pescuma e Castilho (2005, p. 12) “A pesquisa ocupa posicao
central na vida universitaria e fecunda tanto o ensino quanto a extensao”. Cumprindo
assim, os objetivos da Universidade contemporanea, a indissociabilidade do ensino,
da pesquisa e da extensdo na formacao de recursos humanos para a sociedade.

E importante frisar que esta disciplina ndo tem como objetivo apenas a
orientacdo e a normatizacdo de monografias académicas. Esta disciplina também
atua no desenvolvimento das atividades exigidas aos estudantes que ingressam nas
universidades, tais como fichamentos, resumos, resenhas, relatérios de disciplinas,
como parte dos requisitos de avaliacdo e que ao longo do curso séo estimulados a
participar de projetos de iniciacao cientifica e consequentemente desenvolver algum
tipo de publicacédo cientifica, e, que resulta na apresentacdo de trabalho em eventos
cientificos.

Algumas propostas para o ensino objetivam, inclusive, preparar o aluno
para o caminho da autonomia. Dentro desta visdo, no meio pedagogico brasileiro, a
abordagem construtivista, por exemplo, tem sido aceita e divulgada nas ultimas
décadas. Mesmo assim, ainda persiste na maioria das escolas do pais a prética de
ensino sem énfase na aprendizagem que seja significativa, onde ocorre

desarticulacédo do que se ensina com a realidade.
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2.2 A teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel

A teoria cognitivista da “aprendizagem significativa” foi desenvolvida na
década de 1970 pelo psicélogo e médico norte americano David Paul Ausubel.
Como outros cognitivistas, Ausubel se baseou na ideia de que existe uma estrutura
— a estrutura cognitiva — na qual a organizacdo e integracdo do conhecimento se
processam. A estrutura cognitiva pode ser entendida como o contetdo total de
ideias de determinado individuo e sua forma de organizacdo. (AUSUBEL et al.,
1978; MOREIRA e MASINI, 2001).

Para Ausubel et al. (1980, p.159) “O aprendizado significativo acontece
guando uma informacé&o nova é adquirida mediante um esforco deliberado por parte
do aprendiz em ligar a informagdo nova com conceitos ou proposicdes relevantes
preexistentes em sua estrutura cognitiva”.

Segundo Ausubel, para que uma aprendizagem seja significativa, a nova
informacéo deve interagir com uma estrutura de conhecimento prévio, especifico,
denominado subsuncor, que vai servir de ancoradouro para o hovo conhecimento e,
ao mesmo tempo, se modifica em fungéo da ancoragem. A palavra subsuncor, tenta
traduzir a inglesa “subsumir”’, equivalente, em portugués, a palavra, facilitador ou
subordinador. (AUSUBEL, et al., 1980; MOREIRA e MASINI, 2001; PELIZZARI, et
al., 2002). O seu significado nos da uma primeira ideia da teoria de Ausubel.

O subsuncor é um conceito, uma ideia, uma proposicao ja
existente na estrutura cognitiva, capaz de servir de
‘ancoradouro’ a uma nova informagcdo de modo que esta
adquira, assim, significado para o individuo (isto €, que ele
tenha condigdes de atribuir significados a essa informacéo).
(MOREIRA, 2006b, p. 15).

Segundo Moreira (2008, p.16), “interacdo € a palavra-chave [...]. Se nédo
h&a essa interacdo, ndo ha aprendizagem significativa. Havendo interacdo ambos os
conhecimentos se modificam: [...]".

Nunes e Silveira (2011), mostram que a palavra aprender, deriva do latim
aprehendere, que significa agarrar, pegar, apoderar-se de algo. Neste sentido
mostram que “a aprendizagem € um processo no qual a pessoa “apropria-se de” ou

torna seus certos conhecimentos, habilidades, estratégias, atitudes, valores, crencas
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ou informagdes.” (ibid., p. 11).

Para haver aprendizagem significativa sdo necessarias duas condi¢des: A
primeira é que o aluno tem que ter disposi¢cdo, vontade, intencionalidade para
aprender. Ninguém aprendera significativamente se ndo quiser. A segunda, o
conteudo a ser aprendido tem que ser potencialmente significativo, ou seja, ele tem
gue ser logica e psicologicamente significativo: o significado l6gico depende
somente da natureza do conteudo, e o significativo psicolégico € uma experiéncia
que cada individuo tem, inteiramente idiossincratica. (MOREIRA, 2006b, MOREIRA,
2011b, MOREIRA, 2008, MOREIRA e MASINI, 2001).

Segundo Ausubel et al. (1980, p. 41):

A esséncia do processo de aprendizagem significativa é que as
ideias simbolicamente expressas sejam relacionadas de maneira
substantiva (néo literal) e ndo arbitraria ao que o aprendiz ja sabe, ou
seja, a algum aspecto de sua estrutura cognitiva especificamente
relevante para a aprendizagem dessas ideias. Este aspecto
especificamente relevante pode ser, por exemplo, uma imagem, um
simbolo, um conceito, uma proposicao ja significativa.

As maneiras em que 0s conteudos chegam para a aprendizagem do
aluno podem ser por recepcdo e por descoberta. A primeira € aquela em que a
informacé&o (o contetdo), o conhecimento que deve ser aprendido, chega ao aluno
em sua forma final, j& acaba, isso significa que o aluno ndo precisa descobrir para
aprender. A segunda, as informacfes (conteudos) séo recebidas pelo aluno de
forma ndo completamente acabada e o aluno deve defini-las ou “descobri-las” antes
de assimila-las, ou seja, o conteudo principal a ser aprendido deve ser descoberto
pelo aluno. No entanto, segundo a concepc¢do ausubeliana, em ambas, a
aprendizagem s6 é significativa se o novo conteldo incorporar-se, ou seja,
estabeleca ligacdo com o0s conceitos subsuncores ja existentes na estrutura
cognitiva, de forma n&do arbitraria e ndo literal. E preciso salientar que ndo existe
dicotomia entre as aprendizagens por recepc¢ao e por descoberta, pelo contrério,
elas podem ocorrer concomitantemente, na mesma tarefa de aprendizagem, e
situar-se ao longo de um continuum. Quer dizer, que o conhecimento ndo €,
necessariamente, construido ou por recepcéo ou por descoberta. Mesmo parecendo
gque a aprendizagem receptiva seja mais facil do que a aprendizagem por

descoberta, ela somente comec¢a a predominar em um estdgio de maturidade mais
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avancado. Nas criancgas, predomina a aprendizagem por descoberta. (MOREIRA e
MASINI, 2001; PELIZZARI, et al., 2002; MOREIRA, 2006a, 2006b, 2008, 2011b).

A questdo natural que se coloca é se 0s subsuncores — as estruturas
facilitadoras da aprendizagem — s&o inatas ou criadas ao longo de nossas vidas. Em
outras palavras, de onde viriam os subsuncores? De acordo com Moreira (2006Db,
2008) ocorre um processo naturalista, iniciado na infancia, de formacdo de
conceitos, envolvendo generalizacdes de instancias especificas, exemplos de
objetos, eventos, bem como da mediacdo de adultos. Acontece de forma
progressiva, 0s subsuncores vao sendo construidos e a criangca vai aprendendo
cada vez mais. Passa a acontecer uma negociacado de significados, aceitos e nao
aceitos em cada contexto. Ja, na fase adulta, este ultimo processo predomina quase
gue completamente e a que Ausubel chamou de assimilacdo. A partir dai, acontece
um processo em que 0 novo conhecimento interage, de forma ndo arbitraria e ndo
literal, com algum conhecimento prévio especificamente relevante, é a ancoragem,
na qual o novo conhecimento adquire significado e o conhecimento prévio adquire
novos significados. “Nesta situagdo os dois se modificam, porém diz-se que houve
uma assimilagéo do novo conhecimento”. (MOREIRA, 2008, p. 29).

No entanto, se 0s conceitos subsuncores ndo estdo amadurecidos na
estrutura cognitiva do individuo, ou seja, o individuo esta apto a aprender por
recepcdo, no entanto, ndo dispde de subsuncores adequados que atribuam
significados aos novos conhecimentos para que aconteca a aprendizagem
significativa. Neste caso, Ausubel propde o uso de organizadores prévios que
possam servir de ancora para a nova aprendizagem e levem ao desenvolvimento de
subsuncores a fim de facilitar a aprendizagem significativa. Organizadores prévios
sé&o materiais instrucionais, apresentados antes do material a ser aprendido, em um
nivel mais alto de abstracdo, generalidade e inclusividade em relacdo ao material de
aprendizagem. (MOREIRA, 2006a, 2008). Segundo o préprio Ausubel et al. (1980,
p.171): “A principal fungdo do organizador prévio é servir de ponte entre o que 0
aprendiz ja sabe e 0 que ele precisa saber para que possa aprender
significativamente a tarefa com que se depara”.

Até o momento falamos sobre a aprendizagem significativa, no entanto,
existe outro tipo de aprendizagem e, que inclusive acontece na maioria das escolas,
€ a aprendizagem mecéanica ou memoristica. Outrossim, é importante destacar que

nao existe dicotomia entre estas aprendizagens e sim ocorre também um continuum
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assim como acontece na aprendizagem por recepgcdo e por descoberta. A
aprendizagem mecanica ocorre quando a estrutura cognitiva armazena, internaliza e
incorpora de maneira literal, arbitraria e sem significado o conhecimento, é a
memorizacdo. Muitas aprendizagens acontecem em uma zona intermediaria, neste
continuum, que Moreira chama, de “zona cinza”, quando a aprendizagem acontece
nesse espaco, € possivel que uma aprendizagem inicialmente mecanica, possa
progressivamente passar, a ser significativa. 1sso ndo acontece de forma natural, vai
depender da existéncia de subsuncores adequados, da pré-disposicao do aluno, de
contetdos potencialmente significativos e da maneira de mediagdo do professor.
(PENA, et al., 2005; MOREIRA, 2006a, 2008, 2011b).

A aprendizagem significativa pode ser classificada em trés tipos a saber:
representacional, conceitual e proposicional. A aprendizagem representacional é o
tipo mais basico de aprendizagem significativa, do qual os demais dependem. O
individuo possui este tipo de aprendizagem, quando estabelece uma
correspondéncia entre um determinado significado e uma representacdo. Os
simbolos passam a significar aquilo que seus referentes significam. A aprendizagem
conceitual € de certa forma, uma aprendizagem representacional, pois 0s conceitos
sdo também representados por simbolos particulares, mas que representam um
conjunto e ndo a unidade. Porém, representam abstracdes dos atributos essenciais
dos referentes, representam regularidades em eventos ou objetos. Ocorre
normalmente com criancas, podendo também ocorrer em adultos em casos
particulares. O terceiro tipo é a aprendizagem proposicional, contrariamente a
aprendizagem representacional, a tarefa ndo é aprender significativamente o que
palavras isoladas ou combinadas representam, mas sim, aprender o significado das
palavras nas proposi¢des. As aprendizagens representacional e conceitual sdo preé-
requisitos para a proposicional. (MOREIRA, 2006a, 2008, 2011b).

Uma vez que o estudante tem em sua estrutura cognitiva conceitos
subsuncores amadurecidos, novos conceitos serdo adquiridos em sua estrutura
cognitiva. Essa interacdo pode ocorrer de trés maneiras: por meio de subordinacao,
superordenacdo e por meio de combinacdo. Quando a aprendizagem se da por
subordinagéo, uma nova informagéo adquire significado no conceito subsungor mais
inclusivo por “ancoragem”. A énfase é o processo no qual a nova informagéo
potencialmente significativa adquire significado por meio da interacdo com

subsuncores, refletindo na relagcdo de subordinacédo do novo material em relacéo a
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estrutura cognitiva preexistente. A aprendizagem € por superordenacdo quando uma
nova informacdo passa a subordinar conhecimentos anteriores na estrutura
cognitiva. Ocorrendo uma reorganizacdo cognitiva com a modificacdo de ambos.
Tanto a nova informacgé&o como o conceito subsungor com o qual ele se relaciona
sdo modificados por interacdo. Finalmente, quando a aprendizagem se da por
combinacdo, a nova informacéo ndo se relaciona com conceitos mais inclusivos ou
mais especificos, mas com a estrutura cognitiva como um todo. Seria uma
aprendizagem de proposi¢cdes, em menor escala, de conceitos que nao guardam
uma relacdo de subordinagdo ou superordenacdo com conceitos especificos e sim
com o conteudo amplo. (MOREIRA, 2006a, 2008, 2011b).

Para facilitar a aprendizagem significativa, Moreira (2011b, p. 41) relata
que “Ausubel tomou como premissa que se fosse possivel isolar uma unica variavel
como a que mais influencia a aprendizagem ela seria 0 conhecimento prévio do
aprendiz”. Portanto, a condicdo mais importante para que ocorra a aprendizagem é a
gue o aluno ja sabe. No entanto, segundo Masini e Pefia (2010) a preocupacdo com
0 uso da capacidade de aprender ndo so € de quem aprende, mas também daquele
gue oferece condi¢des para ocorréncia da aprendizagem. Mas, as escolas nao tém
essa preocupacao, a aprendizagem que mais ocorre € a aprendizagem mecanica.
Ausubel enfatiza dois principios gerais que devem fundamentar os recursos
substantivamente e progressivamente para facilitar a aprendizagem: o da
diferenciacao progressiva é o “Principio pelo qual o assunto deve ser programado de
forma que as ideias mais gerais e inclusivas da disciplina sejam apresentadas antes
e progressivamente diferenciadas, introduzindo os detalhes especificos”; e o
principio da reconciliagao integrativa, “A programacédo do material instrucional deve
ser feita para explorar relacdes entre ideias, apontar similaridade e diferencas
significativas, reconciliando discrepancias reais ou aparentes”. (MASINI e PENA,
2010, p. 29).

Segundo Moreira (2011b, p. 42), quando o individuo aprende, “[...] este
aprendizado vai se diferenciando progressivamente e, ao mesmo tempo,
reconciliando integrativamente, os novos conhecimentos em interagdo com aqueles
ja existentes.” Sendo assim, o individuo vai organizando, hierarquicamente, a sua
estrutura cognitiva em determinada &area do conhecimento, que também vai
mudando a medida que vai ocorrendo a diferenciacdo progressiva e a reconciliacéo
integrativa. (MOREIRA, 2011b; MANSINI e PENA, 2010).
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O fato de haver a modificacdo do conceito subsuncor leva a uma
diferenciacdo progressiva deste. Isto €, quando um novo conceito € aprendido por
subordinacdo, como dito, por um processo de interacdo e ancoragem em um
conceito subsuncor, este também se modifica. A ocorréncia desse processo num
namero maior de vezes leva a diferenciacdo progressiva do conceito subsuncor. O
fato de os conceitos subsuncores serem percebidos como relacionamos, leva a
recombinacdo destes na estrutura cognitiva. Esta recombinacdo € chamada
reconciliacdo integrativa.

Outros dois recursos importantes que facilitam a aprendizagem
significativa é a linguagem e a negociacao de significados. Segundo Moreira (2011b,
p. 48) “A aprendizagem significativa depende da captacdo de significados que
envolvem um intercambio, uma negociacdo, de significados, que depende
essencialmente da linguagem”.

Sintetizando o que foi exposto acima, a aprendizagem depende de que o
aluno tenha, em sua estrutura cognitiva, subsuncgores especificamente relevantes e
de se predispor a usa-los. Satisfeitas essas condi¢cdes, o professor pode tambéem
contribuir para facilitar a aprendizagem significativa. Moreira (1999, p.162) propde

pelo menos, quatro tarefas fundamentais, para que possa ocorrer:

1. Identificar a estrutura conceitual da matéria de ensino, ou seja,
identificar os conceitos e principios unificadores inclusivos com
maior poder explanatorio e propriedades integradoras, e organiza-
los hierarquicamente de modo que, progressivamente, abranjam
0s menos inclusivos até chegar aos exemplos e dados
especificos;

2. ldentificar quais os subsuncgores (conceitos, proposicdes, ideias
claras, precisas, estaveis) relevantes a aprendizagem do conteudo
a ser ensinado, que o aluno deveria ter em sua estrutura cognitiva
para poder aprender significativamente este conteldo;

3. Diagnosticar aquilo que o aluno j& sabe; determinar/buscar, dentre
0s subsuncores especificamente relevantes, quais 0s que estéo
disponiveis na estrutura cognitiva do aluno;

4. Ensinar, utilizando recursos e principios que facilitem a aquisicéo
da estrutura conceitual da matéria de ensino de uma maneira
significativa.

Neste sentido, também é importante destacar que além dos principios,
das abordagens, das técnicas, das estratégias e dos recursos instrucionais, ja

citados anteriormente, ainda podemos fazer uso dos instrumentos heuristicos: o
mapa conceitual (NOVAK e GOWIN, 1984; MOREIRA, 2006a, 2006b, 2010) e o
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diagrama V (NOVAK e GOWIN, 1984; GOWIN, 1981; GOWIN e ALVAREZ, 2005;
MOREIRA, 2006a, 2006b), para facilitar a aprendizagem significativa dos alunos.

2.3 A aprendizagem significativa e os mapas conceituais

A técnica do mapeamento conceitual esta fortemente relacionada a teoria
da aprendizagem significativa de David Ausubel. Foi desenvolvida pelo professor
norte-americano Joseph D. Novak da Universidade de Cornell, na década de 1970.
Os mapas conceituais (MCs) sao diagramas que indicam relacdes entre conceitos,
ou entre palavras que usamos para representar conceitos. (PENA, et al., 2005;
OKADA, 2008; MOREIRA, 2006b, 2010, 2011b).

Segundo Moreira (2010, p. 17), “A estreita relagdo entre mapas
conceituais e aprendizagem significativa vem do fato de que logo apds seu
aparecimento essa estratégia revelou ter alto potencial de negociacéo, construcdo e
aquisicao de significados”.

O termo conceito foi definido por Ausubel et al.,, 1980) citado por Faria
(2005, p.3) como “objetos, eventos, situacdes ou propriedades que possuem
atributos criteriais comuns, e que sao designados por algum signo ou simbolo,
tipicamente uma palavra com significado genérico”.

De acordo com Pefa, (2005, p. 45) “As palavras-de-ligagdo servem para
unir os conceitos e indicar o tipo de relagao existente entre eles”.

A utilizacdo de conceitos e palavras de ligacdo forma proposicdes que
mostram as relacfes existentes entre 0s conceitos percebidos por um individuo,
exteriorizando o conhecimento. (ARAUJO et al., 2002; CANAS et al., 2000). A
proposigao, “[...] constitui-se de dois ou mais termos conceituais (conceitos) unidos
por palavras (palavras-de-ligacdo) para formar uma unidade semantica. E a menor
unidade semantica que tem valor de verdade, pois se afirma ou nega algo de um
conceito”. (PENA, 2005, p. 45).

De acordo com Moreira (2006b, p.10), “Os mapas conceituais devem ser
entendidos como diagramas bidimensionais que procuram mostrar relagbes
hierarquicas entre conceitos de um corpo de conhecimento e que derivam sua

existéncia da propria estrutura conceitual desse corpo de conhecimento”.
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Embora normalmente tenham uma organizacdo hierarquica e, muitas
vezes, incluam setas, tais diagramas ndo devem ser confundidos
com organogramas ou diagramas de fluxo, pois ndo implicam
sequéncias, direcionalidade, nem hierarquias organizacionais ou de
poder. Mapas conceituais sédo diagramas de significados, de relacdes
significativas, de hierarquias conceituais. (MOREIRA, 2011b, p. 123).

Segundo Moreira (2006a), neste modelo os conceitos mais gerais e
inclusivos aparecem na parte superior do mapa. Prosseguindo, de cima para baixo
no eixo vertical, outros conceitos aparecem em ordem descendente de generalidade
e inclusividade até que, na base do mapa, chega-se aos conceitos mais especificos,
passando pelos conceitos intermediarios. Na base do mapa, também podem
aparecer exemplos. A figura 1 mostra um modelo simplificado desta ideia basica,
apresentado por Moreira (2006a, p.11; 2006b, p. 47).

Conceitos superordenados;
muito gerais e inclusivos.

Conceitos subordinados;
intermediarios.

Conceitos especificos;
pouco inclusivos; exemplos.

Figura 1. Modelo para mapeamento conceitual segundo a teoria de Ausubel. (MOREIRA,
20064, p. 11; 2006b, p. 47).

O modelo propde uma hierarquia vertical, de cima para baixo,
indicando rela¢gdes de subordinacédo entre conceitos. Conceitos que
englobam outros conceitos aparecem no topo, conceitos que s&o
englobados por varios outros aparecem na base do mapa. Conceitos
com aproximadamente o mesmo nivel de generalidade e
inclusividade aparecem na mesma posicdo vertical. (MOREIRA,
20064, p. 11; 2006b, p. 47).

Os mapas conceituais, como um sistema hierarquico, sdo apenas um
modelo, ndo possuem necessariamente uma hierarquia Unica. Por outro lado,
sempre deve ficar claro, no mapa, quais conceitos contextualmente sdo mais

importantes e quais 0s conceitos sdo secundarios e/ou especificos.



40

Os conceitos normalmente aparecem dentro de caixas, enquanto que as
relacdes entre os conceitos sdo especificadas através de palavras-de-ligacdo que
unem o0s conceitos, formando as proposi¢cdes, que representam as unidades
fundamentais do conhecimento.

Para construcdo de um mapa conceitual Moreira (2006a, p. 90; 2006b, p.
43; 2010, p. 30-31; 2011b, p. 141-142), sugere, em suas publicacbes, uma

sequéncia de passos a serem seguidos, mostrados a seguir:

1. Identifique os conceitos-chave do conteldo que vai mapear e
ponha-os em uma lista. Limite entre seis e dez o numero de
conceitos.

2. Ordene o0s conceitos, colocando o(s) mais geral(is), mais
inclusivo(s), no topo do mapa e, gradualmente, va agregando os
demais até completar o diagrama de acordo com o principio da
diferenciacao progressiva. Algumas vezes é dificil identificar os
conceitos mais gerais, mais inclusivos; neste caso é (til analisar o
contexto no qual os conceitos estdo sendo considerados ou ter
uma ideia da situagdo em que tais conceitos devem ser
ordenados.

3. Se 0 mapa se refere, por exemplo, a um paragrafo de um texto, o
namero de conceitos fica limitado pelo préprio paragrafo. Se o
mapa incorporara também seu conhecimento sobre o assunto,
além do contido no texto, conceitos mais especificos podem ser
incluidos no mapa.

4. Conecte os conceitos com linhas e rotule essas linhas com uma
ou mais palavras-chave que explicitem a relacdo entre os
conceitos. Os conceitos e as palavras-chave devem formar uma
proposicao que expresse o significado da relacéo.

5. Setas podem ser usadas quando se quer dar um sentido a uma
relacdo. No entanto, o uso de muitas setas acaba por transformar
0 mapa conceitual em um diagrama de fluxo.

6. Evite palavras que apenas indiguem relagbes triviais entre os
conceitos. Busque relacfes horizontais e cruzadas.

7. Exemplos podem ser agregados ao mapa, embaixo dos conceitos
correspondentes. Em geral, os exemplos ficam na parte inferior
do mapa;

8. Geralmente, o primeiro intento de mapa tem simetria pobre e
alguns conceitos ou grupos de conceitos acabam mal situados
em relagcdo a outros que estdo mais relacionados. Neste caso, é
Gtil reconstruir o mapa.

9. Talvez neste ponto vocé ja comece a imaginar outras maneiras
de fazer o mapa. Lembre-se que n&o ha um Unico modo de tragar
um mapa conceitual. A medida que muda sua compreensio
sobre as relagdes entre os conceitos, ou a medida que vocé
aprende, seu mapa também muda. Um mapa conceitual é um
instrumento dindmico, refletindo a compreensdo de quem o faz no
momento em que o faz.

10. Compartilhe seu mapa com colegas e examine 0os mapas deles.
Pergunte o que significam as relagdes, questione a localizagéo de
certos conceitos, a inclusdo de alguns que nado lhe parecem
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importantes a omissao de outros que vocé julga fundamentais. O
mapa conceitual € bom instrumento para compartilhar, trocar e
“negociar” significados.

Na atualidade, existem softwares para construcdo de mapas conceituais
gue trazem grandes contribuicbes no processo de organizacdo e construcdo de
sentidos e significados.

De acordo com Okada, (2008, p. 48) alguns séo gratuitos, encontrados
para download e podem ser instalados facilmente.

Dentre os softwares mais utilizados destacamos o Cmap Tools que foi
desenvolvido pelo IHMC — University of West Florida, sob a supervisédo do Dr.
Alberto J. Cafias. E um software que permite construir, navegar, compartilhar mapas
conceituais de forma individual ou colaborativa. Utiliza a tecnologia Java, podendo
ser executado em varias plataformas. E encontrado no site:  http:/
cmap.ihmc.us/download/. E o Nestor Web Cartographer, que foi desenvolvido no
Centro de Pesquisa Nacional Cientifica em Lyon-Franca por Romain Zeiliger. Com

ele, é possivel elaborar mapas conceituais, mapas mentais e mapas web.

A quantidade inassimilavel, atualizagdo constante e diversidade de
dados mostram que dominar um assunto ndo € mais deter todas as
informag6es, mas sim, saber onde e como encontra-las, organiza-las,
articulad-las e aprender o significado. Neste sentido, a ideia de
mapear a informacado implica tracar rotas, selecionar e articular o que
é relevante. Ou seja, “mapear” significa saber trilhar na maré imensa
de informacbes (OKADA, 2008, p. 48).

O uso dos MCs é bastante amplo e pode ser utilizado nas mais distintas
areas, tendo diferentes finalidades, como instrumentos de ensino e/ ou de
aprendizagem, na avaliacdo, na organizacao, na analise e planejamento do curriculo
e na representagcdo de conhecimento. No entanto, “em cada um desses usos, 0s
mapas podem ser sempre interpretados como instrumentos para negociar
significados”. (MOREIRA, 2006b, p. 48).

No ensino podem ser usados para as relagdes hierarquicas entre
conceitos que estdo sendo ensinados em uma aula, em uma unidade de estudo, ou
de um curso inteiro, representar a organizacao conceitual de uma disciplina, de parte
de uma disciplina, na andlise de um livro, de um artigo, de um experimento de

laboratorio, da estrutura cognitiva de um individuo sobre um assunto, de uma obra
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ou de outra fonte ou area de conhecimento qualquer, a fim de tornar adequado para
a instrucdo os conhecimentos neles contidos.

Como uma ferramenta de aprendizagem, o mapa conceitual é Gtil para o
estudante, por exemplo, para fazer anotagoes, resolver problemas, planejar o estudo
e/lou a redacdo de grandes relatérios, preparar-se para avaliagfes e identificar a
integracéo dos tépicos. Para os professores, os mapas conceituais podem constituir-
se como instrumentos poderosos e auxiliares em suas tarefas rotineiras, tais como:
ensinar um novo topico, reforcar a compreensdo, verificar a aprendizagem e
identificar conceitos mal compreendidos e como um puro instrumento de avaliagéao.

“Contudo, contrariamente a textos e outros materiais instrucionais, mapas
conceituais nao dispensam explicacdes do professor. A natureza idiossincratica do
mapa conceitual, dada por quem faz o mapa, torna necessaria que o professor guie
o aluno pelo mapa quando o utiliza como recurso didatico”. (BOGDEN, 1977 citado
por MOREIRA, 20064, p. 49; 2006b, p. 16).

Tanto os mapas conceituais usados pelos professores como recurso
didatico como os mapas feitos pelos alunos em uma avaliagdo tém componentes
idiossincraticos, ou seja, ndo existe um “Mapa conceitual correto”. Naturalmente, o
professor ao ensinar tem a intengcdo de fazer com que o aluno adquira certos
significados que sdo aceitos no contexto da matéria de ensino, que sao
compartilhados por certa comunidade de usuarios. O ensino busca fazer com que o
aluno venha também a compartilhar estes significados.

Entendendo a estrutura cognitiva de um individuo, em certa area do
conhecimento, como o conteldo e a organizacdo conceitual de suas ideias nessa
area, mapas conceituais podem ser usados como instrumentos para representar a
estrutura cognitiva do aprendiz. Sendo assim, mapas conceituais serdo Uteis nao sé
como auxiliares na determinacdo do conhecimento prévio do aluno, mas também
para investigar mudancas em sua estrutura cognitiva durante a instrugdo. Dessa
forma é possivel, inclusive, obtermos informacdes que podem servir como Feedback
para o ensino e o curriculo.

Nesta perspectiva, este trabalho apresenta uma proposta de ensino, com
0 uso do mapa conceitual e do diagrama V, que apresentamos a seguir, para tentar
minimizar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes da disciplina de metodologia
cientifica dos cursos de graduacéao e de pés-graduacédo lato sensu da Universidade

de Pernambuco (UPE) — campus Garanhuns.
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2.4 A aprendizagem significativa e o diagrama V

Em 1970, preocupado em ajudar os estudantes na compreensado dos
relatérios de investigacdo, ou seja, na analise do processo de producdo de
conhecimento documentado em artigos de pesquisa, livros, ensaios, etc., D. Bob
Gowin professor da Universidade de Cornell, nos Estados Unidos, prop6s cinco
perguntas, cujas respostas poderiam dar ao estudante uma compreensdo mais
detalhada dos resultados das pesquisas apresentadas. (GOWIN, 1970; GOWIN,
1981; NOVAK e GOWIN, 1984; GOWIN e ALVAREZ, 2005; NOVAK, 2000;
MOREIRA, 2006a, 2006b, 2011b). As cinco questdes de Gowin (1981, p. 88) séo:

. Questéo Basica da Pesquisa. Qual é a questéo foco do trabalho?
. Conceitos-Chave e Estrutura Conceitual. Quais 0s conceitos-
chave envolvidos no estudo?

3. Método. Quais os métodos usados para responder as questdes
bésicas?

4. Assercbes de conhecimento. Quais o0s resultados mais
importantes do trabalho?

5. Assercbes de valor. Qual a significacdo dos resultados

encontrados?

N -

A gquestdo béasica da pesquisa diz respeito ao fendmeno de interesse
estudado, informando sobre o ponto central do trabalho, o que o/a pesquisador/a
pesquisou. E a questdo que organiza e direciona a maneira de pensar o problema, a
percepcao do que esta ocorrendo, orientando as acdes que foram tomadas.

Os conceitos-chave sdo os conceitos envolvidos na questdo basica e na
pesquisa como um todo relativo a(s) area(s) de conhecimento abrangido(s) na
investigacao

Os métodos sao os procedimentos adotados para se chegar a resposta
da questdo basica. Métodos incluem, entre outras atividades, o planejamento das
etapas, técnicas utilizadas, amostragem (quando houver), os dispositivos para a
coleta de dados e o processo de andlise. Através dos métodos, chega-se a resposta
da questdo basica, que sdo as assercdes de conhecimento as quais se constituem
na resposta a questdo basica de pesquisa ou ao resultado do estudo. Uma vez
obtidas as asser¢Oes de conhecimento, questiona-se a sua significancia, utilidade e

importancia, obtendo-se, assim, as asserc¢des de valor.
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‘Uma maneira mais simples, porém ndo tdo completa, de analisar
conhecimentos documentados € aplicar as chamadas “cinco questdes de Gowin" ao
material educativo que se pretende utilizar”. (MOREIRA 2006b, p. 102). O mesmo

autor mostra ainda que:

Pesquisadores acham essa abordagem extremamente Util na analise
de um artigo de pesquisa, para ir direto ao ponto, entendé-lo;
examina-lo criticamente. Professores a tém usado [...] como recurso
instrucional propriamente dito [...]. Além disso, este tipo de andlise é
também util no preparo de aulas. (2006b, p. 104).

Ja Novak (2000, p. 80), considera as perguntas Uteis aos estudantes, nao
s6 na analise dos relatorios de investigacdo, mas também no trabalho laboratorial,
no planejamento de investigacdes e como uma ferramenta de discussdo sobre o
significado e o valor dos estudos de investigacao.

As perguntas propostas por Gowin (1970) foram uma espécie de embrido
do diagrama V (MOREIRA, 2006a, 2006b, 2011b), proposto em 1977.

Como sugere o préprio nome, € um diagrama com o formato da letra
vé cuja funcdo é servir como um instrumento heuristico para ajudar o
aluno a entender que o conhecimento € uma constru¢gdo humana e
gue essa construcdo tem uma estrutura que pode ser diagramada.
(MOREIRA, 2008, p. 40).

Por isso mesmo, é também chamado de “V” epistemoldgico, “V” do
conhecimento, “V” heuristico, diagrama “V”, ou ainda, “V” de Gowin. (GOWIN, 1981;
MOREIRA, 2011b). A base tedrica deste diagrama corresponde a teoria da
aprendizagem significativa de Ausubel.

Uma heuristica € um processo exploratério, um conjunto de regras e
métodos que visam a descoberta, a invencgdo, ou seja, € algo que se utiliza como
ajuda para resolver um problema ou para entender um procedimento.
(APPOLINARIO, 2004, p. 107; NOVAK e GOWIN, 1984, p. 71).

Segundo Moreira (2011b, p.153) “O diagrama V é um instrumento
heuristico, de cunho epistemoldgico, potencialmente facilitador de uma
aprendizagem significativa de determinado conhecimento”.

A figura 2 mostra uma verséo original do diagrama V, traduzida para o
portugués, na qual aparecem 0s elementos necessarios para compreender a

natureza e a producdo do conhecimento. No centro do V, aparecem a(s) questao
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(6es) foco; no vértice, os objetos ou eventos, a respeito dos quais sao feitas as
guestbes basicas; no lado esquerdo, estdo o dominio conceitual (conceitos,
principios, teorias e filosofias) e do lado direito, 0 dominio metodoldgico (registros,
transformagcdes metodoldgicas e asser¢cdes de conhecimento e de valor), havendo

uma interag@o em varios niveis entre o dominio metodolégico e o conceitual.

Questdo(des)
DOMINIO CONCEITUAL basica (s) DOMINIO METODOLOGICO

\
. O cruzamento ocorre em / .
Visdes de mundo \ +«— — / Relevancia de Valor

varios niveis
Teorias \ /Critérios de exceléncia
\ . o /Relevancia de conhecimento
Relatar perguntas [ Interpretacdes, explicagges,
\ generalizacdes
Principios \ «——> /Tabelas, quadros, gréficos (dados
\ representados)

Estruturas conceituais\ Fatos ordenados (transformac@es regidas

(mapa conceitual) \ < 5 / por uma teoria da medicao):
Defini¢Ges conceituais \ / Fatos

Conceitos \ /
(significado de regularidades) ' Registros de eventos

Eventos / Objetos

Figura 2: Diagrama V proposto por Gowin. (GOWIN, 1981, p.107).

Gowin (1981 apud Moreira, 2006b) vé a investigacao cientifica como uma
maneira de gerar estruturas de significados, ou seja, conectar conceitos, eventos e

fatos:

O processo de pesquisa pode ser visto como uma estrutura de
significados. Os elementos dessa estrutura sdo eventos, fatos e
conceitos. O que a pesquisa faz através de suas acgOes € estabelecer
conexdes especificas entre um dado evento, os registros feitos desse
evento, os julgamentos fatuais derivados desses registros, 0s
conceitos que focalizam regularidades nos eventos e 0s sistemas
conceituais utilizados para interpretar esses julgamentos a fim de se
chegar a explanagéo do evento. Criar essa estrutura de significados
em certa investigacao é ter feito uma pesquisa coerente.

A figura 3 mostra um diagrama V, com explicacdes e definicdo dos
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componentes e apresenta como ele pode ser usado para ajudar a delinear uma
pesquisa. Este modelo é apresentado nos varios exemplos dados por Moreira
(20064, 2006b, 2011b).

DOMINIO CONCEITUAL/ITEORICO ~ QUESTOES-FOCO: DOMINIO METODOLOGICO
(PENSAR) Perguntas que servem para (FAZER)

VISAO DE MUNDO: Sistema focalizar a pesquisa sobre

crengas gerais amplas, abrangentes eventos e/ou objetos ASSERCOES DE VALOR:

estudados enunciados baseadas nas assercdes
de conhecimento que declaram o
valor, a importancia da pesquisa.

que motivam e guiam o inquérito.
FILOSOFIA: crencas sobre a
natureza do conhecimento que guiam
a investigacéo.

TEORIAS: principios gerais que guiam
a pesquisa, explicando por eventos ou
objetos que exibem o que é observado.

PRINCIP10S: Regras que orientam o
inquérito, que explicam por que é que 0s
acontecimentos ou objetos apresentam o que
é observado.

CONSTRUTOS: ideias mostrando relagdes
especificas entre conceitos sem origem direta
em eventos ou objetos.

CONCEITOS : regularidades percebidas em
eventos ou objetos indicadas por um rétulo (a
palavra-conceito).

ASSERGOES DE CONHECIMENTO:
f enunciados que respondem a(as)

questdo(Bes)-foco e que sdo interpretagcdes

razoaveis dos registros (dados) feitos.

TRANSFORMAGOES: tabelas, gréficos,
mapas conceituais, estatisticas ou outras formas
de organizacdo dos registros feitos.

REGISTROS: Observagdes feitas e
registradas dos eventos/objetos estudados
(dados brutos).

Acontecimentos e/ou Objetos:

Descrigdo do(s) acontecimento(s) e/ou objeto(s) a ser
estudado(s), a fim de responder a(s) questao(des)-foco.

Figura 3: Diagrama V com os significados de seus componentes. (MOREIRA, 2006b,
p.134; MOREIRA, 2011b, p.145).

Alguns autores como, Gowin (1981); Faria (1995); Novak e Gowin (1984);
Novak (2000); Moreira (2006a, 2006b, 2011b) descrevem os elementos que
compdem o diagrama V de forma bastante didatica.

Na base do V, estdo os eventos que acontecem naturalmente ou que o/a
pesquisador/a faz acontecer e que s&o utilizados para a obtencdo dos dados a
serem registrados e analisados. As vezes, o fendmeno de interesse é estudado por
meio de objetos e ndo de eventos.

No centro do V, estd a questdo bésica ou questdo-foco ou ainda a
guestao-chave, é a questao que identifica 0 aspecto de interesse no acontecimento
ou no objeto, de tal forma que é provavel que alguma coisa seja descoberta, medida
ou determinada ao responder esta questdo. Refere-se ao objeto que o/a
pesquisador/a pretendeu investigar e oferece uma resposta viavel, dentro de
procedimentos considerados validos em certo contexto cultural e historico. Pode ser

gerada a partir da propria teoria na qual um estudo ou pesquisa cientifica esta
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inserido e deve estar relacionado, de forma coerente, com 0s componentes de
ambos os lados, ou seja, os dominios metodoldgico e conceitual, ajudando a
esclarecer e integrar a estrutura do conhecimento.

A guestéo se refere ao evento ou objeto de interesse, a partir do qual se
seleciona outro evento ou objeto que ele ou ela planejou para poder tentar
responder a questao. Organizar estes dois componentes, a questdo e o evento, sdo
0S passos criticos iniciais em qualquer estudo.

No lado esquerdo do V, temos o dominio tedrico-filoséfico, que engloba
as questdes relativas as assercdes de conhecimento, organizadas em categorias
hierarquizadas. Temos de baixo para cima do V: conceitos e sistemas ou estruturas
conceituais; ali se encontram 0s conceitos, propriamente ditos, e o0s sistemas
conceituais usados na pesquisa, 0s quais geram 0s principios e leis que, por sua
vez, ddo origem as teorias. Nas teorias, estdo determinados sistemas de valores, ou

filosofias e visdo de mundo. Este lado corresponde ao “pensar” da pesquisa.

Nenhuma pergunta é feita, ou evento planejado, estudado ou
interpretado isoladamente. Toda a pesquisa € influenciada pelas
concepgbes dos pesquisadores através das quais eles veem seu
trabalho. Suas filosofias, teorias e perspectivas os levam a formular
certas perguntas e a planejar certos eventos, supostamente
fornecerdo dados que possibilitardo responder as questoes.
(MOREIRA, 2006b, p.130).

No lado direito do V, temos o dominio metodolégico. Contém o0s
componentes que, provavelmente, sdo mais familiares para as atividades préticas da
pesquisa, é a “metodologia” da produg&o do conhecimento: a partir dos registros dos
eventos (coleta dos dados brutos), que sofrem transformacdes metodolégicas
(estatisticas, graficos, tabelas, mapas conceituais), que servem de base para a
formulacdo de assercbes de conhecimento, ou seja, sdo o0s resultados das
transformacgdes (0 conhecimento produzido, as respostas as questdes investigadas),
e as assercoes de valor (o valor do conhecimento produzido). Este lado do V
corresponde ao “fazer” da pesquisa. Tudo que é feito no lado metodolégico é guiado
pelo dominio conceitual, ou seja, estas atividades s&o influenciadas pelos
componentes do lado esquerdo. Logo, os componentes do lado esquerdo, portanto,
interagem com os do lado direito do V como é mostrado no mapa conceitual da

Figura 4.
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Figura 4: Mapa Conceitual mostrando a interacdo entre o0s dominios conceituais e

metodoldgicos do diagrama V.

Em resumo, o V aponta para o evento a ser estudado, sobre o qual a
guestdo de pesquisa € formulada. O lado direito do V ilustra os elementos
metodoldgicos da pesquisa-registros, transformacdes de registros em dados, e
assercoes de conhecimento e de valor resultantes da interpretacdo dos dados. O
lado esquerdo é conceitual, descrevendo conceitos, principios, teorias e filosofias
gue guiam a formulagcéo da questdo, o planejamento do evento e as atividades do
lado direito. Existe uma continua interacdo entre os componentes de ambos os
lados, mostrada no MC da Figura 4.

O diagrama V € um instrumento que foi desenvolvido inicialmente para
ajudar os alunos de pos-graduacéo a captar a estrutura do processo de producéo do
conhecimento e analisar artigos, fazendo uma analise critica.

‘Desde 1977, ano em que se apresentou pela primeira vez aos
estudantes e professores tem sido sempre considerado util e importante em
praticamente todas as disciplinas da universidade”, bem como, “[...] para os
estudantes do ensino secundario para ajuda-los a ‘aprender a aprender’ ciéncia”.
(NOVAK e GOWIN, 1984, p. 71).
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O diagrama V também é usado no planejamento de uma pesquisa, ha
analise de relatorios (ou artigos) de pesquisa, de livros, para andlise de curriculo,
bem como um recurso Util no ensino e na aprendizagem, no estudo da estrutura
cognitiva do aluno e na avaliagdo. (GOWIN, 1981, NOVAK e GOWIN, 1984,
FARIA,1995, MOREIRA 2006a, 2006b, 2011b). E também usado como instrumento
metodoldgico para o planejamento do processo de investigacdo e como instrumento
norteador para o delineamento e desenvolvimento tanto de pesquisas individuais,
guanto de programas de pesquisa. (FERRACIOLI, 2005; 2006; SANTOS, 2005).

Segundo Moreira (2006a, p.88; 2006b, p.131) “O aspecto mais excitante
sobre 0 uso do V € justamente que ele nos ajuda a compreender mais claramente
como nosso conhecimento é construido; uma compreensdo enriquecedora, util e
duradoura”. Ja para Novak, (2000, p. 82) “A beleza do Vé heuristico reside na sua
polivaléncia e, também, simplicidade”.

Portanto, nesta investigacdo, usamos o diagrama V com os estudantes
dos cursos de graduacdo e de pds-graduacdo na elaboracdo de seus projetos de
pesquisa, tendo em vista que a construcdo do projeto € uma etapa obrigatéria a ser
cumprida e que habilitar4 estes alunos para a construcdo do seu TCC, para poder

integralizar seus cursos e receberem seus titulos.
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3 DOMINIO METODOLOGICO

3.1 Evento

A utilizacdo de métodos e técnicas em pesquisa estd associada aos
objetivos, hip6teses e aos fundamentos tedéricos diretamente relacionados com a
construcdo do objeto de estudo. Este procedimento exige uma escolha criteriosa e
sistematica para a descricéo, explicacéo e analise de fatos e fenémenos. (FALCAO,
20009).

Este estudo tem por objetivo investigar as contribuicbes que uma
proposta de ensino fundamentada na teoria da aprendizagem significativa de David
Ausubel e nas perspectivas de Novak e Gowin, pode trazer para a aprendizagem da
disciplina de Metodologia Cientifica, utilizando-se dos instrumentos heuristicos, o
mapa conceitual (Novak) e o diagrama V (Gowin) como recursos instrucionais para
favorecer a aprendizagem dos alunos. Para tanto, buscou ancorar-se num dominio
metodoldgico que conjugue diferentes procedimentos com intuito de ampliar a base
de analise, reflexéo e explicitacdo de nosso objeto de estudo.

Inicialmente para a averiguagdo do dominio conceitual realizou-se uma
pesquisa bibliografica, a partir do registro disponivel na literatura, decorrente de
pesquisas anteriores, ja publicadas por outros autores em documentos impressos e
por meio eletrénico, como livros, artigos, dissertacdes e teses, para a construcdo da
fundamentacao teorica sobre a disciplina de Metodologia Cientifica, Teoria da
Aprendizagem Significativa, Mapas Conceituais e do Diagrama V, (SANTOS, 2002;
MARCONI; LAKATOS, 2001; GIL, 2002; FACHIN, 2005; SEVERINO, 2007).

A investigacdo € do tipo qualitativa de natureza exploratéria e
interpretativa devido a essa trabalhar com o universo de significados durante a
coleta e andlise dos dados, que exigiu o envolvimento ativo do pesquisador. A
abordagem é descritiva, com pesquisa de campo e pesquisa-a¢cdo, uma vez que
esse procedimento permite averiguar algum tipo de mudanca desejada de
comportamento do investigador (professor da disciplina) enquanto, conjetura sobre o
gue ensina como ensina e a quem ensina, bem como, do investigado (o discente).
(TRIVIN@S, 1987; MINAYO et al., 1994; CHIZZOTTI, 2000, 2011; MOREIRA, 2011b;
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SANTOS, 2002; TRIOLLENT, 2005; FALCAO, 2009; GHEDIN; FRANCO, 2011).

O evento foi desenvolvido durante as aulas regulares dos cursos, em seu
contexto real, com todas as situacfes de vivéncia impostas pelo meio escolar, tais
como: trabalhar o conteudo programético da matéria de ensino, obedecendo ao
calendario escolar e respeitando também o numero de aulas do semestre letivo,
propostos na malha curricular dos cursos de graduacdo em Licenciatura em
Computacdo e de especializacdo em Psicopedagogia da Universidade de
Pernambuco — campus Garanhuns.

Durante as aulas, e neste caso, a fase de coleta de dados, o pesquisador
interagiu diretamente com os estudantes em seu contexto natural, a partir de sua
perspectiva e seus pontos de vista, configurando-se em uma estrutura de pesquisa
participativa, que, na oportunidade, tentou-se cuidadosamente coletar os dados
através do emprego de uma variedade de instrumentos e andlise dos mesmos,
primando pela criticidade e reanalise, influenciando e sendo influenciado no contexto
da sala de aula. (CHIZZOTT], 2000, 2011; MARCONI; LAKATOS, 2011).

A proposta em ensinar com base na teoria de Ausubel levou ao
planejamento e ao desenvolvimento das aulas ministradas pelo préprio pesquisador
e professor da disciplina, esse também faz parte do quadro docente da Instituig&o.
Para isso, as aulas foram preparadas para aquele momento visando a coleta de
dados para que a investigacdo pudesse ser realizada, cuja preocupacdo era em
favorecer a aprendizagem significativa dos conteudos da disciplina de Metodologia
Cientifica, utilizando-se no decorrer das aulas por parte dos alunos a construcao de

mapas conceituais e do diagrama V como ferramentas de aprendizagem.

3.1.1 Aspectos éticos da pesquisa

No primeiro dia de aula, os alunos participantes do evento foram
informados sobre a pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE (modelo no Apéndice A), bem como foi solicitado a direcdo da
UPE, campus Garanhuns a autorizacdo para realizacdo da coleta de dados (ver
autorizag&o no Anexo A).

O projeto de pesquisa que gerou este trabalho esta cadastrado no
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Sistema Nacional de Informac&o sobre Etica em Pesquisa (SISNEP) sob o nimero
FR — 306084 e foi submetido ao Comité de Etica da Universidade, sob o nimero de
registro CEP/UPE: 256/09, registro CAAE: 0231.0.097.000 — 09, para analise de
seus aspectos éticos, sendo aprovado (comprovante no Anexo B).

Ressalta-se que as informag0es coletadas foram tratadas sigilosamente,
preservando a identificacdo dos participantes, identificados através de um codigo;
utilizamos a letra “A” significando “Aluno”, acompanhada de uma sequéncia
numeérica para identificar cada um, sendo o Al para o aluno um, o A2 para o aluno
dois e assim sucessivamente. Ficou acordado no TCLE que s6 terdo acesso a esta
codificacdo 0s pesquisadores e os dados somente serdo usados para fins da
pesquisa e nao para fins avaliativos dos alunos na disciplina. Desta maneira, foram
obedecidos os principios éticos da pesquisa com Seres Humanos, estabelecidos
pelo Conselho Nacional de Saude (CNS) através da Resolucdo 196/1996 (atual
Resolucdo 466/2012) da Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

3.1.2 Avaliagdo dos alunos na disciplina

O processo avaliativo dos alunos na disciplina foi realizado através de
duas atividades, sendo atribuidas duas notas respectivamente, uma pela
apresentacdo de um semindrio que aconteceu durante o semestre letivo, sobre
temas dentro dos contetdos da disciplina (ver plano de aula nos Apéndices B e C) e
a segunda pela elaboracdo e entrega de um projeto de pesquisa construido
individualmente, com tema de livre escolha, no entanto, dentro da area de formacéao
do curso.

Para a realizacdo do seminario, no inicio do semestre, a turma foi dividida
em 11 grupos e foram sorteados textos com conteudos da disciplina. Os grupos
tiveram 20 minutos para fazer uma apresentacdo, com uso de recursos audiovisuais
e com base em preparacdo anterior para este fim. A apresentacdo do texto
contemplou os objetivos do mesmo, a argumentacdo desenvolvida (numa sequéncia
l6gica e compreensivel) e as contribuicdes para o processo ensino/aprendizagem do
conteudo e de seu uso na construcdo de projetos de pesquisa e de trabalhos de

conclusdo. No momento da apresentacdo, 0os grupos ainda entregaram a todos os
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outros alunos da turma um resumo sobre o tema apresentado de acordo com o
modelo e normas estabelecidas (modelo no Apéndice D). Ao final das

apresentacoes, todos os alunos ficaram com um resumo dos textos trabalhados.

3.2 Registros

O estudo foi desenvolvido no campus Garanhuns da Universidade de
Pernambuco (UPE), que teve sua origem da Fundacdo de Ensino Superior de
Pernambuco (FESP), mantenedora, desde 1965, de um grupo de Unidades de
Ensino Superior pré-existentes no Estado. Em 1990, a FESP foi extinta sendo criada
em seu lugar, a Fundacg&o Universidade de Pernambuco mediante a Lei Estadual n°
10.518, de 29 de novembro de 1990. Atualmente € vinculada a Secretaria de
Ciéncia, Tecnologia do Estado de Pernambuco (SECTEC).

A UPE é um complexo multicampi, formada por 15 (quinze) unidades de
ensino, distribuidas no Recife (6) e nas cidades de Camaragibe (1), Garanhuns (1),
Nazaré da Mata (1), Caruaru (1), Arcoverde (1), Salgueiro (1) e Petrolina (1) e
recentemente foram criadas as unidades nas cidades de Serra Talhada (1) e
Palmares (1). Ressalta-se ainda, que integram o complexo universitario da UPE, a
Reitoria, trés hospitais (Recife) e quatro escolas de ensino fundamental e médio
(Recife, Garanhuns, Nazaré da Mata e Petrolina). A figura 5 mostra a localizagéo
dos campi da Universidade de Pernambuco.

Na unidade de Garanhuns funcionam nove cursos de graduacédo, doze
cursos de poés-graduacao lato sensu e recentemente foi aprovado um programa de
mestrado profissional em letras (PROFLETRAS), além de funcionar a Escola de
Aplicacdo. Em todos os cursos de graduacdo e de especializagdo a disciplina de
Metodologia Cientifica faz parte da matriz curricular obrigatoria. Ao final de cada
curso, € exigida a entrega e apresentacdo de um trabalho de conclusédo na forma de

monografia.
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COMPLEXO MULTICAMPI DA

UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO - UPE

Campus Mata Norte

.......................................

Figura 5: Localizacao dos campi da UPE no Estado de Pernambuco.

O curso de Licenciatura em Computagéo, no intuito de proporcionar uma
sélida formacao basica e profissional ao seu egresso, possui uma carga horéria, em
seu perfil vigente (a partir do ano de entrada 2011.1), de 3.870 (trés mil e oitocentas

e setenta) horas, compreendendo 227 créditos, no total, distribuidas em éareas de

formacéao, conforme o Quadro 1.

AREA DE FORMACAO CARGA HORARIA CREDITOS
Basica 1.470 96
Profissional 1.560 85
Complementar 690 36
Humanistica 150 10
TOTAIS 3.870 227

Quadro 1: Carga Horéaria do curso de Licenciatura em Computagéo por area

A disciplina de Metodologia Cientifica esta incluida na area de formagéo
basica, € ministrada no primeiro periodo do curso, com carga horaria de 60h
semestrais, sendo trés horas/aulas por semana, em linhas gerais, 0s assuntos

trabalhados na disciplina sdo: o conhecimento cientifico; as diversas etapas da
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investigacdo e pesquisa cientifica; aspectos éticos da pesquisa cientifica; técnicas
de leitura e documentacdo: fichamento, resenha, resumo; dicas de redacdo
cientifica; tipos de pesquisa: quantitativa e qualitativa (bibliografica; estudo de caso;
pesquisa participante; pesquisa acdo; as normas técnicas da ABNT: aspectos
graficos, citacdes, referéncias, sumario e indice; elementos e diretrizes para
elaboracado de trabalhos académicos: relatérios, projetos, TCC e artigos (programa
da disciplina no Anexo C).

O curso de Licenciatura possui ainda em sua malha curricular na area de
formagdo complementar as disciplinas de Trabalho de Conclusdo de Curso I,
ministrada no sétimo periodo, com carga horaria de 30h semestrais que objetiva a
construcdo do projeto de pesquisa, e Trabalho de Concluséo de Curso Il, ministrada
no oitavo periodo, com carga horaria de 90h semestrais objetivando a execucéo,
elaboracdo e apresentacédo do TCC. Este conjunto de disciplinas faz a integracéo
entre 0 ensino e a pesquisa, no aprofundamento da relacdo teorico-pratica,
permitindo o desenvolvimento da capacidade cientifica, criativa e inovadora do
aluno.

O curso de poés-graduacao em Psicopedagogia possui carga horaria total
de 420h, distribuidas em nove disciplinas com 40h cada uma e 60h para os
seminarios de monografia que abrangem a orientacdo do TCC (ver Quadro 2),
portanto, a disciplina de Metodologia Cientifica também é obrigatéria. E ministrada
de forma compacta em dois finais de semana, de quinze em quinze dias (programa

da disciplina no Anexo D).

DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Fundamentos da Psicopedagogia 40 h/a
Metodologia Cientifica 40 h/a
Teoria do Conhecimento e da Aprendizagem 40 h/a
A Interdisciplinaridade e a Psicopedagogia 40 h/a
Psicologia da Aprendizagem e Psicopedagogia 40 h/a
Aprendizagem e seus Problemas 40 h/a
Psicodindmica da Aprendizagem e Intervencdes
: Lo 40 h/a
Psicopedagogicas
Didatica do Ensino Superior 40 h/a
Avaliagcéo Psicopedagdgica 40 h/a
Seminérios de Monografia 60 h/a
Carga horaria total 420 h/a

Quadro 2: Malha Curricular do Curso Pés-Graduacdo em Psicopedagogia
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Participaram da investigacdo todos os alunos matriculados nas
disciplinas, sendo trinta e oito alunos (38) do curso de graduacéo e quarenta e cinco
(45) do curso de poés-graduacao, no entanto, a analise final dos dados foi centrada
apenas nos alunos que participaram de todas as atividades desenvolvidas na
investigacdo, para poder analisar o sequenciamento dos mapas conceituais
elaborados pelos alunos. Sendo, sete alunos (18.42%) do curso de graduacéo e 20
alunos (44.44%) do curso de pés-graduacéao.

Para os alunos da graduacao foram realizadas dez atividades: responder
a ficha de coleta de informagbes (modelo no Apéndice E); elaborar cinco mapas
conceituais; definir os doze conceitos propostos pelo pesquisador na elaboracéo do
altimo mapa conceitual (modelo no Apéndice F); elaborar um diagrama V sobre o
projeto de pesquisa que pretende desenvolver; elaborar um projeto de pesquisa e
participar de uma entrevista.

Os alunos da poés-graduacdo realizaram nove atividades, pois, foi
solicitado um mapa conceitual a menos, tendo em vista que a disciplina € ministrada
de forma compacta; eliminou-se o segundo mapa, que na graduacgéao foi solicitado no
meio da disciplina. Estas atividades de coleta de dados estdo apresentadas

detalhadamente no item 3.2.1, a sequir.

3.2.1 Construgéo dos Mapas Conceituais

No primeiro dia de aula foi apresentada aos alunos a Teoria da
Aprendizagem Significativa (TAS), base tedrica sobre os mapas conceituais e o
diagrama V. Na sequéncia, os alunos receberam instru¢cdes sobre a técnica do
mapeamento conceitual para que eles pudessem construir os mapas solicitados.
Também foi apresentado, aos discentes, o funcionamento do software de cartografia
Cmap Tools?, que permite construir, navegar e compartilhar mapas conceituais de
forma individual e coletiva. (OKADA, 2008).

Em seguida, foi solicitada de forma individual a elaboracéo sequencial de

1 O Cmap Tools foi desenvolvido pelo Institute for Human and Machine Cognition - IHMC da
University of West Florida. Seu download € gratuito, através do site: HTTP://cmap.ihmc.us/download/,
utilizando tecnologia Java, podendo ser utilizado em varias plataformas.


http://cmap.ihmc.us/download/
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mapas conceituais, em momentos bem distintos; o primeiro, prévio a instrucdo, ou
seja, antes da explanacdo dos conteudos previstos da disciplina, sem que o
professor mediasse a discussdo dos conteudos. O aluno deveria construir um mapa
sobre o que ele (aluno) entende sobre, ou seja, do que trata (0 que é) a disciplina de
Metodologia Cientifica, para ele (aluno). Com a finalidade de verificar a existéncia de
conhecimentos prévios e a concepcao inicial destes alunos sobre a disciplina.
Também foi solicitado que respondessem a uma ficha de coleta de informacfes
gerais sobre estes alunos (modelo no Apéndice E).

Os conteudos foram ministrados ao longo do semestre de acordo com o
planejamento das aulas da disciplina (modelo nos Apéndices B e C), e nhovos mapas
foram solicitados no meio (apenas para os alunos da graduacdo) e no final do
semestre letivo (para todos: graduacdo e pdés-graduacdo), para acompanhar se
surgiram novos conceitos ap0s o0s conteudos serem trabalhados e,
consequentemente, a evolucdo do conhecimento ao longo do ensino realizado e
também identificar evidéncias ou ndo de aprendizagem através dos mapas
elaborados pelos alunos.

Seis meses apos o término das aulas para os alunos do Curso de
Graduacéo e trés meses para os alunos do Curso de Pdés-Graduacgdo, dois outros
mapas sobre o mesmo assunto foram solicitados, desta vez, para observar se houve
retencdo do conhecimento dos conteudos trabalhados na disciplina, sendo um para
0 aluno construir o0 mapa da mesma forma que 0s anteriores e em seguida outro
com a sugestdao de um conjunto de doze conceitos (palavras-chave) que foram
trabalhados ao longo das aulas (TCC; Conclusdes; Pesquisa; Analise dos Dados;
Projeto; Referencial Tedrico; Objetivos; Metodologia; Justificativa; Resultados;
Problema da Pesquisa; Conhecimento), para identificar a forma hierarquica que os
alunos organizaram estes conceitos. Neste momento, também foi solicitado aos
discentes que definissem as doze palavras propostas para constru¢cdao do mapa
(modelo no Apéndice F).

Para identificar a sequéncia dos mapas conceituais, utilizou-se a letra M
para 0s mapas, acompanhada de uma sequéncia numérica, sendo o numero 1 para

0 mapa um (M1), o nimero 2 para o mapa dois (M2) e assim sucessivamente.



58

3.2.2 Construcao do Projeto de Pesquisa a partir do diagrama V

No decorrer do semestre, foram feitas consideracées aos alunos sobre a
pesquisa cientifica e sobre elaboracdo de projetos de pesquisa, tendo em vista que
a construcao textual de um projeto por parte dos alunos é uma etapa obrigatéria a
ser cumprida antes da execucdo da pesquisa propriamente dita, habilitando estes
alunos para a construcédo do TCC, para poder integralizar seus cursos e receberem
seus titulos.

Neste sentido, apresentamos aos alunos o uso do diagrama V, em sua
utilizacao original como ferramenta para auxiliar na analise do processo de producéo
do conhecimento, ou seja, para analisar conhecimentos ja produzidos,
materializados na forma de artigos, teses, livros que apresentam resultados de
pesquisa e ndo resultados a serem buscados e também para o uso no
planejamento, concepcao e elaboracdo de projetos de pesquisa, cumprindo assim,
0S objetivos desta investigacdo em buscar meios para ajudar a aprendizagem
significativa dos alunos na construgcéo de seus projetos.

Para possibilitar a utilizacdo do diagrama V para a realidade da literatura
brasileira e para ser usado na elaboracdo de projetos de pesquisa, 0S termos
técnicos relativos a alguns elementos necessitaram ser adaptados, outros usados na
sua forma original com fungéo diferente, e outros elementos do diagrama original
nao foram utilizados, considerando que, neste momento, estamos diante de uma
pesquisa a ser realizada, ao contrario de analisar um trabalho j4 acabado.

O quadro 3 mostra os elementos que compdem o diagrama em sua
concepcao original e as adaptacdes propostas aqui para que possa ser usado como

base para elaboracéo do projeto de pesquisa.
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Componentes do
diagrama V

Descrig¢éo original do
diagrama V (GOWIN, 1981)

Descricdo adaptada para
construcao de Projeto

Questéo Central
(Bésica, Foco)

Refere-se ao objeto que se
pretendeu investigar e oferece
uma resposta viavel. E a questéo
que identifica o fendmeno de
interesse.

Refere-se ao objeto que se quer
pesquisar. O que se quer investigar,
ou seja, € o objetivo do projeto (o
problema a ser resolvido). A
pergunta da pesquisa.

Eventos / Fenbmenos /

Refere-se aos eventos utilizados
para a obtencdo dos dados a

Descricdo do que deve ser feito
para tentar responder a questédo da
pesquisa. O que sera feito e onde
sera feito. Quais 0s objetos e/ou

Objetos ; . instrumentos que serdo usados
serem registrados e analisados. -
para o registro dos dados a serem
analisados, a fim de chegar aos
objetivos propostos.
E a crenca sobre a natureza do | E a crenca. O que acredita que se

Dominio Filosofia | conhecimento, nem sempre estd | pode chegar com os resultados da
Conceitual: explicita. pesquisa.

. : L Refere-se a fundamentagéo tedrica
Conjunto organizado de principios o . & A
O lado e conceitos relacionados que (revisdo da literatura) que serd
esquerdo é . ~ q adotada para tratar o tema e o
. . guiam a producdo de . . o
conceitual, Teoria . . problema da pesquisa. E a analise
conhecimentos, explicando o .
descrevendo : critica, meticulosa e ampla de
. porque eventos ou objetos S

conceitos, exibem o que é observado publica¢des correntes sobre o tema
principios, q ' a ser pesquisado.

teorias e Enunciados de relagbes entre Fornece as bases & teoria. E o
filosofias que o conceitos que guiam a acgéo : & e

: Princi- ; convencimento, a justificativa da
guiam a ios explicando como se pode esperar necessidade de realizacio da
formulacdo da P que eventos ou objetos se esquisa &
guestao, o apresentem. pesq '

lanejamento Objetos, eventos, situagbes ou | | . T ;
prane J€1os, ‘ & Listar os principais conceitos para
do evento e as .| propriedades  que possuem | ... oo ;

. Concei- ; Lo iniciar a revisdo da literatura e
atividades do t0s atributos criteriais comuns, | - ouentemente a redacio do
lado direito. tipicamente uma palavra com qu . ¢

e L referencial tedrico.
significado genérico.
Existe uma continua interacao entre os componentes de ambos os lados.
Asser- | Enunciados baseados nas | Que conclusbes se espera chegar.
¢cOes assercoes de conhecimento que | E a resposta a questdo central, ou

Dominio de declaram o valor, a importancia, | seja, é a resposta a pergunta da
Metodolégico: Valor do conhecimento produzido. pesquisa.

ASSer- | &£ m produto de pesquisa. E a
O lado direito cOes respostg 3 questé% icrllvest.iga da Resultados esperados, ou seja, é a
do “Vé&” ilustra de . . interpretacao tratamento dos

através de determinados pretag ( )
0s elementos Conhe- métodos dados.
metodoldgicos | cimento '
da pesquisa, Servem de base para a formagdo | O que vai mudar com a
registros, Trans- de assercbes de conhecimento. | metodologia adotada. E a analise
transformacdes forma- Sao apresentadas através de | dos dados. Se a pesquisa €
de registros em Ses tabelas, gréaficos, estatisticas ou | qualitativa ou quantitativa; E a
dados, e & outras formas de organizacédo dos | organizacdo dos resultados através
assercOes de registros feitos. de tabelas, graficos.

conhecimento Coleta de dados brutos obtidos a

e de valor partir de determinados eventos, | O que sera feito para chegar aos
resultantes da Reqis- organizados para este fim. Os | objetivos propostos. E a coleta de
interpretacao trgs dados obtidos sdo em seguida | dados brutos. Que instrumentos de
dos dados. ordenados através de Vvarios | coleta serdo utilizados: entrevistas,

procedimentos, usando-se | andlise em laboratério.
medidas e classificacdes.

Quadro 3: Adaptacdo do uso dos componentes do diagrama V da andlise de artigos para a
construcdo de projetos de pesquisa.
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Foi mostrado aos alunos que o diagrama é organizado em torno da figura de
um “V” e que, no centro deste, se coloca a questdo central (basica, foco,) da
pesquisa, o objetivo do projeto de pesquisa (0 problema a ser resolvido), ou seja,
neste caso se coloca o que o pesquisador quer descobrir/investigar. Na base do V,
se coloca o evento, ou seja, se faz a descricdo do que vai ser feito para tentar
responder a questdo da pesquisa. Portanto, o V aponta para 0 evento a ser
estudado, sobre o qual a questdo de pesquisa € formulada (FARIA, 1995;
MOREIRA, 2006a, 2006b; FERRACIOLI, 2006).

No lado direito do V, se constréi o dominio metodoldgico, ou seja, a
metodologia do projeto, a descricdo da forma que sera realizada a pesquisa. No lado
esquerdo do V, o dominio conceitual, o referencial teérico que guia a formulacdo da
guestdo da pesquisa, o planejamento do evento e das atividades metodoldgicas.
(FARIA, 1995; MOREIRA, 2006a, 2006b; FERRACIOLI, 2006).

Os elementos do diagrama interagem entre si e alguns dependem
diretamente dos outros. As setas indicam claramente as ligacfes entre os diversos
elementos que compdem e, consequentemente, entre os dominios conceitual e
metodoldgico. A figura 6 mostra o diagrama com as devidas modificacdes para ser
utilizado pelos alunos.

Neste contexto, os alunos foram estimulados a pensar, idealizar um
problema de pesquisa, uma situacdo problema e construir um diagrama V para
servir como base para elaboracéo do projeto de pesquisa.

A elaboragédo e entrega do projeto de pesquisa seguiu as diretrizes do
curso da instituicdo, na qual sdo constituidos pelos seguintes elementos essenciais:
Introducédo, Justificativa, Objetivos, Referencial Tedrico, Metodologia, Cronograma e
Referéncias. Além de seguir as normas da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas — ABNT (NBR 14.724, 15.287, 10.520, 6023, 6027 e 6028), na

normatizacao dos trabalhos.
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Questdo Central (Basica):

DOMINIO CONCEITUAL O que o pesquisador quer  [HEMINIO METODOLOGICO
descobrir/investigar?

Filosofia: E a crenca sobre a
natureza do coghecimento.

/Assergc”)es de valor: Que conclusfes

E a pergunta (a quest&o)
da pedquisa.

Teorias: E a fundamentacéo tedrica
(revisdo da litekatura) que sera
realizada para tratar o tema e o
problema da pesquisa. E a analise
critica, meticulosa ampla de
publicagfes correntes sgbre o tema a
ser pesquisado.

E o objetivg da pesquisa
(o probldgma a ser

resolyido).
Existe uma interagéo

entre os glominios
conceitual e
metodqlogico.
INTER

O que vai mudar
a partir da coleta

Transformacdes/
(transformaca

resultados gtravés de tabelas, graficos,
etc.

Registros

Principios: Fornece as Rases a teoria.
Justifica a necessidade da, execucdo do
projeto de pesquisa. E o con¥encimento, a
justificativa que o problema\merace ser
pesquisado. E a necessidade de\realizacédo
da pesquisa.
Conceitos Basicos: Listar os\ principais
conceitos para iniciar a revisdo da lNteratura e
consequente redacao do referencial teorico.

Evento/Objeto: Descricao do que deve ser feito para tentar responder
a questdo da pesquisa. O que sera feito/onde sera feito. Quais 0s
objetos e/ou instrumentos que serdo usados para obtencg&o dos dados
a serem registrados e analisados, a fim de chegar aos objetivos
propostos.

dados obtidos a partir do

ou quantitativa. Quais o0s
de coleta serdo utilizados:
entrevistas, analise em laboratério.

Figura 6: Diagrama V adaptado para construcéo do projeto de pesquisa.

3.2.3 Realizagao da entrevista

No ultimo dia de aula do semestre os alunos foram convidados a
participar individualmente de uma entrevista semiestruturada, para verificar sua
concepcao acerca da disciplina, sobre a inclusdo e o uso dos MCs e do diagrama V
nas aulas e mais especificamente, sobre a sua influéncia no processo de
aprendizagem.

A entrevista foi gravada e seguiu um roteiro com perguntas abertas, como
pode ser observado a seguir: Para vocé, qual a importancia da disciplina de
metodologia da pesquisa? Os mapas conceituais e o diagrama V |he ajudaram em
qué? Qual instrumento ajudou mais? Vocé pretende continuar usando estes
instrumentos? Em que situacdo? Posteriormente, foi feita a transcricdo das

respostas coletadas.
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3.3 Transformacgoes

A analise e a discussao dos dados foram feitas a partir da analise dos
conteudos com fins de descricdo objetiva, sistematica e qualitativa do conteudo,
manifesto das analises dos MCs, das respostas dos questionarios e das entrevistas
realizadas e ainda da relagdo do diagrama V com o projeto de pesquisa.

3.3.1 Andlise dos Mapas Conceituais

Foi elaborado pelo pesquisador um mapa conceitual inicial (Figura 7) com
0s conceitos trabalhados durante a disciplina. Este mapa serviu de base para avaliar
a evolugcao conceitual dos alunos nos mapas elaborados durante a investigagcédo. A
criacdo deste mapa de referéncia possibilitou identificar a proximidade ou a distancia

dos alunos em relacéo ao ensino e a aprendizagem da disciplina.

Metodologia Cientifica
esclarece aos alunmostras as
métodos normas técnicas |——de '—’
para construgéo de apresentadas pela de
b =N
resenhas resumos fichamentos ABNT |—— Vvisando a padronizagdo dos
& que vai chegar as
para fazer
usados para construir [suma’rioj [citagﬁes] ( referéncias] (projetoJ“
Ps

/1 que busca

questdo central possu»— constituido por |

/ andlise dos dados

pode ser f

et ’
— através da

/ justificativa ?

podem ser \
PN s problemas da pesquisa
:
\ \
/ ~ TR para resolver os
(qualitativa] (quantutatwa ) [ artigos]

Figura 7: Mapa conceitual sobre os conteddos da disciplina de Metodologia Cientifica elaborado
pelo pesquisador.
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Para analisar qualitativamente os mapas elaborados pelos alunos antes,
durante e depois dos estudos foi observado, o nimero de conceitos validos e sua
relevancia em relacdo ao tema de estudo, tomado como referéncia o mapa
apresentado na figura 7; o nimero de ligagBes corretas (simples e cruzadas); a
adequacdo das palavras de ligacdo (conectivos) utlizadas; a relevancia das
proposi¢des formuladas; a indicacdo de exemplos validos e a sequéncia hierarquica.

Ao final todos os mapas foram analisados e comparados no geral, ou
seja, por momento em que foram construidos (antes, durante e depois dos estudos),
sendo também observada sequencialmente a evolu¢ao dos conceitos colocados nos
mapas progressivos por aluno.

Os conceitos presentes nos mapas dois (M2), trés (M3) e quatro (M4)
foram analisados em relacdo aos que foram utilizados no primeiro mapa (M1),
correspondendo aos conhecimentos prévios dos alunos. Quando 0s novos conceitos
incluidos nos mapas dois (M2), trés (M3) e quatro (M4) apresentarem aspectos
centrais e gerais do tema, constituem um indicador de sucesso do processo de
ensino/aprendizagem. O mesmo acontece, quando 0S conceitos estdo presentes
apenas no primeiro mapa (M1), correspondem a caracteristicas pontuais do tema. J&
guando o0s conceitos representativos dos conteddos da disciplina aparecerem no
sequenciamento em todos os mapas (M1, M2, M3 e M4), constitui-se que a
influéncia do ensino no conhecimento dos alunos foi insuficiente.

Também foram analisados os quantitativos de conceitos; de ligacdes; de
niveis hierarquicos e das relacdes simples e cruzadas entre os conceitos.

Os Mapas Conceituais solicitados ao longo do semestre nédo tiveram fins

avaliativos para nota da disciplina.

3.3.2 Andlise dos Projetos de Pesquisa a partir do diagrama V

Os projetos foram entregues ao término do semestre letivo, pelos alunos
da Graduacdo e um més apo6s o término das aulas pelos alunos da P6s-Graduacéo.
Foram avaliados de acordo com varios aspectos mostrados no Quadro 4,
construidos em conformidade com os trabalhos de Salomon (2001, p. 377-379);
Teixeira (2005, p. 200) e Appolinario (2004, p. 249-253).



ROTEIRO PARA AVALIACAO DOS PROJETOS

Titulo do Projeto:

Codigo do Aluno (a): . Periodo:__ . Data: [ [/

. Curso:

ASPECTOS AVALIADOS

PONTUACAO
A SER
ATRIBUIDA

PONTUACAO
OBTIDA

1.Titulo e suarelagcdo com os objetivos propostos:
O assunto a ser abordado; A clareza e objetividade
com o conteldo do trabalho.

2.Referencial teorico: Apresentacdo do tema;
Delimitacdo do assunto; Clareza na formulacdo do
problema a ser pesquisado; Mostrar a origem das
teorias (citagbes); Contextualizacdo com outras
pesquisas.

3.Problematizac&o/Objetivos: Especificar as
finalidades da pesquisa; Clareza em relacdo ao
problema; Relagcdo dos objetivos especificos com o
objetivo geral.

4 Justificativa: Concisdo e clareza; Relevancia da
pesquisa. Mostrar a importancia da realizacdo da
pesquisa.

5.Metodologia: Apresentacdo do tipo de estudo;
Local da pesquisa; Populacdo e amostra estudada;
Coleta dos dados; Analise dos dados; Coeréncia com
0s objetivos propostos.

6.Cronograma: Apresentacdo de quando cada
atividade serda executada; Coeréncia com a
metodologia proposta.

7.Estrutura do texto: Ortografia; Correcdo gramatical
(concordéncia verbal e nominal); Légica e
consisténcia do texto; Precisdo, conciséo e clareza.

8.Estrutura geral do trabalho: Articulagdo da
introducéo até a metodologia: Conteudos relevantes e
pertinentes ao assunto discutido em todo trabalho;

9.Referéncias: Uso de autores atuais e confiaveis;
Lista dos livros citados no texto; Nao devem ser
colocadas obras que néo foram referidas no corpo do
trabalho.

10.Aspectos graficos de acordo com normas da
ABNT: Encadernacgdo; Papel A4; Diagramacédo e
formatacdo; Impressdo; Numeracdo das paginas;
Citacdes; Referéncias.

AVALIACAO FINAL

OBSERVACOES:

Quadro 4: Roteiro de avaliagdo dos projetos de pesquisa
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4 ASSERCOES DE CONHECIMENTO

Neste capitulo, trazemos os resultados da nossa investigacdo cuja
guestao central é verificar a aprendizagem dos alunos sobre os conteludos da
disciplina de metodologia cientifica, através de uma proposta de ensino
fundamentada na teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel, utilizando
os instrumentos heuristicos, o mapa conceitual (Novak) e o diagrama V (Gowin)
COMO recursos instrucionais.

O estudo foi realizado com estudantes dos cursos de graduagdo em
Licenciatura em Computacdo e de especializacdo em Psicopedagogia do campus
Garanhuns da UPE. Na primeira aula, foi acordado com a turma, a metodologia
adotada para ministrar a disciplina em estudo e a razdo da realizacdo desta
investigacao, sendo solicitada a participagao dos alunos, que, de pronto aceitaram e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice A). Em
seguida, responderam a uma ficha de coleta de informacdes (Apéndice E), visando
se ter uma visdo geral sobre o perfil dos alunos em relagdo a formagéo, aos habitos
de leitura, em fazer pesquisa, dentre outras informacdes.

Na sequéncia foi realizada uma explanacéo sobre no¢des gerais da teoria
da aprendizagem significativa, dos mapas conceituais e do funcionamento do
software de cartografia Cmap Tools, que até entdo era desconhecido dos alunos.

Salientou-se que o mapeamento conceitual € uma técnica muito flexivel e
em razao disso pode ser usado em diversas situagdes, para diferentes finalidades e
em varios contextos educativos, para promover a aprendizagem de forma mais
duradoura, podendo ser utilizado na sala de aula tanto para o ensino individual como
em pequenos grupos (MOREIRA e BUCHWEITZ, 1993; FARIA, 1995; MOREIRA,
2006a, 2006b, 2010; OKADA, 2008). Foi feita uma explanagao sobre a forma como
sdo construidos, para que servem, em que situacdo sao aplicados, quais 0s
elementos que os compdem. Foram explicados e exemplificados os trés elementos
fundamentais para a construcdo dos mapas: conceitos, palavras de ligacéo e

proposicoes.
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4.1 Alunos do Curso de Licenciatura em Computacao

A turma de Licenciatura em Computacao, inicialmente constituida por 38
alunos, sendo 10 (26.32%) do sexo feminino e os outros 28 (73.68%) do sexo
masculino. No momento em que a disciplina de Metodologia foi iniciada, 1 aluno
(A22) nédo frequentou, outro A13) trancou o Curso 30 dias apdés o inicio das aulas e
outros trés (A4, A19 e A27) desistiram no decorrer do semestre, ficando portanto 33
alunos frequentando o Curso até o final e, consequentemente, participando desta

investigacao.

4.1.1 Analise da ficha de coleta de informacdes

A ficha de coleta de informacdes foi entregue na primeira aula e
respondida por 33 alunos (86.84%). Verificamos que a faixa etaria € entre 17 e 22
anos. Apenas 1 (A18) aluno estudou em escola da rede privada, enquanto 0s outros
(32) estudaram em escolas da rede publica.

A condicéo social dos alunos participantes desta investigacéo € de classe
média, onde ha uma assisténcia econémica efetiva por parte de seus familiares de
modo que, no geral, eles, em sua maioria, ndo desenvolvem nenhuma atividade
remunerada para seu sustento, sendo estudantes, onde apenas um trabalha (A20).

Os alunos informaram que, durante a sua formac&o, ndo adquiriram o
habito em realizar atividades de pesquisa, faziam apenas algumas atividades
solicitadas pelos professores, em livros didaticos e na internet e que estas atividades
eram normalmente corrigidas e devolvidas com a nota, sem nenhuma discussdo. Em
relacdo ao habito de leitura, trés alunos (A10, A1l e A25) ndo possuem habito de
leitura, leem apenas o0 necessario para fazer as avaliacbes escolares, treze alunos
disseram que leem em média dois livros dentro da area do curso; seis alunos leem
livros de outras areas, em média também dois e onze alunos leem tanto livros
didaticos, como também livros de literatura, ficgcdo e outras areas.

Apenas trés alunos (Al2, A13 e Al4) sabiam que teriam que elaborar

uma pesquisa durante o curso de graduacéo e ja possuiam um tema sobre o projeto
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a ser elaborado para a construgao do TCC.
Neste momento foi solicitada aos alunos a constru¢cdo do primeiro mapa

conceitual (M1).

4.1.2 Mapa (M1) inicial: elaborado antes de ministrar os contetdos

Estes primeiros mapas foram construidos na primeira aula da disciplina,
logo ap6s a explanacéo feita pelo professor, sobre a TAS de Ausubel e sobre a
técnica do mapeamento conceitual prévio a instrucdo, ou seja, antes da explanacéao
dos conteudos previstos da disciplina em estudo pelo professor, com a finalidade de
verificar a existéncia de conhecimentos prévios, subsuncgores, na estrutura cognitiva
dos alunos e a sua concepcgao inicial sobre a disciplina em estudo. Portanto, o aluno
deveria construir um mapa sobre o que ele (aluno) entende sobre, ou seja, do que
trata (o que €) a disciplina de Metodologia Cientifica, para ele (aluno).

Elaboraram o primeiro mapa conceitual (M1) 34 alunos, (91.89%).

Sendo assim, por sugestdo do pesquisador, todos o0s mapas
apresentaram o conceito geral e inclusor “Metodologia Cientifica” no topo e
ordenado no primeiro nivel da hierarquia vertical de cima para baixo, indicando as
relacbes de subordinacdo entre os conceitos, a partir deste, cada mapa seguiu a
natureza idiossincratica dada por cada aluno que fez o mapa.

Dos 38 conceitos existentes no mapa de referéncia (figura 7) elaborado
pelo pesquisador, 8 foram citados pelos alunos nos M1, foram eles: <projeto>2
utilizado 15 vezes pelos alunos (A1, A5, A6, A8, All, Al4, A16, A19, A20, A21, A31,
A32, A34, A36 e A37); <conhecimento> citado 7 vezes (A5, A6, A17, A20, A26, A27
e A38); os conceitos <método, pesquisa e TCC> citados 6 vezes cada, pelos alunos
(A5, A13, A28, A29, A34, e A37), (A5, Al2, A20, A23, A24 e A31), (Al, A8, Al1l,
Al16, A35 e A36); o conceito <resenha> citado 5 vezes (Al, All, A16, A24 e A34), o
conceito <ABNT> foi citado 4 vezes (A2, A16, A35 e A36) e, finalmente, o conceito

<norma> citado 1 vez pelo aluno A13.

2 Simbolo denominado de chevron com as palavras correspondentes aos conceitos usados pelos
alunos nos mapas conceituais. Exemplo: < método de aprendizagem, aprender, aprendizagem
mecéanica, decorativa >.
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Nos primeiros mapas elaborados pelos alunos, alguns conceitos relativos
aos conteudos da disciplina em estudo, foram citados conjuntamente com outros
conceitos inadequados a estes conteudos, que nao havia relacdo com os conteudos,
demonstrando assim, que estes alunos possuiam poucos conhecimentos sobre os
assuntos que seriam tratados.

Os alunos fizeram uma mistura dos conceitos relativos aos contetdos da
disciplina, com conceitos da academia, da malha curricular do curso, tais como o
conceito <disciplina> citado 10 vezes e 0 conceito <matéria> 6 vezes, considerando
estes conceitos como sinénimos, foram citados em 16 mapas, dos 34 elaborados
neste primeiro momento. Ainda podemos citar os conceitos <faculdade, estudo e
aprender> colocados pelo aluno A3; o conceito <ensinar> colocado por A6; os
conceitos <matéria importante, ensinar os alunos, cursos da faculdade>, pelo aluno
A8; os conceitos <disciplina importante, curso de graduacdo> pelo aluno A18; os
conceitos <matéria chave, conclusdo do curso, licenciatura em informatica, alunos>
pelo aluno A20 e os conceitos <disciplina, aprendizagem, curso e faculdade> pelo
aluno A28; dentre outros conceitos nesta area.

Outros mapas apresentam conceitos em sua estrutura sobre a
explanagao, que foi realizada em sala de aula, sobre a teoria da aprendizagem
significativa, para situar os mapas conceituais no campo teérico e que os alunos
pudessem a partir dai, elaborarem seus mapas. Os estudantes confundiram este
contetdo com o contetdo da disciplina e colocaram conceitos pertinentes a este
assunto: o aluno A3, colocou <método de aprendizagem, aprender, aprendizagem
mecanica, decorativa>; o A6 <conhecimento, significativa, mecanica>; o A16 citou
<mapa conceitual, conceitos e hierarquicamente>, como podemos observar na
figura 7, mostrada anteriormente. Os alunos A24, A25 e A38 citaram 0s conceitos
<mapas conceituais e aprendizagem significativa>.

Em sua maioria, 0s mapas revelaram que os alunos com algumas
excecdes possuiam poucos conhecimentos sobre 0s assuntos que fazem parte dos
conteudos da disciplina, portanto, ndo possuiam conhecimentos prévios,
subsuncores, sobre o estudo do tema proposto. Eles colocaram alguns conceitos
nos primeiros mapas, de forma solta, como se tivessem ouvido falar que a disciplina
trataria de tais conteddos, como podemos observar nos M1 dos alunos (Al, A5 e
Al16), mostrados na figura 8, que apresentaram o0 maior numero de conceitos

relativos aos conteudos da disciplina.
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M [Metodolog\a Cientiflcaj W —
Metodologia Cientif
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/A |
Disciplina Uma matéria estuda no curso de | - engina

\ Licen. em Informética / \
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gb\ produzido a \ ‘ conceitos de um
[ EFeineas } determinado assunto
|
Figura 8: Mapa 1 dos alunos Al, A5 e Al6 transcritos na integra pelo pesquisador no Cmap

Tools. Os originais encontram-se no anexo E.

A falta de habito em construir um MC foi um dos primeiros obstaculos a
ser superado pelos alunos, afinal, foram os primeiros mapas construidos por eles.

Nove alunos (Al, A3, A5, All, Al2, Al4, A16, A29 e A36) colocaram
algumas frases completas no local onde deveriam colocar os conceitos, outros doze
alunos (A8, A9, A20, A21, A25, A26, A27, A30, A31, A35, A37 e A38) elaboraram
todo o mapa com frases completas no lugar dos conceitos.

O numero de conceitos utilizados nos 34 M1 elaborados neste momento,
variou entre 3 e 9 com uma média 7.6 conceitos por mapa, em relacdo ao mapa de
referéncia apresentado na figura 7.

Os conectivos usados em sua maioria foram bastante simples e
repetitivos, sendo os mais usados [que, como, a, €, do, para, de, na]®. Apenas em
um mapa o aluno (A30) ndo colocou os conectivos ligando um conceito ao outro, 0s
conceitos foram ligados diretamente aos outros conceitos, ja os alunos (A3, Al4,
Al18, A21, A23, A27 A33 e A34), em algumas ligacbes entre os conceitos néo
colocaram os conectivos.

O numero de ligacdes variou entre 3 (A9 e A26) e 9 (A16, A25, A28 e
A38), com média de 6 ligacbes por mapa. Embora bastante timidas, as relacbes
cruzadas entre conceitos estiveram presentes em 4 mapas (M1A1l; M1A19, M1A28 e
M1A34). Houve citagdo de exemplos em 2 mapas (Al e A32).

Em sua forma gréfica, todos os M1 analisados neste estudo foram

3 Simbolo denominado de colchete com as palavras correspondentes aos conectivos usados
pelos alunos nos mapas conceituais.
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construidos de forma unidirecional, ou seja, linear, com 0s conceitos dispostos de

forma vertical.

4.1.3 Mapa (M2) elaborado durante o estudo dos contetudos

O segundo conjunto de mapas foi solicitado durante o ensino da
disciplina, no momento em que cinquenta por cento dos conteudos tinham sido
vivenciados, ou seja, no meio do semestre letivo.

Em linhas gerais, os assuntos trabalhados até aquele momento, foram:
introducdo ao conhecimento cientifico; as diversas etapas da investigacdo e
pesquisa cientifica; técnicas de leitura; técnicas de documentacgdo: fichamento,
resenha, resumo; dicas de redacédo cientifica; pesquisa bibliografica documental e
eletronica; revisdo da literatura; tipos de pesquisa e técnicas de coleta de materiais:
pesquisa de campo, observacdo direta extensiva. O plano de aula da disciplina
mostrado no apéndice B detalha estas informagdes.

Na trigésima aula da disciplina, quando solicitamos o segundo mapa (M2)
o aluno A13 havia desistido do curso, ficando, portanto, 36 alunos matriculados e,
consequentemente, participando desta investigacdo. Fizeram o M2 31 alunos,
(86.11%).

Analisando o segundo conjunto de mapas (M2), observa-se que houve
evolucdo na forma de construcdo dos mapas e na estrutura cognitiva dos alunos no
gue se refere ao uso de conceitos sobre os conteudos da disciplina em estudo.

Dos 38 conceitos citados pelo pesquisador no mapa de referéncia (figura
7), 18 foram citados pelos alunos nos M2 enquanto nos M1 foram 8 conceitos
citados.

Os conceitos mais usados pelos alunos foram: <projeto>, citado em 24
mapas; <conhecimento> em 19; <pesquisa> em 18; <monografia> em 12 mapas; 0s
conceitos <resenha, resumo e TCC> foram citados em 11, 10 e 9 mapas
respectivamente. Varios outros conceitos trabalhados durante este periodo séo
citados nos M2, onde destacamos: <ética, hipdtese, normas, ABNT, citacdo,
métodos, resultados, conclusdes, relatério, dissertacao e tese>.

Os alunos usaram alguns conceitos que nao aparecem no mapa de
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referéncia, no entanto tém fortes ligacbes com os contetdos da disciplina, <senso
critico, ciéncia, descoberta, investigar, resolucdo de problema, pensamento
cientifico, trabalho cientifico, pesquisa bibliografica, documentacdo, regras, vida
académica>.

Os alunos A8; A9; Al4; Al16; A18; A19; A21 e A3l ainda elaboraram
mapas com conceitos invalidos, usando frases inteiras no lugar dos conceitos.
Outros alunos (A8 e A37) ainda citaram no M2 o conceito <mapa conceitual>, como
se a explanacéo feita em sala de aula sobre a técnica do mapeamento conceitual se
tratasse de um conteudo da disciplina. Termos da academia também foram citados,
tais como <matéria> foi citado em 4 M2, (M2A3, M2A18, M2A25 e M2A28; o
conceito <disciplina> foi citado em 4 mapas (M2A7, M2A20, M2A26, e M2A32); o
conceito <estudo> em 2 (M2A1l e M2A6); o conceito <ensino> em 1 (M2A4); o
conceito <aprendizagem> em 4 (M2A3, M2A18, M2A31 e M2A33) e o conceito
<estudante>em 3 M2 (M2A1, M2A30 e M2a31).

O numero de conceitos utilizados nos 31 M2 elaborados neste momento,
variou entre 5 e 19 com uma média 11.3 conceitos por mapa, em relacdo ao mapa
de referéncia (figura 7).

Esse aumento do numero de conceitos utilizados nos mapas e a presenga
de novos conceitos sugerem que a aprendizagem dos conteddos da disciplina em
estudo se iniciou.

Os conectivos aparecem de forma explicita em todos os M2. Alguns
alunos usaram conectivos mais bem elaborados, com frases e expressdes bem
definidas. Outros mapas apresentaram ligac6es entre 0os conceitos, entretanto, elas
resultaram em poucas proposi¢cOes validas, seja pelo uso de verbos ou palavras
inadequadas. N&o esté claro se os estudantes consideraram a hierarquia entre os
conceitos na elaboracdo de seus mapas, pois conceitos que consideramos com
maior generalidade aparecem em niveis mais baixos e vice-versa. Houve ligac6es
cruzadas nos M2 dos alunos A3, A16, A17, A18, A20, A31, A37 e A38.

O numero de ligacbes variou entre 5 (M2A24) e 25 (M2A37), com média
de 11.7 ligacdes por mapa. Embora bastante timidas, as relagfes cruzadas entre
conceitos estiveram presentes em 7 mapas (M2A10; M2A16, M2A17, M2A19,
M2A20, M2A31, M2A37 e M2A38). Houve citagdo de exemplos em 10 mapas
(M2A1, M2A7, M2A23, M2A26, M2A27, M2A28, M2A29, M2A30, M2A32 e M2A33).

Em sua forma gréfica, dos 31 M2 elaborados neste momento, vinte e
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nove mapas foram construidos de forma unidirecional, ou seja, linear, com os
conceitos dispostos de forma vertical. Dois alunos (A14 e A30) construiram o M2 em
torno de seu nudcleo central, constituido pelo conceito mais geral e inclusor

<metodologia cientifica>, como apresentado na figura 9.
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Figura 9: Mapa 2 dos alunos Al14 e A30 transcritos na integra pelo pesquisador no Cmap Tools.
Os originais encontram-se no anexo E.

4.1.4 Mapa (M3) elaborado apods o estudo dos contetdos

O terceiro conjunto de MC foi elaborado na ultima aula do semestre letivo,
guando os outros conteudos da disciplina em estudo tinham sido ministrados (ver
plano de aula no Apéndice B).

Nessa aula, quando solicitamos o terceiro mapa (M3) trés alunos (A4), por
problemas de saude e (A19 e A27), por motivo ignorado, haviam deixado de
frequentar o curso, ficando portanto, 33 alunos frequentando a disciplina e,
consequentemente, participando desta investigacdo. Fizeram o M3 32 alunos,
(96.96%).

Analisando o0s conceitos citados pelos alunos correspondentes aos
conceitos colocados pelo pesquisador no mapa de referéncia (figura 7), verificamos
gue a quantidade de conceitos usados pelos alunos aumentou novamente, nos M1
foram 8 conceitos, passando para 18 nos M2 e para 22 nos M3. A maioria dos

conceitos usados em sala de aula foram utilizados pelos alunos, mostrando assim
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gue o conhecimento novo estd sendo incorporado ao pré-existente e que a
aprendizagem dos conteudos da disciplina em estudo estd crescendo, dando
indicios de que a aprendizagem significativa esta iniciando. Moreira, (2008) explica,

a partir da teoria de Ausubel, que:

A aprendizagem significativa é aquela em que o significado do novo

conhecimento € adquirido, atribuido, construido, por meio de
interacdo com algum conhecimento prévio, especificamente
relevante, existente na estrutura cognitiva do aprendiz (p.15-16).

Os conceitos mais usados pelos alunos nos M3 foram: <projeto>, citado
em 29 mapas; <pesquisa> em 23; <conhecimento> em 14; o conceito <resenha> foi
citado em 9 mapas, o conceito <metodologia> foi citado 8 vezes; 0s conceitos
<referéncias, objetivos e artigo> foram citados 6 vezes; 0s conceitos <monografia,
método, ABNT, justificativa, cronograma e introdugdo> foram citados 5 vezes; os
conceitos <resultados e sumario> foram citados 4 vezes nos mapas; 0S conceitos
<resumo e TCC> citados 3 vezes cada um; <relatorio> citado 2 vezes e 0s conceitos
<fichamento, norma e conclusao> citados 1 vez.

Exatamente nesse momento, os alunos estavam voltados a elaboracgéo
dos projetos de pesquisa, observa-se nos M3 que 0s alunos usaram varios conceitos
relativos as etapas de execucdo do projeto. Os alunos A9, A10, A21 e A37
colocaram em seus mapas todos os elementos que compdem o projeto.

Os alunos usaram alguns conceitos que nao aparecem no mapa de
referéncia elaborado pelo pesquisador, no entanto, possuem fortes ligacdes com os
conteudos da disciplina, foram eles: <investigacdo cientifica, trabalho académico,
documentacdo, resolver problema, senso critico, regras, ciéncia, pergunta da
pesquisa, coleta de dados, escolha da amostragem, andlise, execucdo do projeto e
curiosidade>.

Os alunos A3; A8; A9; Al10; A18; A21; A25 e A28 ainda elaboraram
mapas usando frases inteiras no lugar dos conceitos, no entanto, estas frases se
referem a conteldos da disciplina.

Os conceitos <mapa conceitual e diagrama V> continuaram sendo
utilizados nos M3 pelos alunos A29, A33, A35 e A37, como se a explanacéao feita em
sala de aula sobre a técnica do mapeamento conceitual e sobre o uso do diagrama,

se tratasse de conteudos da disciplina.
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Termos usados na linguagem académica ainda foram utilizados para
definir metodologia cientifica nos M3 por 8 alunos, (Al, A3, A5, A18, A20, A25, A28,
A32, A33 e A38), tais como <estudo, aluno, matéria da faculdade, futuro académico,
livro, académico, vida académica, matéria, matéria importante, ferramenta
pedagdgica, formacdo académica, disciplina, disciplina académica, aprendizagem,
curso de graduacado, multidisciplinaridade>.

O numero de conceitos utilizados nos M3 variou entre 4 (M3A24 e
M3A25) e 18 (M3A3 e M3A33), com uma meédia de 9.8 conceitos por mapa, em
relacdo ao mapa de referéncia.

Os conectivos continuaram aparecendo nos M3 dos alunos de forma
simples, com uso de verbos e pequenas frases. Alguns alunos usaram conectivos
mais bem elaborados, com frases e expressdes com melhor definigdo. Os alunos
A5, A6, Al4, A15 A34 e A37 deixaram de usar 0s conectivos entre alguns conceitos
de seus mapas. Ja os alunos All, Al12 e A23 ndo usaram nenhum conectivo em
seus mapas.

O numero de ligacdes variou entre 4 (M3A24) e 19 (M3A3), com meédia de
10.1 ligagbes por mapa.

No terceiro conjunto de mapas (M3), observa-se que a forma de
construcdo dos mapas se manteve em relacdo aos M2. Foi dada pouca atencéo a
hierarquia entre os conceitos. Em sua forma grafica, a maioria dos M3 analisados
neste estudo foram construidos também de forma unidirecional, ou seja, linear, com
0s conceitos dispostos de forma vertical, com excecéo do mapa do aluno M3A18. As
ligacOes cruzadas apareceram em 6 M3 dos alunos M3A1, M3A3, M3A20, M3A30,
M3A33 e M3A38. Houve citacdo de exemplos em 7 mapas (M3A1l, M3A3, M3A7,
M3A21, M3A32, M3A34 e M3A37).

4.1.5 Mapa (M4) elaborado seis meses apos o término do estudo dos contetdos

Seis meses apOs o término da disciplina, os alunos foram procurados e
um quarto MC foi solicitado para verificar se houve retencdo do conhecimento dos
conteudos da disciplina estudada.

Fomos a sala de aula onde funciona o Curso e solicitamos ao professor
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autorizacdo para realizar a atividade. Dos alunos que concluiram a disciplina de
metodologia, estavam presentes naguele momento e fizeram o quarto mapa (M4) 27
alunos, (81.81%).

Passados seis meses do processo de ensino da disciplina, os alunos
utilizaram nos M4 19 conceitos idénticos aos usados pelo pesquisador no mapa de
referéncia (figura 7).

Vérios dos principais conceitos que foram apresentados na disciplina
continuaram a aparecer nos mapas, onde destacamos os conceitos: <projeto>,
citado em 21 M4; o conceito <ABNT e resenha> citados em 14 mapas; 0 conceito
<artigo> apareceu em 11 mapas; o conceito <norma> foi citado 9 vezes; o conceito
<TCC> foi citado 8 vezes; 0 conceito <método> citado 6 vezes; 0 conceito <resumo>
citado 5 vezes; o0 conceito <pesquisa e conhecimento> citados 4 vezes cada; o
conceito <técnica e monografia> citados 3 vezes; 0s conceitos <relatorio,
metodologia e objetivos> citados 2 vezes; e finalmente 0s conceitos <tese,
fichamento, problema e ética> citados 1 vez cada.

Outros conceitos com forte ligacdo aos conteudos da disciplina, também
foram citados: <trabalho cientifico, senso critico, regras, ciéncia>.

No entanto, 11 alunos (Al, A3, A6, A7, A12, Al4, A25, A29, A33, A35 e
A37) ainda se referiram a conceitos que ndo sdo conteudos da disciplina e que
fazem parte da organizagédo da estrutura universitaria, tais como <ensina, iniciagao
cientifica, aluno, fazer trabalhos, matéria, apresentacao de trabalhos, disciplina,
aprendizagem, pratica cientifica, trabalhos universitario, cadeira primordial, estudos
e formagao académica>. Outros 4 alunos (A16, A29, A33 e A37) ainda citaram no
M4, os conceitos <mapa conceitual e diagrama V>, como conceitos que fizessem
parte dos conteudos da disciplina, confundiram a explanacéao feita em sala de aula
sobre a técnica do mapeamento conceitual e sobre o uso do diagrama com
conteudos da disciplina em estudo.

Nos M4, também apareceram frases inteiras no lugar dos conceitos,
colocadas pelos alunos A7; A8; A9; A10; Al15; A18; A20; A24; A25; A26; A31; A35 e
A37.

O numero de conceitos utilizados nos M4 variou entre 3 (M4A8, M4A23,
M4A24 e M4A32) e 10 (M4A1l e M4A29), com uma média de 7.4 conceitos por
mapa, em relacdo ao mapa de referéncia (figura 7).

A guantidade de mapas sem uso dos conectivos aumentou, 8 alunos néo
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colocaram nenhum conectivo em seus mapas, outros 5 deixaram de colocar em
alguns conceitos, ligando um conceito diretamente ao outro. Isso pode ter
acontecido devido ao longo periodo de tempo entre a constru¢cdo do M3 para o M4.
O numero de ligagbes variou entre 4 (M4A10 e M4A32) e 21 (M4Al), com média de
11.8 ligacdes por mapa.

Em sua forma grafica, os M4 analisados neste estudo também foram
construidos de forma unidirecional, ou seja, linear, com o0s conceitos dispostos de
forma vertical. Em relagdo a colocacdo de cruzamentos entre conceitos, 0 M4 dos
alunos A3, A20, A26 e A28 apresentam apenas uma interligacdo entre 0s conceitos.
Houve citacdo de exemplos em 2 mapas (M3A6 e M3A15).

Essa andlise mostra que o processo de assimilacdo do conhecimento
aconteceu, nos da indicios que houve retencdo da aprendizagem, uma vez que seis
meses apds o término da disciplina, os alunos sem prévio aviso, construiram os M4
usando conceitos trabalhados durante as aulas da disciplina em estudo e com uma
estrutura muito semelhante aos mapas anteriores.

Sendo assim, entendemos que a construcdo dos mapas conceituais,
durante as aulas de Metodologia, provocou os estudantes a pensar e amadurecer 0s
conceitos e, acima de tudo, colocou o uso do mapa como agente ativo,
estabelecendo relacbes entre os conceitos e sistematizando o conhecimento de

forma significativa.

4.1.6 Andlise dos Mapas (M5) com os conceitos pré-estabelecidos e as definicdes

dos conceitos propostos

Uma semana apdés a constru¢cdo do M4, um quinto MC foi solicitado, no
entanto de forma diferente dos anteriores, neste, alguns dos conceitos ensinados
durante as aulas da disciplina foram apresentadas aos alunos e solicitado que
elaborassem um MC, usando os conceitos propostos (ver Quadro 5) e, a0 mesmo
tempo, respondessem a um questionério (ver Apéndice F) onde deveriam definir os

12 conceitos.
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TCC Andlise dos Dados Objetivos Resultados
Conclusdes Projeto Metodologia Problema da Pesquisa
Pesquisa Referencial Tedrico Justificativa Conhecimento

Quadro 5: Palavras propostas pelo pesquisador para constru¢do do M5.

Com este MC analisamos a estrutura organizacional dos conceitos
estabelecida pelos alunos, verificando como eles hierarquizam e organizam alguns
dos principais conceitos que foram trabalhados na disciplina em sua estrutura
cognitiva e ainda se eles entendem o significado de cada um deles.

Dos alunos que concluiram a disciplina de metodologia, estavam
presentes naquele momento e fizeram o quinto mapa (M5) apenas 10 alunos,
(30.30%).

Todos 0os mapas por sugestdo do pesquisador deveriam apresentar o
conceito geral e inclusor “Metodologia Cientifica” no topo e ordenado no primeiro
nivel da hierarquia vertical de cima para baixo, indicando as relacbes de
subordinacéo entre os conceitos. No entanto 2 alunos (A6 e A15) iniciaram 0s
mapas com 0 conceito <projeto> proposto no quadro 5, talvez por ndo terem
entendido bem a explicacao feita pelo pesquisador.

Em relac&o a estruturacdo organizacional dos conceitos nos M5, o aluno
A6 que iniciou 0 mapa com o conceito <projeto>, fez a ligagdo em dois ramos, ligou
aos conceitos <objetivos e tcc>, em seguida colocou o conceito <objetivos> antes do
<problema da pesquisa>, o conceito <analise dos dados> sem ligagdo com o
conceito <metodologia>, o conceito <conclusdes> antes dos <resultados> e o
conceito <tcc> antes do conceito de <pesquisa> e de <metodologia>. Fechando o
mapa com a obtengcdo do “conhecimento”. Portanto, ndo deu importancia a
hierarguia entre os conceitos. Talvez por n&do ter colocado os conectivos, nao
entendemos bem o que este aluno quis externar em relagcdo ao conteudo proposto.
O MC também néo apresentou cruzamentos entre 0s conceitos. No entanto, o aluno
demostrou entender o significado dos conceitos propostos, tendo em vista que
definiu corretamente todos eles.

O aluno Al5 também ligou o conceito principal <projeto> do M5 ao
conceito <tcc> e este aos conceitos <problema da pesquisa, pesquisa e
metodologia>, ndo utilizou o conceito <objetivos> e fechou o mapa também com a

obtengcdo do “conhecimento”. Nao usou conectivos e fez uma ligagado cruzada do
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conceito <andlise dos dados> com <referencial tedrico>. A hierarquia entre os
conceitos também nédo foi utilizada. Também definiu corretamente todos os

conceitos propostos. A figura 10 mostra estes mapas.

€ CXO I GETD

objetivos [ TR e l .|
| .TCC
(problema da pesqulsa) I
problema da -
\ \ pesquisa [pesquisaj [metodologlaj

(referéncial tec’)ricoj [metodologiaj

\ [ana’lise dos dados)—(referencial teo’ricoj
(anélise dos dadosj

= = = conclusao
justificativa justificativa

Figura 10: Mapa 5 dos alunos A6 e Al5 transcritos na integra pelo pesquisador no Cmap
Tools. Os originais encontram-se no anexo E.

O aluno A10 usou como conceito central e inclusor <metodologia da
pesquisa cientifica>, no entanto se equivocou na elaboragcdo do M5. Alguns dos
conceitos propostos <objetivos, pesquisa, metodologia e tcc> foram usados como
conectivos e no local onde deveria colocar os conceitos colocou as definicdes destes
conceitos. Utilizou o conceito <levantamento de dados> no lugar de <anadlise dos
dados> e deixou de fora do mapa os conceitos <conclusdes, projeto, referencial
tedrico, justificativa, resultados, problema da pesquisa e conhecimento>. Néo fez
ligacdo cruzada entre conceitos. Definiu corretamente todos 0s conceitos propostos.

Ja o aluno A20 utilizou o conceito <metodologia> proposto pelo
pesquisador como conceito central, também ndo entendendo o que foi solicitado, na
estrutura geral do mapa, ndo deu atencdo a hierarquia entre os conceitos, colocou
<tcc> antes de <conclusdo e de analise de dados>, e <projeto> antes de<
justificativa, problema da pesquisa e referencial teérico>. Também é possivel que,
pela falta dos conectivos no mapa, ndao entendemos bem o que este aluno quis
externar em relagdo ao contetdo proposto. Fez ligagbes cruzadas entre conceitos.
N&o respondeu a todas as questdes do questionario, deixando de responder o

conceito <resultados>. A figura 11 mostra os M5 dos alunos A10 e A20.



79

(MSAIO] (Metodologia da Pesquisa Cientl’ficaj M5A20 ( Metodologia ]

objetivos metodologia /
/ AN
: = : = tcc objetivo
ajudar na elaboragéo meétodo utilizado para conhecimento
de projetos e pesquisas realizar projetos
conclusd@o projeto

pesquisa levantamento de dados :
‘ ‘ pesquisa

instrumento para que = " justificativa
seja feito o levantamento Informagoes; para serem —
dos dados utilizadas em projetos analise de =g
’ dados resultadaos

TCIC [problema da pesquisaj

trabalho de conclusdo, l
onde é mostrada a defesa = 7
referencial tedrico

1

de uma tese

Figura 11: Mapa 5 dos alunos A10 e A20 transcritos na integra pelo pesquisador no Cmap
Tools. Os originais encontram-se no anexo E.

Os outros 6 alunos (A3, A8, A9, A18, A28 e A38) construiram seus M5
mais bem elaborados em relacdo aos anteriores. Os alunos A3, A8, A28 e A38
usaram o0 conceito proposto pelo pesquisador <metodologia> no lugar de
<metodologia cientifica>. O aluno A9 néo utilizou os conceitos <referencial tedrico e
resultados> e criou 0 conceito <auxilia na criagdo> em seu M5, enquanto que o
aluno Al18 usou o0s 12 conceitos propostos e ainda acrescentou O conceito
<concluséo de curso>.

Colocaram em todos os conceitos 0s conectivos, facilitando assim o
entendimento dos MCs. As ligacdes cruzadas foram colocadas nos mapas dos
alunos A8, A18, A28 e A38. Em sua maioria, os alunos ndo deram atencdo a
hierarquizacdo entre 0s conceitos, no entanto, é possivel entender a sequéncia dos

conceitos em seus mapas. A figura 12 mostra estes M5.
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Figura 12: Mapa 5 dos alunos A3, A8, A9, A18, A28 e A38 transcritos na integra pelo
pesquisador no Cmap Tools. Os originais encontram-se no anexo E.
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Em relagdo as definicbes dos conceitos propostos no questionério, todos

o conceito “referencial tedrico”.

responderam de forma bastante coerente, com excecao do aluno A8 que néo definiu
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4.1.7 Analise do diagrama V e dos Projetos de Pesquisa

Na quadragésima segunda aula do semestre, quando ja se tinha
apresentado e discutido com os alunos os elementos que compdem um projeto de
pesquisa, fez-se uma explanacdo sobre os elementos fundamentais que compdem o
diagrama V, sobre a forma como € construido, a forma como é utilizado em sua
concepcao original como ferramenta para auxiliar na andlise do processo de
producdo do conhecimento (GOWIN, 1981; MOREIRA e BUCHWEITZ, 1993;
MOREIRA, 2006a, 2006b) e sobre a forma para o uso no planejamento, concepcao
e elaboracédo de projetos de pesquisa (FERRACIOLI, 2005, 2006). Foram mostrados
exemplos, analisado um artigo, construido pelos alunos um diagrama sobre o artigo,
e em seguida apresentado e discutido em sala de aula.

Da forma que mostramos no Dominio Conceitual deste trabalho, uma das
fases mais criticas no percurso dos estudantes na universidade é o periodo em que
os alunos precisam elaborar seus projetos de pesquisa, tendo em vista que a
construcdo do projeto é uma etapa obrigatéria a ser cumprida e que habilitara estes
alunos para a construgcéo do TCC, para poder integralizar seus cursos e receberem
seus titulos e/ou certificados.

Neste contexto, foi solicitada aos alunos a elaboragéo de um diagrama V
sobre seus projetos de pesquisa, tendo em vista que, segundo Moreira, (2011a,
p.151) o diagrama “é extremamente util por transmitir ao aluno a nogéo de que o
conhecimento humano € produzido, no interagir do pensar e do fazer, na busca de
respostas a questao-foco sobre os mais diversos fendbmenos de interesse”.

De acordo com Ferracioli (2006, p.385), o diagrama “tem se revelado um
valioso instrumento norteador para o delineamento e desenvolvimento tanto de
pesquisas individuais, quanto de programas de pesquisa’. Neste sentido, o diagrama
pode ajudar os estudantes a pensarem a estrutura geral da elaboracdo dos projetos
de pesquisa.

A importancia no uso do diagrama pelos alunos no planejamento de seus
projetos de pesquisa reside no fato de que segundo Valadares, (2006) citado por
Batista e Nascimento, (2011, p.46) “As atividades cientificas estdo sempre baseadas
em uma constante interacdo entre dois componentes do conhecimento, o tedrico-

conceitual e o pratico-metodologico experimental”. Batista e Nascimento, (2011,
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p.46) mostram ainda que:

Essa interagdo entre pensamento e acdo traduz-se como: a teoria
antecipa, prevé, analisa os resultados obtidos pela experiéncia. A
atividade experimental, por sua vez, testa, aplica, corrobora
experimentalmente ideias ja construidas pela teoria.

Dos 36 alunos participantes desta investigagdo, 33 elaboraram o
diagrama (91.66%). Apenas trés (A4, A19 e A27) ndo entregaram esta atividade.

Verificamos que 11 alunos deixaram de elaborar algum dos elementos
que compdem o diagrama: os alunos A3, A30 e A31 ndo colocaram a teoria, o0 A7
nao colocou a filosofia; 0 A12 e 0 A32 nao colocaram a questdo béasica e 0 evento; 0
Al7 o evento e os conceitos; o A18 as assercOes de conhecimento e as assercoes
de valor no dominio metodolégico e os principios, a teoria e a filosofia do dominio
conceitual; o A25 deixou de colocar os registros, as transformacgdes e a assercao de
conhecimento; o A28 nao colocou o evento, a teoria, a filosofia, as asser¢cbes de
conhecimento e as assercfes de valor e, finalmente, o A29 deixou de colocar a
teoria e 0 evento. Portanto, 22 alunos construiram o diagrama V de forma completa.

Na proposta que apresentamos para o uso do diagrama para a
elaboracdo de projetos de pesquisa, sugerimos que, no item teoria do Dominio
Conceitual, fosse colocado o referencial tedrico que se pretendia utilizar para
realizacdo da pesquisa, no entanto 21 alunos (63.63%) colocaram que a teoria seria
construtivista, e ndo se referiram ao referencial teérico do tema da pesquisa que
pretendiam executar, possivelmente por conta do periodo de tempo que tiveram
para elaboracdo do diagrama, uma vez que foi elaborado em sala de aula, ou
mesmo, por ndo terem entendido a explicacdo do pesquisador e usaram uma teoria
baseados no artigo que tinha sido analisado no treinamento. Apenas 7 alunos (A11,
Al16, A21, A25, A33, A36 e A38) colocaram a area do referencial teérico que em
pretendiam realizar suas pesquisas.

Os aspectos avaliados nos projetos foram construidos em conformidade
com os trabalhos de Salomon (2001, p. 377 a 379); Teixeira (2005, p. 200) e
Appolinario (2004, p. 249 a 253), apresentado com detalhes no quadro 4 do Dominio
Metodolégico deste trabalho.

Dez itens nos projetos foram avaliados: (1) o titulo e sua relacdo com os
objetivos propostos; (2) o referencial teérico; (3) a problematizacdo/objetivos; (4) a

justificativa; (5) a metodologia; (6) o cronograma; (7) a estrutura do texto; (8) a
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estrutura geral do trabalho; (9) as referéncias e (10) os aspectos graficos de acordo
com normas da ABNT.

Nas avaliacbes dos projetos, 6 alunos (A2, A5, Al16, A21, A33 e A35)
tiraram nota nove. Em linhas gerais cometeram pequenos erros na estruturacao dos
projetos relativos ao ensino dos contetdos da disciplina de metodologia: no item 2
(referencial tedrico) do instrumento de avaliacdo erraram na forma de fazer uma
citacdo e também na ligacdo do item 3 (objetivos) com o item 5 (metodologia),
colocando um objetivo especifico e ndo dizendo na metodologia a forma que iria
executar a acdo. Tiraram nota oito e meio, 3 alunos (A14, A26 e A38): estes além de
cometerem em seus projetos 0s erros nos itens 2, 3 e 5, também erraram nos itens 8
(estrutura geral do trabalho: articulacdo da introducdo até a metodologia) e 9
(referéncias), listando autores que ndo foram citados. A nota oito foi atribuida a 4
projetos (A6, All, A34 e A36): erraram nos itens 2, 3, 5, 8, 9 e também no item 10
(aspectos gréficos). Outros 11 projetos (Al, A8, A9, Al10, Al5, A17, A20, A29, A30,
A32 e A37), obtiveram nota sete e meio, neste caso, além de cometerem 0s erros
nos itens 2, 3, 5, 8, 9, e 10 também erraram no item 7 (estrutura do texto). E
finalmente 9 projetos (A3, A7, Al12, Al18, A23, A24, A25, A28 e A31l) tiraram nota
sete: além de cometer erros nos itens 2, 3, 5, 7, 8, 9 e 10, também erraram nos itens
4 (justificativa) e no item 6 (cronograma).

A elaboracdo do diagrama no planejamento dos projetos de pesquisa
ajudou os estudantes a pensarem a estrutura geral da elaboracéo dos projetos de
pesquisa, conforme verificamos que 0s erros cometidos na organizagao dos projetos
foram incipientes.

Segundo Santos (2005), o diagrama € uma competente ferramenta no

processo de investigacao porque:

Sua riqueza reside em poder possibilitar uma utilizagdo de carater
reflexivo, em que o aluno ou o pesquisador observe os fundamentos
da futura pesquisa, interligados em fung¢do do problema ou evento
investigado e das questBes que levantou sobre o mesmo. (Ibid.,
p. 60).
A construgdo dos mapas conceituais durante o processo de ensino
estabeleceu relagbes entre os conceitos e sistematizou o conhecimento contribuindo
assim para a elaboracdo do diagrama e consequentemente dos projetos de

pesquisa.
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4.1.8 Andlise das entrevistas

Ao término das aulas, os alunos foram entrevistados em relacdo ao uso
dos instrumentos (MC e o diagrama V) utilizados durante o semestre letivo para o
ensino e a aprendizagem da disciplina. Dos 33 que concluiram a disciplina, 30 foram
entrevistados (90.90%).

Os alunos foram unéanimes em afirmar da importancia do uso dos
instrumentos na aprendizagem. Disseram que os MCs sdo muito bons para estudar
e fixar o conhecimento e que pretendem continuar usando a técnica do mapeamento
conceitual para estudar outras disciplinas. Em relagdo ao diagrama V, acharam mais
complicado do que os mapas, no entanto, relataram que a atividade em construir um
V antes da elaboracédo do projeto, ajuda bastante a pensar a organizacdo geral do
mesmo.

Todos eles se referiram a importancia da disciplina de Metodologia
Cientifica em sua formacado, apesar de dizerem que iniciaram as aulas com certo
receio, medo, pois nas conversas com os alunos veteranos, as informacgdes sobre a

disciplina ndo eram boas.

4.1.9 Analise comparativa dos mapas conceituais e das atividades desenvolvidas

Os mapas conceituais elaborados nos quatro momentos do processo de
ensino evidenciaram as mudancas que ocorreram nas estruturas cognitivas dos
alunos com relacao aos conteudos trabalhados ao longo do semestre letivo.

Nos mapas elaborados antes do ensino dos conteudos, verifica-se que 0s
alunos tinham uma visao geral dos contetados que seriam tratados na disciplina em
estudo de forma bastante superficial. Usaram nos seus MCs conceitos invalidos,
sobre os assuntos pertinentes a disciplina em estudo, colocando conceitos sobre a
explanagao feita em sala sobre a TAS, sobre o mapeamento conceitual, sobre o
diagrama e sobre termos da academia, da malha curricular do curso.

Analisando os conceitos colocados pelos alunos no conjunto de mapas
conceituais e comparando aos 38 conceitos colocados pelo pesquisador no mapa de
referéncia (figura 7), verificamos que a quantidade de conceitos usados pelos alunos

foi aumentando progressivamente ao longo do periodo de estudo, nos M1 (antes do
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ensino) foram usados 9 conceitos, passando para 18 nos M2 (durante o ensino) e
para 22 nos M3 (depois do ensino). Passados seis meses do processo de ensino da
disciplina, quando foi solicitado o M4, os alunos continuaram utilizando uma grande
guantidade de conceitos idénticos aos usados pelo pesquisador no mapa de
referéncia, nesse momento, usaram 19 conceitos e, em sua maioria, definiram
corretamente os 12 conceitos propostos para a elaboracéo do M5.

Mesmo errando a elaboracdo dos mapas, colocando frases no lugar dos
conceitos, os alunos demonstraram, ao longo do processo de ensino, através da
elaboracdo dos mapas, indicios de terem agregado conhecimentos, (aprendido
significativamente) os conteudos trabalhados, tendo em vista, que colocaram nas
frases informacfes dentro dos conteudos trabalhados na disciplina em ensino.
Moreira (2010, p. 24) mostra que “A andlise dos mapas deve ser essencialmente
gualitativa. [...] que se deve procurar interpretar a informacdo dada pelo aluno no
mapa a fim de obter evidéncias da aprendizagem significativa”.

Portanto, a maioria dos conceitos usados em sala de aula foi sendo
utilizado pelos alunos na construcdo de seus MCs. Estes mapas mostram que o
conhecimento novo foi sendo incorporado ao pré-existente e que a aprendizagem
dos contetudos da disciplina em estudo cresceu ao longo dos estudos, surgindo
assim indicios que os alunos aprenderam significativamente os contelddos da
disciplina.

Segundo Ausubel et al. (1980, p. 23) ocorre a aprendizagem significativa
quando:

A tarefa de aprendizagem implica relacionar, de forma nao arbitraria
e substantiva (ndo literal), uma nova informacédo a outras com as
guais o aluno ja esteja familiarizado, e quando o aluno adota uma
estratégia correspondente para assim proceder.

Para Ausubel et at. (1980), a aquisicdo significativa de novos
conhecimentos depende amplamente das ideias que ja fazem parte da estrutura
cognitiva do aprendiz, ou seja, “A aprendizagem é significativa a medida que o novo
conteudo € incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e adquire
significado para ele a partir da relagdo com seu conhecimento prévio”. (PELIZZARI
et al., 2002, p. 38).

A esséncia de todo o processo para aprender com significado é o

aprendiz, Ausubel et al. (1980) defendem que aprender de forma significativa implica
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dizer que esse conhecimento ficard armazenado na memoria a longo prazo e nédo
devera ser mais esquecido.

Dos trinta e oito alunos matriculados na disciplina e que,
consequentemente, participaram desta investigacdo apenas sete estiveram
presentes em todas as atividades, sendo eles os alunos: A3; A6; A8; A9; A18; A20 e
A28. O quadro 6 mostra todas as atividades com a respectiva participacdo dos

alunos.

ALUNO/ATIVIDADES
Al
A2

A29
A30
A31
A32
A33
A34
A35
A36
A37
A38
N° TOTAL DE ALUNOS 15

Quadro 6: Participacdo dos alunos do curso de graduacéo nas atividades da investigacéo.

Legenda: Quadros marcados em cinza escuro = atividades realizadas; Quadros em branco
atividades néo realizadas; M1 = Mapa 1, 2, 3, 4 e 5; V = diagrama V; QCM5 =
Questionario com conceitos propostos para o M4; FCl = Ficha de coleta de
informacdes; TCLE = Termo de Consentimento Livre e Esclarecido; PP = Projeto
de Pesquisa; E = Entrevista.
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A figura 13 mostra a evolugdo da estrutura cognitiva do aluno A3 através
dos MCs sequenciais, observa-se no M1, que ele citou que, através da disciplina se
“‘obtém conhecimentos”, mais, ndo se referiu especificamente a nenhum conceito
dos contetudos da disciplina em estudo, ja no M2, ele cita conceitos relevantes da
disciplina, tais como <projeto, pesquisa, trabalhos cientificos e conhecimento>, no
M3, o numero de conceitos aumenta novamente em relacdo ao M2, os conceitos
<projetos e trabalhos académicos> se repetem e surgem 0s conceitos < resenhas,
resumos, resolucdo de problema>. Seis meses ap6s o término do ensino da
disciplina, o aluno permanece com conceitos relevantes dos contetdos da disciplina
<projetos, senso critico, método de se trabalhar> e define corretamente os 12

conceitos propostos para elaboracdo do M5.
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Figura 13: Conjunto sequencial dos MCs do aluno A3 transcritos na integra pelo pesquisador no
Cmap Tools. Os originais encontram-se no anexo E.
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O aluno A3 também elaborou o diagrama V sobre o projeto de pesquisa
de forma bastante coerente. No dominio conceitual, ndo colocou a teoria, no entanto
na redacdo do projeto, apesar do pequeno espaco de tempo que teve para sua
elaboragéo, fez resumidamente a revisdo da literatura. J& no dominio metodoldgico
teve dificuldade em colocar os registros, indo direto para as transformagdes e, em
seguida, para as assercfes de conhecimento e de valor, mostrando o que esperava
como resultado final da execucdo da pesquisa. Em seu projeto, fez uma razoavel
articulacéo entre os objetivos propostos e a metodologia apresentada.

A figura 14 mostra os MCs sequenciais elaborados pelo aluno A6,
observa-se, que no M1, ele citou dois conceitos relativos aos contetdos da disciplina
<projeto e conhecimento>, ja no M2, a quantidade de conceitos importantes para a
disciplina em estudo se amplia <pesquisas, cientifico, documentacédo, pesquisado>.
No M3, o niumero de conceitos aumenta em relacdo ao M1 e ao M2, 0os conceitos
<projeto e pesquisa> se mantém e aparecem novos conceitos <analise, resultados,
cientifico, artigo e resenha>. No M4, elaborado seis meses ap0s 0 ensino o
conhecimento se mantém, aparecem conceitos ja citados <projetos, artigos,
resenha> e novos conceitos foram lembrados <normas, ABNT, argumento cientifico
e tese>, além de definir de forma correta os 12 conceitos propostos para o M5.

O aluno A6 elaborou o diagrama V com todos os seus itens. Entregou o
projeto de pesquisa com uma razoavel revisdo da literatura e articulacdo entre

objetivos e a metodologia.



89

e serve para
/ A
o

que serve para

.
(o desenvolwmentoj

de forma

de

e nao

mecanica

M2A6 (Metodologia Cientn’ficaj
/550/
\
qualndo a prc’parar
podem [:/>roduzir d’o
\

com valores transforma-se que é

lcientn’ficol (conhecimentoj (pesquisadoJ

' M3A6 [Metodologia Cientl'fica]
1

ajuda na
4 N
j para
analise . =
projeto elaboragao
Ui

de
trabalho

execugao
' artigo resenha

cientifico

[Metodologia Cientl’fica)

l M4A6 l

/

resenhas

normas

argumento

| cientifico |

Figura 14: Conjunto sequencial dos MCs do aluno A6 transcritos na integra pelo pesquisador no
Cmap Tools. Os originais encontram-se no anexo E.

A figura 15 mostra os MCs elaborados pelo aluno A8, observa-se que, no

M1, sdo citados dois conceitos que fazem parte dos conteddos da disciplina <tcc e

projeto>, no M2, os conceitos <tcc e projeto> sédo repetidos e aparecem 4 novos

conceitos,

triplicando assim a quantidade de conceitos <resenha,

resumo,

monografia, citacbes>. Ja no M3, a quantidade de conceitos se estabiliza <pesquisa,

projetos, resolugdo de problemas, senso critico, regras> e, no M4, elaborado seis

meses apdés o ensino, ele mantém a linha de pensamento sobre os contetdos

trabalhados na disciplina <fazer trabalhos, tcc, ABNT>. Nas respostas das definigcdes

das 12 questdes propostas para o M5, este aluno deixou de definir o conceito

<referencial tedrico>.
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Figura 15: Conjunto sequencial dos MCs do aluno A8 transcritos na integra pelo pesquisador no
Cmap Tools. Os originais encontram-se no anexo E.

O aluno A8 elaborou todo o diagrama V e fez um bom projeto de
pesquisa, com uma revisdo de literatura mais abrangente.

A figura 16 apresenta os mapas conceituais sequenciais do aluno A9,
observamos que a aluno construiu 0 M1 de maneira bastante simples, falou que a
disciplina € “a ciéncia que estuda o método” e que ele “ndo entende” e que vai
“‘entender”. Muito bem, ja no M2, o aluno mostrou que estava comegando a entender
os conteudos da disciplina em estudo, ele repetiu que a disciplina € “a ciéncia que
estuda o método” e acrescentou conceitos importantes da disciplina <citacao,
projeto, pesquisa, pensamento cientifico>, no M3 a linha de pensamento se mantém,
ele repete que a disciplina € “a ciéncia que estuda o método”, continua citando o
conceito de <projeto>, desta feita, cita em mais de um local do mapa e acrescenta
os elementos que compdem o projeto. No MC, elaborado seis meses apds 0 ensino,
ele continua definindo que a disciplina é “a ciéncia que estuda o método”, cita que
ela “auxilia na producdo de trabalhos cientificos” e agrega conceitos ainda nao
citados nos mapas anteriores, mas de grande relevancia na disciplina <projeto,
resenha, resumo, normas da ABNT>. Definiu, de forma correta, os 12 conceitos

propostos para a constru¢cao do M5.
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Figura 16: Conjunto sequencial dos MCs do aluno A9 transcritos na integra pelo pesquisador no
Cmap Tools. Os originais encontram-se no anexo E.

O aluno A9 construiu 0 V em todas as suas etapas e, no seu projeto,
realizou uma timida revisao da literatura.

A figura 17 mostra os mapas do aluno A18, verificamos que o M1, néo
possui nenhum conceito dos conteddos da disciplina em estudo. O mapa foi
elaborado sem separacdo dos conceitos com conetivos, deixa duvidas na analise
sobre 0 que sdo 0s conectivos e que Sao 0s conceitos. Refere-se a termos usados
sobre 0s componentes da area académica. No M2, alguns conceitos dos contetdos
da disciplina comegam a aparecer < projetos, fichamento, ética, senso critico,
conhecimento>, além de conceitos sobre a area académica. No M3 este aluno
segue a mesma linha dos mapas anteriores, cita a area académica e alguns
conceitos dos conteudos da disciplina < projetos e normas>. No mapa elaborado
seis meses ap0s 0 ensino 0 uso de conceitos da area académica se mantém, bem
como o0s conceitos dos conteudos da disciplina <ética, normas da ABNT, senso

critico>. Definiu os 12 conceitos propostos para a construcédo do M5.
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Figura 17: Conjunto sequencial dos MCs do aluno A18 transcritos na integra pelo pesquisador no
Cmap Tools. Os originais encontram-se no anexo E.

O aluno A18 elaborou no seu diagrama a questdo basica, o evento, no
dominio metodolégico, os registros e as transformacdes e, no dominio conceitual, 0s
conceitos, 0s outros itens ndo foram elaborados. No projeto, errou a estruturacao
geral, ndo apresentando o referencial tedrico e ndo articulou a metodologia com o0s
objetivos propostos na pesquisa.

A figura 18 apresenta os MCs sequenciais do aluno A20, observamos no
M1, uma mistura de conceitos dos conteudos da disciplina com conceitos usados na
area académica. E falado que a disciplina “desenvolve a pesquisa, para aumentar o
conhecimento” e que “organiza projetos”. Os M2 e M3 estdo melhor estruturados, no
entanto, a mistura de conceitos com conteudos da disciplina e conceitos da area
académica continua em ambos. O aluno demonstrou estar agregando conhecimento
dos contetdos da disciplina em estudo. O M4 elaborado seis meses apds 0 ensino
apresenta conceitos que ainda nao tinham sido citados e um numero maior de
conceitos com conteudos da disciplina <técnicas, normas, resenhas, resumos,
projetos, conhecimento>. Dos 12 conceitos propostos para a construgcdo da M5, o

aluno deixou de definir o conceito <resultados>.
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Figura 18: Conjunto sequencial dos MCs do aluno A20 transcritos na integra pelo pesquisador
no Cmap Tools. Os originais encontram-se no anexo E.

O aluno A20 elaborou o diagrama V com todos 0s seus itens. Fez em seu

projeto uma revisdo da literatura mais abrangente e uma boa articulacdo entre os

objetivos e a metodologia.

Finalmente, a figura 19 apresenta os mapas conceituais sequenciais do

aluno A28, observamos nos M1 que nao foi colocado nenhum conceito dos

conteudos da disciplina. No M2 alguns conceitos comecam a aparecer <pesquisa,

projetos, trabalhos cientificos>. No M3 0s conceitos <projetos e pesquisa> aparecem

novamente e aparecem 0S conceitos <senso critico e solucdo de problemas>.

Definiu os 12 conceitos propostos para elaboragao do M5.
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Figura 19: Conjunto sequencial dos MCs do aluno A28 transcritos na integra pelo pesquisador no
Cmap Tools. Os originais encontram-se no anexo E.

O aluno A28 fez o V apenas com a questdo basica, no dominio
metodolégico, os registros e as transformac¢des e, no dominio conceitual, os
conceitos e 0s principios, 0os outros elementos ndo foram elaborados. Entregou seu
projeto de pesquisa com uma timida revisdo da literatura, colocou os objetivos e a

justificativa, mas nao elaborou a metodologia.

4.2 Alunos do Curso de P6s-Graduacdo em Psicopedagogia

A turma de Psicopedagogia, inicialmente, era constituida por 52 alunos,
no entanto, no momento em que a disciplina de Metodologia Cientifica foi iniciada 7

desses haviam desistido do Curso, ficando portanto 45 alunos matriculados e
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consequentemente, participando desta investigacéo. Destes, 4 (8.88%) sao do sexo

masculino e o restante (41/91.11%) do sexo feminino.

4.2.1 Analise da ficha de coleta de informacdes

Dos 45 alunos envolvidos na investigacdo, 43 (95.55%) responderam a
ficha de coleta de informacdes, onde verificamos que 23.25%, estdo na faixa etaria
entre 20 e 25 anos; 34.88% entre 26 e 30; 18.60% entre 31 e 35 anos; 20.93% entre
36 e 40 e apenas 2.32 acima de 40 anos. A formacdo da maioria (81.39%) foi em
escolas da rede publica, apenas 4.65% estudaram em escolas da rede privada e
13.95% estudaram parte de sua formacdo na rede publica (ensino fundamental) e
outra parte na rede privada (ensino médio). Além de estarem realizado o curso de
pés-graduacdo, 36 alunos (83.72%), ja estdo no mercado de trabalho, destes, 35
(97.22%) trabalham na area de educacao e apenas um (2.77%) no comeércio, e 0s
outros 7 alunos (16.27%) ndo estao trabalhando na atualidade, estando apenas
estudando.

Por se tratar de uma turma de poés-graduacdo, quase a totalidade dos
alunos (97.67%) ja cursaram a disciplina de Metodologia Cientifica durante a
realizacdo do curso de graduacédo e apenas um aluno (2.32%) informou que nunca
tinha cursado a disciplina, (A28). Dos que cursaram a disciplina quatro (9.30%)
alunos (A28; A29; A33 e A41) nunca fizeram um trabalho de conclusao de curso,
tendo em vista que, na época da realizacdo do curso, ndo havia esta exigéncia.
Todos eles, tanto os que cursaram a disciplina quanto os que néo cursaram, ja
tinham uma ideia do tema do projeto de pesquisa para elaboracdo do TCC, desde o
inicio da disciplina.

Os alunos também foram perguntados sobre em que momento a
disciplina deveria ser ministrada na organizacdo da malha curricular do curso, uma
vez que, nos diversos cursos de Pos-Graduacdo ministrados no campus Garanhuns
da UPE, néo existe regularidade do momento em que a disciplina é oferecida, em
alguns é ministrada no inicio, em outros, no meio e em outros no final do curso,
sendo assim, 85.71% dos alunos sugeriram que a disciplina fosse ministrada no

inicio e 14.28% no meio do curso. Um dos alunos (A19) sugeriu que a disciplina ja
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fosse ministrada desde o Ensino Médio.

Eles ainda relataram que a disciplina de Metodologia € de “extrema
importancia/relevancia” para a preparacdo dos alunos, “ndo sé na orientagao,
construcdo e execucdo dos projetos de pesquisa e dos TCC”, mas também para a
formacao académica, “relacionando a teoria a pratica” e incentivando o “professor a
ser um pesquisador”, no caso deles préprios, uma vez que a maioria € profissional
de educacéo.

Neste momento foi solicitado aos alunos a construgcdo do primeiro mapa

conceitual (M1).

4.2.2 Mapas (M1) inicial: elaborado antes de ministrar os contetdos

Dos quarenta e cinco alunos matriculados no Curso, no momento da
elaboracao deste primeiro mapa, vinte e seis (57.77%) estavam presentes.

Os primeiros mapas conceituais foram elaborados na primeira aula, antes
do ensino da disciplina e sem que o professor informasse sobre o conteldo e em
sua maioria, 0s mapas revelaram que os alunos possuiam conhecimentos prévios,
subsuncores, sobre os conteudos da disciplina, no entanto, tiveram dificuldades na
construcdo dos mapas, acredito por ser o primeiro contato destes alunos com esta
ferramenta de aprendizagem.

No conjunto inicial, todos os mapas apresentaram o conceito geral e
inclusor “Metodologia Cientifica” no topo e ordenado no primeiro nivel da hierarquia
vertical de cima para baixo, indicando relagdes de subordinacéo entre os conceitos e
a partir deste, cada mapa seguiu a natureza idiossincratica dada por quem fez o
mapa.

Dos 26 alunos que fizeram os mapas, 11 (M1A3; M1A11; M1A12; M1A14;
M1A20; M1A21; M1A22; M1A32; M1A35; M1A36 e M1A42) apresentaram um
grande numero de frases completas no local onde deveriam colocar os conceitos, no
entanto, citando assuntos relacionados com os contetdos da disciplina.

O M1 do aluno A3 apresenta frases com termos que serdo usados na

disciplina durante as aulas, tais como: “uma busca de conhecimentos
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aprofundados para a elaboracdo de projeto (grifo nosso)* e de monografia; [...],
contendo regras e normas denominadas ABNT que contera estruturas e elementos
a serem seguidos, sendo eles, pré-textuais e pos-textuais”, ja o M1 do aluno A11 cita
que a “Metodologia Cientifica normatiza trabalhos académicos, fazendo-nos
compreender as caracteristicas de cada trabalho, a importancia que cada trabalho
tem no campo cientifico, servindo como suporte de base literaria: leituras e para
construcdo de novos conceitos no campo cientifico”. A figura 20 mostra o M1 dos

alunos A3 e A1l com estas informagdes.

M1A3 - 3 5
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Figura 20: Mapa 1 dos alunos A3 e All transcrito na integra pelo pesquisador no Cmap Tools.
Os originais encontram-se no anexo E.

Nas frases colocadas nos mapas, eles expressaram conhecimentos
prévios sobre os conteudos da disciplina de metodologia, mesmo antes do ensino
pelo professor. Este conjunto de mapas apresentam 25 conceitos importantes dos
conteudos da disciplina retirados das frases citadas pelos alunos. O numero de
conceitos relevantes variou entre 2 (M1A11) e 10 conceitos (M1A32 e M1A42), com
média de seis conceitos por mapa.

Dos 38 conceitos usados no mapa de referéncia (figura 7) elaborado pelo
pesquisador 14 foram citados nos M1: <conhecimento>, 6 vezes; <monografia e
pesquisa>, 5 vezes cada, <ABNT e resultados> 4 vezes cada, <projeto, normas,
leitura, tcc e resumo> 3 vezes cada, <analise dos dados, resenha e objetivos> 2

vezes cada e finalmente <conclusdo> citado em 1 MC. A tabela 1 mostra os

4 Grifo nosso, para destacar conceitos da disciplina em estudo, usados pelos alunos nas frases dos M1.
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conceitos tirados das frases usadas pelos alunos.

QTC CONCEITOS/ ALUNOS

A1l
A12
<|A20
xIA21
A22
<IA32
<IA35
A36

Conhecimento

Projeto

Monografia

Planejamento

Regras

Normas

ABNT

Elementos Pré-textuais e Pos-textuais
Pesquisa X X X | X
10 | Trabalho académico/cientifico X X | X
11 | Leituras X
12 | Resultados X

13 | TCC X X X
14 | Contextualizacé@o X

15 | Pesquisa bibliogréafica
16 | Pesquisa de campo
17 | Objeto de estudo

18 | Analise de dados

19 | Resenha

20 | Resumo

21 | Objetivos

22 | Teoria X
23 | Coleta de dados X

24 | Revisdo da literatura X[ X | X
25 | Conclusado X
TOTAL DE CONCEITOS POR MC 8 |2 |4 |9 7]15|6 |10|5 |4 |10
Tabela 1:Conceitos usados nos M1 pelos alunos sobre a disciplina de
Metodologia Cientifica.

Legenda: QTC = Quantidade total de conceitos.
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Todas as ligagBes entre 0s conceitos possuiam conectivos. O nimero de
ligacdo variou entre 4 e 17, com média de 8 por mapa. Ndo houve indicacdo de
exemplos nos mapas. Dez mapas apresentaram elevado grau de hierarquia e
apenas um teve hierarquia considerada baixa (M1A11l). As relacdes cruzadas néo
estiveram presentes em nenhum dos mapas construidos neste grupo.

Os outros 15 alunos (A13; A16; A17; A18; A19; A29; A30; A33; A37; A38;
A39; A40; A4l; A44 e A45), construiram seus mapas, utilizando conceitos mais
elaborados, demonstraram possuir conhecimentos prévios, subsuncores, em sua
estrutura cognitiva relevantes sobre os contetdos da disciplina de ensino. Foram
citados 20 conceitos diferentes e relevantes ao contetdo da disciplina, varios deles
se repetiram nos diversos mapas, o quantitativo variou entre 3 (M1A17; M1A29;
M1A37 e M1A44) e 10 conceitos (M1A19), com uma média de 5 conceitos por
mapa. Dos 38 conceitos usados no MC de referéncia (figura 6) do professor 15
apareceram neste conjunto de mapas. Os conceitos citados foram <conhecimento>
11 vezes, <projeto e ABNT> 7 vezes cada um, <monografia e pesquisa> 6 vezes
cada um, o conceito <normas> 5 vezes, <tcc> citado 4 vezes, <resenha e artigo>

citados 3 vezes cada um, <resumo e objetivos> citados 2 vezes cada um e



finalmente os conceitos <leitura, método, hip6tese e conclusdo> citados 1 vez

um. A tabela 2 mostra estes conceitos utilizados pelos alunos.
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cada

QTC CONCEITOS/ ALUNOS QY S5 € 9 & 218 5 Y IS
b O T O - O - - N . . O . . - o - = - ¢
1 Conhecimento X | X | X | X X X | X X| X | X | X
2 | Projeto X | X X | X X | X X
3 | Monografia X X | X X[ XX
4 | Planejamento X
5 Normas X | X X X X
6 ABNT X X X | X X X | X
7 Pesquisa X | X X X | X | X
8 Trabalho académico/cientifico X X | X | X X | X X | X | X
9 Leituras X
10 | TCC X X X X
11 | Resenha X X | X
12 | Resumo X X
13 | Objetivos X X
14 | Teoria X X
15 | Disciplina X | X X | X
16 | Método X
17 | Artigo cientifico X X X
18 | Analise criteriosa X
19 | Hipotese X
20 | Conclusido X
TOTAL DE CONCEITOSPORMC |9 |4 |3 |6 |10] 3 |5 3|3 |5 |7 |6 |5 |3 |4

Tabela 2: Conceitos usados pelos alunos sobre a disciplina de Metodologia Cientifica.
Legenda: QTC = Quantidade total de conceitos.

Os conectivos usados, em sua maioria, foram bastante simples e

repetitivos, sendo os mais usados [é; para]. Nos mapas de 3 alunos (M1A18, M1A37

e M1A38), os conectivos entre 0s conceitos nao estiveram presentes, 0s conceitos

foram ligados diretamente aos outros conceitos. O numero de ligacao variou entre 4

e 17, com média de 11 por mapa. Houve uma indicacédo de exemplo nos mapas, o

M1A33 colocou uma frase no final do mapa, se referindo a conclusdo do curso com

a realizagéo do TCC.

Embora bastante fracas, as relacdes cruzadas, estiveram presentes em

trés mapas (M1A13; M1A19 e M1A30), mostrados na figura 21.
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Figura 21: Mapa 1 dos alunos A13, A19 e A30 transcritos na integra pelo pesquisador no Cmap
Tools. Os originais encontram-se no anexo E.
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Analisando a estrutura dos primeiros mapas conceituais, elaborados
antes da explanacao do professor dos contetudos da disciplina, percebemos que os
alunos de um modo geral, quando iniciam o curso de poOs-graduagcao ja possuem
informagdes de que precisam desenvolver pelo menos um trabalho académico para
concluir o curso.

A falta de habito em construir mapas conceituais foi um obstaculo a ser
superado pelos alunos. Eles mostraram que entenderam a fundamentacdo, no
entanto, erraram na construgdo dos mapas, alguns nao colocaram conceitos e sim

frases inteiras e, em outros, ndo colocaram 0S conectivos.

4.2.3 Mapas (M2) elaborado ap6s o estudo dos contetdos

O segundo mapa conceitual (M2) foi solicitado na ultima aula do Curso,
guando os varios conteudos da disciplina tinham sido trabalhados pelo professor em
sala de aula, através de exposicdes dialogadas, discussdes, debates, elaboracédo de
trabalhos individuais e em grupo, apresentacdo de semindrios, tudo com a
participacdo ativa dos alunos.

Em linhas gerais, os assuntos trabalhados foram: o conhecimento
cientifico; as diversas etapas da investigacdo e pesquisa cientifica; aspectos éticos
da pesquisa cientifica; técnicas de leitura e documentacdo: fichamento, resenha,
resumo; dicas de redacado cientifica; tipos de pesquisa: quantitativa e qualitativa
(bibliogréfica; estudo de caso; pesquisa participante; pesquisa agado; as normas
técnicas da ABNT: aspectos graficos, citacbes, referéncias, sumario e indice;
elementos e diretrizes para elaboragdo de trabalhos académicos: relatérios, projetos,
TCC e artigos. O mapa conceitual da figura 6 apresentado no Dominio Metodol6gico
deste trabalho mostra varios dos conceitos trabalhados na disciplina.

Neste momento, quando solicitamos o segundo mapa (M2), dos 45 alunos
matriculados no Curso, estavam presentes e fizeram o M2 37 alunos (82.22%).

Analisando o segundo conjunto de mapas (M2), observa-se uma evolugéo
na forma de construgdo dos mapas conceituais e na estrutura cognitiva dos alunos
no que se refere aos conteudos trabalhados na disciplina.

Neste segundo conjunto de mapas, todos também apresentaram o
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conceito geral e inclusor “Metodologia Cientifica” no topo do mapa e ordenado no
primeiro nivel da hierarquia vertical de cima para baixo, indicando as relacdes de
subordinacéo entre 0s conceitos.

Os alunos continuaram cometendo o mesmo erro na construcdo dos
mapas como aconteceu nos M1, em colocar frases completas no local onde
deveriam colocar os conceitos. Foram os alunos A10, que nao tinha feito o M1 e os
alunos Al4; A20 e A35, que também erraram o M1 colocando as frases.

Os 37 alunos (Al; A3; A4; A5; A7; A8; A9; A10; Al11; A12; A13; Al4; Al5;
Al6, Al7; Al18; A19; A20; A21; A24; A25; A26; A28; A29; A30; A31; A32; A33; A35;
A37; A38; A39; A40; A4l; A42; A44 e A45) construiram seus mapas, utilizando
conceitos mais elaborados, demonstraram ter adquirido novos conceitos apés a
explanacdo dos conteldos da disciplina de ensino. Foram colocados 27 conceitos
diferentes e relevantes ao conteudo da disciplina, além de outros que ndo tém
nenhuma ligagcdo com os conteudos, tais como “mapa conceitual” citado uma vez e
“aprendizagem significativa”, citado cinco vezes, talvez pelos comentarios sempre
presentes em sala de aula no momento da solicitacédo para elaboracéo dos mapas.

O quantitativo de conceitos variou entre 3 (M2A10; M2A16; M2A17,
M2A18; M2A21; M2A24; M2A25; M2A26; M2A30 e M2A33) e 9 conceitos (M2A3 e
M2A41), com uma média de 8 conceitos por mapa.

Dos 38 conceitos citados no MC de referéncia (figura 7), elaborado pelo
pesquisador, 14 conceitos foram citados nos mapas dos alunos: <ABNT> 25 vezes,
<projeto> 18 vezes; <conhecimento e pesquisa> 12 vezes cada um; <norma e
monografia> 11 vezes cada um; o conceito <método> foi citado 9 vezes; o0s
conceitos <técnica, tcc e artigo> foram citados 4 vezes cada um; <objetivo, analise
dos dados e resenha> foram citados 3 vezes cada um e, finalmente, o conceito
<metodologia> foi citado em 1 MC.

Os conectivos foram melhor elaborados em sua maioria, com uso de
frases e definicbes. Outros, ainda foram bastante simples e repetitivos, sendo os
mais usados [é; para, sdo]. Em 5 cinco mapas (M2A18, M2A35, M2A37, M2A38 e
M2A39), os conectivos ndo foram colocados entre os conceitos, 0s conceitos foram
ligados diretamente aos outros conceitos. Os alunos Al18, A37 e A38 também néao
colocaram os conectivos nos M1. O namero de ligacdo variou entre 3 e 24, com
média de 6 por mapa. Ndo houve indicacdo de exemplos nos mapas. Embora

bastante timidas, as relagbes cruzadas estiveram presentes em dois mapas (M2A4 e
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M2A19), a figura 22, mostra os mapas destes alunos.

((Metodologia Cientifica ] M2A19 Metodologia Cientifica
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Figura 22: Mapa 2 dos alunos A4 e A19 transcrito na integra pelo pesquisador no Cmap Tools.
Os originais encontram-se no anexo E.

Analisando a estrutura dos mapas conceituais (M2), elaborados apés a
explanacdo do professor dos conteludos da disciplina em estudo, percebemos a
presenca de um numero maior de termos usados no decorrer dos estudos. Estes
dados sugerem que a aprendizagem dos conceitos nesta area teve sucesso.

Ainda a falta do habito em construir mapas conceituais, foi um dos
obstaculos a serem superados pelos alunos. Eles mostraram que entenderam a
fundamentacéo, no entanto, em alguns dos mapas nao foram colocados conceitos e

sim frases inteiras, em outros néo foram colocadas as palavras de ligacao.

4.2.4 Mapas (M3) elaborado trés meses apos o término do estudo dos conteudos

Trés meses ap0s o término das aulas, dois outros mapas foram
solicitados, desta vez, para verificar se houve retencdo de conhecimento dos
contelidos trabalhados na disciplina. Um dos mapas deveria ser construido pelo
aluno espontaneamente da mesma forma que os anteriores e, em seguida, outro
com a sugestdo de um conjunto de 12 conceitos, para verificar a forma que 0s
alunos hierarquizam e organizam alguns dos principais conceitos que foram
trabalhados na disciplina em sua estrutura cognitiva e seré apresentado a seguir no
item 4.2.5, deste trabalho.
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Solicitamos autorizagdo ao professor que estava ministrando aula no
curso e dos 45 alunos que cursaram a disciplina e que estdo participando desta
investigacdo, estavam presentes naquele momento 28 (62.22%) alunos e que
elaboraram o M3.

O terceiro conjunto de mapas também deve apresentar o conceito geral e
inclusor “Metodologia Cientifica” no topo e ordenado no primeiro nivel da hierarquia
vertical de cima para baixo, indicando relacées de subordinac&o entre os conceitos.

A falta do habito em construir mapas conceituais ainda foi um obstaculo a
ser superado pelos alunos. Eles mostraram que entenderam a fundamentacdo da
construcdo dos mapas, no entanto, continuaram cometendo oS mesmos erros na
construcdo dos mapas como aconteceu nos M1 e M2 construidos durante as aulas,
colocando frases completas no local de um conceito onde deveria ter usado a frase
como conectivo, colocando frases completas no local onde deveriam colocar um
conceito e ainda colocando varios conceitos em um s6 lugar. Os alunos (Al; A33 e
A39) usaram estas frases apenas em algumas situagdes, ja os alunos (A3; A10;
All; A12; A20; A22; A25; A30; A32; A35 e A45) construiram todo o M3, usando as
frases.

Os M3 de dois alunos (A10 e A21) ndo tinham conexao com os conteldos
da disciplina, falaram sobre aprendizagem, conceitos prévios, dentre outros, dando
indicativos de que estes alunos ndo aprenderam significativamente os conteudos da
disciplina, ndo se lembrando destes contetdos trés meses apds 0 ensino, como

podemos verificar na figura 23.

M3A10 [Metodologia Cientl'ficaj [Conceitos préviosj
possibilidade de é
adequacdo dos imilaca
conteudos/desequilibrio
Construir novas aprendizagens Constante processo de
de forma correta aprendizagem

elaboragao de trabalhos
cientificos

auxilia constroi I

( como a

Na construgdo de reflexdes - T T—
correntes (Aprendlzagem S'gn'f'cat'va) (utilizagéo das normas da ABNT]

Figura 23: Mapa 3 dos alunos A10 e A21 transcrito na integra pelo pesquisador no Cmap Tooaols.
Os originais encontram-se no anexo E.
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Varios dos conceitos principais que foram apresentados na disciplina
continuaram a aparecer nos mapas. O quantitativo dos conceitos variou entre 2
(M3A17; M3A21 e M3A29) e 9 conceitos (M3A1l e M3A13), com uma meédia de 8
conceitos por mapa, em relacdo ao mapa de referéncia apresentado na figura 7.

Dos 38 conceitos usados pelo pesquisador no mapa de referéncia (figura
7), 15 foram citados nos M3 dos alunos: <conhecimento> 15 vezes, <ABNT> 13
vezes <norma> 12 vezes, <projeto e pesquisa> 11 vezes cada um; 0s conceitos
<resenha, tcc, métodos e técnica> citados 5 vezes cada um, <monografia> citado 4
vezes; 0 conceito <resenha e leitura> citados 3 vezes cada um; 0s conceitos
<objetivos e ética> citados 2 vezes cada um e finalmente os conceitos <resultado e
resumo> citados em 1 MC. Outros conceitos ndo aparecem no mapa de referéncia,
mas possuem fortes ligacbes com os conteldos da disciplina. A tabela 3 mostra
detalhadamente os conceitos utilizados pelos alunos.

Os conectivos usados, em sua maioria, continuam sendo bastante
simples e repetitivos, sendo os mais usados [€; para; como; sdo]. Nos mapas de 4
alunos (M3A29, M3A38, M3A39 e M3A45), os conectivos entre 0s conceitos nao
foram colocados, os conceitos foram ligados diretamente aos outros conceitos. O
namero de ligacdo variou entre 3 e 16, com média de 7 por mapa. Nao houve
indicacdo de exemplos nos mapas. Embora bastante timida, somente aconteceu

uma relacéo cruzada em um M3 (M3A12).

TC| ALUNOS | <) <| <| <| 2| 2| 2| 2| Q||| e<2<2e33¥3
1 | Conhecimento | X X[ X[ X X | X X | X X X X X[ X[ X|X
> Producéo do

conhecimento | X [ X [ X [ X X X | X
3 | Artigo X X X
4 | Resenha X X X X X
5 | Projeto X | X |x X X X X | X XX X
6 | Monografia X X X [ X
7 | Normas X X X X X X X | X X | X[ X[X
8 | ABNT X [ X X X | X X [ X | X X X[ X[ X X
9 Trabalho

académico X X[ X [ X [ X]| X X[ X | X X | X | X X | X
10 | TCcC X X | X X X
11 | Pesquisa X X XX [ X]|X X X | X X | X X
12 | Métodos X [ X | X X X
13 | Disciplina X X
14 | Técnicas X X[ X[X[X
15 Pesquisa

bibliogréafica X X X

Pesquisa de X
16

campo X
17 Anél_ise_ X

qualitativa X | X
18 Anélispl

quantitativa X [ X
19 | Leituras X | X
20 | Planejamento X X X X X
21 | Resultados X

Coleta de X X
2 dados
23 | Resumo X
24 | Objetivos X X
25 | Etica X X

TOTAL DE

CONCEITOS

POR MC 9 [7 183|143 |6 |[4]9]|]7 |6 |2 |7 [6]2|5[3|4|2 4|7 ]|4]|5]|5]|4|6]4]5]86

Tabela 3: Conceitos usados pelos alunos sobre a disciplina de Metodologia Cientifica.
QTC= Quantidade total de conceitos.
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Em sua forma grafica, os M3 analisados neste estudo foram construidos
de forma unidirecional, ou seja, linear, com os conceitos dispostos de forma vertical.
Em relacdo a colocacdo de cruzamentos entre conceitos, o M3 dos alunos A3 e A28
apresentam apenas uma interligacdo, enquanto o M3 do aluno A3 apresentou
interligagdo em varios conceitos.

Analisando o terceiro conjunto de mapas, observa-se que o processo de
assimilacdo dos conteudos trabalhados na disciplina aconteceu, dando-nos indicios
de retencdo da aprendizagem, uma vez que trés meses apds o término da disciplina,
os alunos, sem prévio aviso, construiram o M3 com uma estrutura muito semelhante

aos M2.

4.2.5 Analise dos Mapas (M4) elaborado com os conceitos pré-estabelecidos e as

definicbes dos conceitos propostos

Um quarto MC (M4) foi solicitado aos alunos trés meses ap0s 0 término
das aulas da disciplina de metodologia cientifica, no entanto, de forma diferente dos
anteriores, neste mapa, alguns dos conceitos (TCC, Conclusdes, Pesquisa, Analise
dos Dados, Projeto, Referencial Tedrico, Obijetivos, Metodologia, Justificativa,
Resultados, Problema da Pesquisa, Conhecimento) ensinados durante as aulas da
disciplina foram apresentados aos alunos e solicitado que elaborassem um MC,
usando os 12 conceitos propostos e, a0 mesmo tempo, respondessem a um
guestionario, onde deveriam definir os conceitos, (modelo do questionario no
Apéndice F).

Com este MC, analisamos a estrutura organizacional dos conceitos
propostos estabelecida pelos alunos, verificando como eles hierarquizam e
organizam alguns dos principais conceitos que foram trabalhados na disciplina em
sua estrutura cognitiva e ao mesmo tempo se os alunos conhecem o significado de
cada um deles.

Solicitamos autorizacdo ao professor que estava ministrando aula no
Curso para realizacdo da atividade. Dos 45 alunos que cursaram a disciplina,
estavam presentes e participaram das atividades 30 alunos (66.66%).
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Em linhas gerais, os alunos demonstraram conhecer o significado dos
doze conceitos propostos, quase todos realizaram as definicbes de forma correta,
exceto o aluno A5, que deixou de definir os conceitos <resultados, projeto e
conhecimento>, além de definir, de forma errada, os conceitos <conclusfes e
pesquisa>, ja os alunos A3 e A8 erraram a definicdo do conceito <problema da
pesquisa>, definindo como que fosse “algo que nao estava previsto que acontecesse
no decorrer da pesquisa’, o aluno A37 também errou a definicAo do conceito
<problema da pesquisa>, definindo que sao “dificuldades de aprendizagem”.
Portanto dos 30 alunos que responderam as definicdes dos 12 conceitos propostos,
4 (13.33%) cometeram algum erro ou deixaram de definir alguns dos conceitos.

Em sua forma grafica, o quarto conjunto de mapas analisados neste
estudo foi construido pelos alunos de forma unidirecional, ou seja, linear, com o0s
conceitos dispostos de forma vertical. Em sua maioria, usando os conectivos, com
excecdo de quatro alunos (Al1l8, A35, A37 e A38), que fizeram seus mapas, sem
usar 0s conectivos entre 0s conceitos, apenas com linhas ligando uns conceitos aos
outros, em uma estrutura hierarquica.

Os M4 também deveriam ser iniciados pelo conceito geral e inclusor
“Metodologia Cientifica”, no topo do mapa e ordenado no primeiro nivel da hierarquia
vertical de cima para baixo, no entanto, 14 alunos (A1, A4, A5, Al4, A16, A25, A28,
A30, A33, A35, A38, A40, A44 e A45) colocaram outros conceitos no lugar de
“Metodologia Cientifica”, talvez ndo entenderam bem a explicagao feita.

O aluno A35 iniciou 0 mapa com <referencial teérico>, o A38 colocou
<pesquisa>, os alunos Al, A5, Al4, A25 e A44 usaram 0 conceito proposto pelo
pesquisador “metodologia”, s6 que neste caso, este conceito foi proposto no sentido
de fazer a descricdo das “técnicas/procedimentos que possibilitem a
construcéo/realizacao/execussao do projeto”. (MINAYO et al., 1994). Os alunos A16
e A33 colocaram o conceito <problema da pesquisa>, o aluno A45 colocou
<conhecimento>. Estes alunos fizeram mapas bem elaborados, tiveram criatividade,
hierarquizaram os conceitos e colocaram conectivos entre os conceitos. Destacamos
ainda, os mapas dos alunos A4, A28, A30 e A40, que também iniciaram seus mapas
com um conceito diferente do proposto, usaram <TCC>, e fizeram mapas bem
elaborados, com uma sequéncia correta nas proposi¢cdes, usando conectivos em
todas as ligacOes. Estes alunos A4, A28, A30 e A40 fizeram ligacdes cruzadas nos

M4, como podemos observar na figura 24.
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Figura 24: Mapa 4 dos alunos A4, A28, A30 e A40 transcritos na integra pelo pesquisador no
Cmap Tools. Os originais encontram-se no anexo E.

4.2.6 Analise do diagrama V e dos Projetos de Pesquisa

Outra etapa desta investigacédo ocorreu no ultimo dia de aula do Curso de

pés-graduacédo, quando foi proposto aos alunos construirem um diagrama V para a

elaboragao de seus Projetos de Pesquisa.

Da mesma forma que aconteceu no curso de graduacdo, foi realizada

uma explanacdo sobre os elementos fundamentais que compdem o diagrama, em

sua utilizacdo original como ferramenta para auxiliar na analise do processo de

producdo do conhecimento baseado nos trabalhos de Gowin, (1981), Moreira e

Buchweitz, (1993), Moreira, (2006a; 2006b) e para o planejamento, concepcdo e

elaboracao de projetos de pesquisa (FERRACIOLI, 2005, 2006). Foram mostrados

exemplos, analisado um artigo e construido pelos alunos um diagrama e, em

seguida, apresentado e discutido em sala de aula.
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Os alunos do curso de poés-graduagcdo em sua maioria ja tinham
elaborado um projeto de pesquisa quando cursaram a graduacdo, no entanto,
relataram ter dificuldades para construir seus projetos.

Apenas um aluno (A38) ndo utilizou o diagrama como base na elaboracéo
do projeto de pesquisa. Dos 44 diagramas elaborados pelos alunos, 14 nao foram
construidos integralmente, em relacdo a todos os seus itens; os alunos A3, A5, A7,
All, A15, A24, A31, A33, A38, A43, A44 e A45 nédo elaboraram o item “teoria” no
Dominio Conceitual, alegando, no momento, ainda ndo ter um referencial teérico
definido, sendo aceitdvel esta alegacdo, tendo em vista que, no momento da
construcdo do diagrama, estavamos em sala de aula, os alunos ndo tinham sido
avisados da atividade e com isso ndo houve uma preparacdo para se poder citar
autores sobre o tema escolhido para os projetos de pesquisa. O aluno Al5
confundiu os itens “teoria” e “filosofia” no Dominio Conceitual, ndo elaborando o item
“teoria” e, no item “filosofia”, listando os autores que iria usar no referencial teérico
do projeto, ja o aluno A36 nao elaborou o item “principios”, também no Dominio
Conceitual.

Ainda no item “teoria” do Dominio Conceitual, cinco alunos (A1, A18, A21,
A34 e A37) citaram uma Teoria especifica; oito alunos (A2, A6, A12, Al4, A23, A40,
A4l e A42) citaram uma Teoria especifica e os autores que iriam usar no referencial
tedrico dos projetos; outros quatorze alunos (A8, A9, A13, Al17, A19, A20, A25, A26,
A27, A28, A29, A30, A32 e A39) listaram os nomes dos autores que iriam utilizar no
referencial tedrico dos projetos e, finalmente, quatro alunos (A4, A10, A22, e A35)
listaram os nomes dos assuntos que pretendiam usar no referencial tedrico dos
projetos.

Os aspectos avaliados nos projetos foram construidos em conformidade
com os trabalhos de Salomon (2001, p. 377 a 379); Teixeira (2005, p. 200) e
Appolinario (2004, p. 249 a 253), discriminados no quadro 4 do Dominio
Metodoldgico deste trabalho.

Foram avaliados dez itens nos projetos: (1) o titulo e sua relagdo com os
objetivos propostos; (2) o referencial teorico; (3) a problematizacao/objetivos; (4) a
justificativa; (5) a metodologia; (6) o cronograma; (7) a estrutura do texto; (8) a
estrutura geral do trabalho; (9) as referéncias e (10) os aspectos graficos de acordo
com normas da ABNT.

Nas avaliacoes, 4 alunos tiraram nota dez nos projetos; 9 alunos tiraram
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nove e meio; outros 9 tiraram nota nove; 10 alunos, nota oito e meio; 8, nota oito; 2
alunos, sete e meio e 3 alunos tiraram nota sete nos projetos respectivamente.

Os itens em que os alunos cometeram o0 maior niamero de erros foram no
item (9) “referéncias”, 31 alunos cometeram erros nesse item, listando autores que
nao tinham sido citados no corpo do projeto, deixando de listar autores que foram
citados e também ndo seguindo a NBR 6023 da ABNT para elaboracdo de
referéncias; no item (5) “metodologia”, 29 projetos apresentaram pequenos erros, no
entanto, em 8 deles, os alunos ao invés de mostrarem como o projeto seria
executado, disseram como tinham construido o projeto, em relagdo ao item (10)
“aspectos graficos” de formatacdo e na forma de fazer as citagdes, que
correspondem ao atendimento das NBR 14724 e 10520, 28 projetos, apresentaram
pequenos erros; em relagédo ao item (8) “estrutura geral do trabalho”, 24 projetos nao
fizeram a articulacdo dos diversos itens que compdem o projeto, principalmente
entre os objetivos propostos com a metodologia; no item de avaliagao (2) “referencial
tedrico” 23 projetos fizeram uma timida revisdo da literatura; no item (6) que se
refere a construgdo do “cronograma”, 11 alunos cometeram alguns erros, mostrando
apenas a sequéncia de eventos até a entrega do projeto, sem fazer a previséo futura

de execugdo, entrega e apresentacao do TCC.

4.2.7 Andlise das entrevistas

No final do semestre, os alunos foram entrevistados em relacdo a
utilizacdo dos mapas conceituais e do diagrama V durante o ensino da disciplina em
estudo, com o objetivo de analisar suas impressdes sobre a influéncia destes
Instrumentos no processo de aprendizagem.

Todos eles disseram que tanto os MCs como o diagrama foram
importantes para sua aprendizagem e revelaram ter gostado de usa-los nas
atividades propostas. O aluno Al relatou que os instrumentos “ajudaram a organizar
e sistematizar conhecimentos de maneira mais facil e organizada”.

Os alunos relataram que a elaboragdo do M1, antes de acontecer o
ensino dos conteudos da disciplina pelo professor foi bastante importante no

processo de aprendizagem, tendo em vista que provocou os alunos a relembrar os
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conteudos da disciplina da época que foi estudada e retomar o pensamento destes
conteudos, favorecendo assim as discussdes em sala a medida que os assuntos iam
sendo expostos.

Dos 42 alunos investigados 30 (71.42%) disseram que os MCs ajudaram
mais do que o diagrama (11 alunos/26.19%) e um (2.38%) relatou que ambos foram
importantes para a aprendizagem.

Em relacdo a utilizacdo dos mapas conceituais no ensino da disciplina de
Metodologia, 83.33% dos alunos aprovaram 0 Seu uso em sua aprendizagem,
confirmando assim a fala de Moreira (2006b, p. 45) que o mapa conceitual & “um
instrumento potencialmente Gtil no ensino, na avaliacdo da aprendizagem e na
analise do conteudo curricular. [...], trata-se de uma estratégia facilitadora da
aprendizagem significativa”.

O aluno Al relata que “o mapa organiza conceitos e ideias com melhor
precisao”, os alunos A4 e A6 comprovam o principio da teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel, no qual mostram existir uma interacdo entre o
conhecimento novo e 0 antigo com 0 uso dos mapas conceituais em sua
aprendizagem, quando relatam que o mapa foi importante para “revisar meus
conceitos e contextualizar com os novos aprendidos” (A4), que “na organizagao do
gue ja sei e 0 que ainda posso construir em relagéo aos conteudos estudados” (A6).
Eles também se referiram a estrutura hierarquica dos mapas, “permitiu-me
desenvolver as ideias e coloca-las em uma sequéncia pelo grau de importancia”
(All), tomando como base o principio ausubeliano (AUSUBEL, 1980) da

diferenciacao conceitual progressiva, como € citado por Moreira (2006b, p.46):

Neste modelo, os conceitos mais gerais e inclusivos aparecem
na parte bem superior do mapa. Prosseguindo, de cima para
baixo no eixo vertical, outros conceitos aparecem em ordem
descendente de generalidade e inclusividade até que, ao pé do
mapa, chega-se aos conceitos mais especificos.

Outros 11.90% dos alunos utilizaram o mapa como instrumento de
analise, como é falado pelo aluno A2; “organizar um projeto com mais clareza.
Organizar a area de trabalho”. E ainda 7.14% disseram que a atividade realizada em
sala de aula com o uso do mapa foi importante e que sera utilizada em suas
atividades de aula, portanto como instrumento didatico, como observado na fala do

aluno A8, “na minha pratica para utilizar os conhecimentos prévios dos alunos
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acerca de conceitos que sao trabalhados em sala”. Outros 4.76% nao opinaram
sobre 0 uso dos mapas.

Sendo assim, entendemos que a construcdo dos mapas, durante as aulas
de Metodologia, provocou os estudantes a pensar, a amadurecer 0s conceitos e
acima de tudo, colocou o uso do mapa como agente ativo, estabelecendo relagoes
entre 0s conceitos e sistematizando o conhecimento significativo.

Em relacdo ao diagrama V, 36 alunos (85.71%) relataram que a atividade
em construir um V antes da elaboragdo do projeto foi importante. Eles mostraram
gue o diagrama ajudou ndo s6 na organiza¢do e no planejamento dos projetos, mas
também na analise e compreensao das leituras dos textos como relatou o aluno Al
‘o diagrama € importante para delimitar o tema e organizar o trabalho, facilita as
leituras realizadas e organizagdo das mesmas”, ja os alunos A6 e A8 enfatizaram
mais o uso do diagrama ao planejamento; o A6 “na organizagao das ideias” e 0 A8,
‘em nortear o trabalho de conclusdo”. Um aluno (2.38%), o A10, achou interessante,
como uma nova forma de trabalhar conteddos em sala de aula, visando a
aprendizagem. Os alunos A21 e A24 acharam complexo e que ficou meio perdida(o)
para fazer o diagrama. Os alunos A27 e A31 ndo responderam a pergunta em
relacdo ao diagrama e finalmente o aluno A38 nao utilizou o diagrama e portanto
nao foi possivel avalia-lo.

Os alunos ainda foram perguntados se pretendem continuar utilizando os
mapas e o diagrama em suas atividades, verificamos que 24 (57.14%) pretendem
continuar usando os instrumentos na sua formagdo académica, ndo so6 na realizacao
de trabalhos mas também “para facilitar a organizagdo das leituras”, como é
mostrado pelo aluno A1; “para a organizagao dos meus estudos”, pelo aluno A5,
“para minha pratica, proporcionando uma aprendizagem significativa”, pelo aluno A8,
“para melhor facilitar a compreenséo dos textos de uma forma mais facil e objetiva”,
aluno A18, dentre outros.

Chamou-nos atencdo que 12 alunos (28.57%), além de utilizarem os
mapas e o diagrama para seus estudos, pretendem inserir em seu cotidiano escolar,
em suas atividades de sala de aula (s&o professores). Destacamos as falas do aluno
A10 que relatou que pretende “auxiliar nossos educandos a construir novas formas
de conhecimento, onde eles possam pensar e criar seus proprios esquemas de
aprendizagem” e do aluno A19 que pretende “inserir na minha pratica, pois percebi

gue os instrumentos, principalmente o mapa conceitual pode e deve ser trabalhado
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com alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental’.

4.2.8 Analise comparativa dos mapas conceituais e das atividades desenvolvidas

Os mapas conceituais elaborados nos quatro momentos do processo de
ensino dos alunos do curso de pos-graduacdo em psicopedagogia evidenciaram as
mudancas que ocorreram nas estruturas cognitivas dos alunos com relagédo aos
conteudos trabalhados na disciplina em estudo.

Por se tratar de uma turma de pos-graduacédo, apenas um aluno (A28),
ainda nao tinha cursado a disciplina de metodologia cientifica, todos os outros
(97.67%) j& haviam cursado durante a realizacdo de seus cursos de graduacao.

Nos mapas elaborados antes do ensino dos contetdos da disciplina,
verifica-se que os alunos possuiam conhecimentos prévios, subsuncores, sobre os
conteudos que seriam tratados, no entanto, os alunos tiveram dificuldades na
construgdo dos mapas, acredito por ser o primeiro contato destes alunos com esta
ferramenta de aprendizagem.

Dos 26 alunos que fizeram os M1, 11 (M1A3; M1A1l1l; M1A12; M1A14;
M1A20; M1A21; M1A22; M1A32; M1A35; M1A36 e M1A42) apresentaram um
grande numero de frases completas no local onde deveriam colocar 0s conceitos, no
entanto se referindo a assuntos relacionados com os contetdos da disciplina. Os
outros 15 alunos (A13; Al6; Al7; Al18; A19; A29; A30; A33; A37; A38; A39; A4Q;
A4l; A44 e A45), construiram seus mapas, utilizando conceitos mais elaborados,
demonstraram possuir conhecimentos prévios, subsuncores, em sua estrutura
cognitiva relevantes sobre os conteudos da disciplina de ensino.

E importante ressaltar que os alunos comentaram que a elaboragéo do
M1 antes de iniciar o ensino dos conteudos da disciplina foi de vital importancia para
relembrar os conteudos estudados na época do curso de graduacao e que favoreceu
consideravelmente a aprendizagem dos conteddos durante o curso de pos-
graduagao. De acordo com Moreira (2010, p. 26) “O importante é o processo de
fazer o mapa conceitual, ndo o produto final. Ao fazer um mapa conceitual, o
aprendiz frequentemente reflete sobre seus processos cognitivos”.

Dos 30 alunos que elaboraram o M4 e definiram os 12 conceitos, 4
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(13.33%) cometeram erros ou deixaram de responder algum dos conceitos
propostos.

Analisando os conceitos colocados pelos alunos nos mapas conceituais
sequenciais e comparando aos 38 conceitos colocados pelo pesquisador no mapa
de referéncia (figura 7), verificamos que a quantidade de conceitos usados pelos
alunos se manteve estavel ao longo do periodo de estudo, nos M1 (antes do
ensino), foram usados 14 conceitos, este nimero permaneceu nos M2 (apds o
ensino) e passados trés meses do processo de ensino da disciplina, quando foi
solicitado o M3, os alunos utilizaram 15 conceitos. Os conceitos presentes nos M2 e
M3 foram analisados em relacdo ao M1, possiveis conhecimentos prévios dos
alunos.

Portanto, 0s conceitos representativos dos conteddos da disciplina
apareceram no sequenciamento em todos os mapas (M1, M2 e M3), constitui-se
assim, que a influéncia do ensino com uso dos MCs no conhecimento dos alunos foi
insuficiente.

Nas avaliacdes dos projetos, os alunos tiveram excelente aproveitamento,
4 alunos tiraram nota dez nos projetos; 9 alunos tiraram nove e meio; outros 9
tiraram nota nove; 10 alunos, nota oito e meio; 8, nota oito; 2 alunos, sete e meio e 3
alunos tiraram nota sete nos projetos respectivamente.

Dos 45 alunos que participaram do curso e, consequentemente, desta
investigacdo, 19 (42.22%) nao fizeram o M1, 8 (17.77%) néo fizeram o M2, 17
(37.77%) néao fizeram o M3 e 15 (33.33%) nédo fizeram o M4 e consequentemente
nao responderam o questionario de conceitos, ficando portanto, fora da andlise final
comparativa dos dados desta investigacdo, uma vez que nao tinhamos como
comparar a sequéncia dos mapas. Por se tratar de uma atividade avaliativa, todos
os alunos entregaram o projeto de pesquisa. Portanto, 20 (44.44%) alunos,
participaram de todas as atividades solicitadas. O quadro 7 resume a participagao
dos alunos por atividade realizada durante esta investigacao.

A anadlise comparativa da evolucdo dos trés mapas construidos nos
diferentes momentos e da construcdo do M4 em que os alunos receberam um
conjunto de doze conceitos para construir 0 mapa, mostra que 0S conceitos
representativos aos contetdos da disciplina aparecerem no seguenciamento em
todos os mapas (M1, M2 e M3).
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ALUNO / ATIVIDADES M1
Al
A2

M2

M3 | M4 | V | QCM4 | FCI | TCLE | PP | E

A4
A5
A6
A7
A8
A9
A10

A25
A26

N° total de alunos 26 | 37 | 28 | 30 | 44 30 41 39 45 | 42
Quadro 7: Participac@o dos alunos do curso de pés-graduacéo nas atividades da investigagéo.
Legenda: Quadros marcados em cinza escuro = atividades realizadas; Quadros em branco

atividades nédo realizada; M1 = Mapa 1, 2, 3, 4; V = diagrama V; QCM4 =
Questionario com conceitos propostos para o M4; FClI = Ficha de coleta de
informac¢des; TCLE = Termo de consentimento livre e esclarecido; PP = Projeto de
pesquisa; E = Entrevista.
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5 ASSERCOES DE VALOR

A finalidade deste trabalho foi verificar a aprendizagem dos alunos sobre
os conteudos da disciplina de metodologia cientifica, através de uma proposta de
ensino fundamentada na teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel,
utilizando os instrumentos heuristicos, o mapa conceitual (Novak) e o diagrama V
(Gowin) como recursos instrucionais. O que nos levou a realizacdo desta
investigacado foram as constantes reclamacdes sobre as dificuldades encontradas
pelos alunos na aprendizagem dos conteddos da disciplina de metodologia
cientifica, conforme apresentamos na introducdo e no dominio conceitual deste
trabalho.

O ensino da disciplina de metodologia cientifica ndo teve como objetivo
apenas cumprir os conteudos propostos na malha curricular do curso, mas levar os
alunos a elaborarem um projeto de pesquisa para desenvolver o trabalho
monografico como requisito final para conclusdo de seu curso. O contetudo da
disciplina pode ser classificado como conceitual e procedimental, uma vez que nao
basta memorizar as aces ou as normas da ABNT sem uma construcéo de sentidos,
pois € preciso compreender sua logica de funcionalidade, bem como, realizar as
etapas: aprender a aprender, para poder saber fazer e saber aplicar o que foi
aprendido. Ela almeja levar o aluno a comunicar-se de forma correta, inteligivel,
demonstrando um pensamento estruturado, plausivel e convincente. Que facilite e
estimule a pratica da leitura, da analise e da interpretacdo de textos e,
consequentemente, a formacdo de juizo de valor, critica ou apreciacdo provéavel e
coerente.

As regras e 0s passos metodoldgicos que sdo ensinados na disciplina
visam, portanto, a insercdo do estudante no mundo académico-cientifico,
desenvolvendo nele habitos que o acompanhem por toda a sua trajetéria. Com base
em métodos adequados e técnicas apropriadas, o estudante tera condicdes, a partir
da construcdo de um problema, de ir em busca das respostas ou solu¢des para o
mesmo.

Para a realizacao desta investigacao, buscou-se ancorar-se hum dominio
metodoldgico que conjugasse diferentes procedimentos com o intuito de ampliar

nossa base de analise, reflexdo e explicitagdo de nosso objeto de estudo. O evento
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foi desenvolvido no contexto real da sala de aula com todas as situa¢gfes de vivéncia
impostas pelo meio escolar.

A disciplina em estudo é ministrada no primeiro periodo do curso, em que
os alunos sdo bastante jovens e inexperientes, sairam recentemente do ensino
médio tradicional, onde sado tratados, em sua maioria, como meros espectadores e
receptores passivos das informacfes contidas nos conteudos, que l|hes séo
explicados e transmitidos durante as aulas. Informaram que ndo possuiam habitos
de leitura e nem de realizagdo de pesquisas. Portanto, eram acostumados com um
modelo de aprendizagem mecanica. Neste sentido, sentiram inicialmente muitas
dificuldades quando foram provocados a realizar as atividades de leitura, pesquisa,
apresentacao e discussao dos trabalhos em sala de aula.

Os objetivos a que nos propusemos com a realizacdo deste trabalho
foram atingidos, tendo em vista que os alunos conseguiram suplantar as dificuldades
citadas no inicio do curso.

Analisando os conceitos colocados pelos alunos nos conjuntos de mapas
conceituais elaborados ao longo do periodo de estudo da disciplina, verificamos que
a quantidade de conceitos usados foi aumentando progressivamente, passados seis
meses do processo de ensino da disciplina, os alunos continuaram utilizando uma
grande gquantidade de conceitos relevantes dos conteudos da disciplina, idénticos
aos usados durante o processo de estudo e, em sua maioria, definiram corretamente
0s 12 conceitos propostos para a elaboracdo do quinto mapa. Estes dados sugerem
que a aprendizagem dos conceitos teve sucesso. Que o conhecimento novo foi
sendo incorporando ao pré-existente e que a aprendizagem dos contetdos da
disciplina em estudo cresceu ao longo dos estudos, surgindo assim indicios de que
os alunos aprenderam significativamente os contetdos da disciplina.

Sendo assim, a construgdo dos Mapas Conceituais durante as aulas de
metodologia provocou os estudantes a pensar e a amadurecer 0s conceitos e, acima
de tudo, colocou o uso do mapa, como agente ativo, estabelecendo relacdes entre
0S conceitos e sistematizando o conhecimento de forma significativa.

O importante é o processo de elaboracdo do mapa conceitual e ndo o
produto final, uma vez que ao fazer o mapa, o aluno frequentemente reflete sobre

Seus processos cognitivos.
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De maneira geral, o mapa conceitual torna mais facil a percepcdo e a
compreensao de eventos de forma a organizar o conhecimento do aluno sobre um
tema e transforma o conceitual em concreto ja que antes era abstrato.

Nesse sentido, o mapa conceitual se coloca como um facilitador da
aprendizagem significativa, ao contribuir com que o aprendiz adquira a habilidade
necessaria para construir seus proprios conhecimentos.

Ja o diagrama V contribuiu para que os alunos definissem em seus
projetos, os objetos de pesquisa, as teorias que dariam suporte ao projeto, a
metodologia que poderia ser desenvolvida para alcancar os objetivos propostos,
além de servir como processo de reflexdo teodrica para a identificacdo dos
fundamentos filosoéficos. Portanto, a atividade em construir um diagrama V antes da
elaboracao do projeto, ajuda bastante a pensar a organizacao geral do mesmo.

Durante o processo de investigacdo, uma das dificuldades encontradas
pelos alunos foi a falta de habito em construir um mapa conceitual, afinal, foi o
primeiro mapa construido por eles. Neste sentido, é imprescindivel que, nas futuras
atividades, a serem realizadas deva ocorrer uma quantidade maior de treinamento
com os alunos na elaboragédo de mapas conceituais.

Os alunos superaram os problemas de aprendizagem e, dessa forma, dao
indicios de que passaram para um processo de aprendizagem significativa, onde
conceberam bem os contetdos trabalhados na disciplina de metodologia da
pesquisa.

Portanto, engajar os alunos em trabalhos de investigacdo pode ser uma
das alternativas empregadas para garantir a consolidacdo da aprendizagem iniciada
nos cursos de metodologia cientifica.

Esta investigacdo deixa algumas reflexdes a serem realizadas no futuro
proximo em nossa atividade de docente e estudioso nesta area, no sentido de
desenvolver uma metodologia de ensino e textos didaticos para a disciplina de
metodologia, realizar uma andlise da bibliografia usual utilizada na disciplina a luz
dos mapas conceituais e do diagrama V no sentido de consolidar os conhecimentos
ora constados. A figura 24 mostra através do diagrama V um resumo desta

investigacao.



Contexto:
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uxiliar sa olaboracio

significativa dos estudantes.

Assergoesde conhecimento: A quantidade de
conceitos usados pelos alunos foi aumentando
progressivamente ao longo do perfodo de
estudo . O uso dos mapas conceituais
favorccen a aprendizagem dos estudantes
sobre os conteiidos da disciplina, O uso
parcialdo diagrama V favoreceu a
aprendizagem dos estudantes na construcdo
dos projetos de pesquisa.

Transformacaes: Andlise qualitativa ¢ interpretativa
dos mapas conceituais, Andlise dos diagramas Ve
dos projetos de pesquisa. Analise das respostas das
entrevistas e dos conceitos propostos.

Registros: Aulas expositivas: discussdes; Observacdo:
mapas conceituais; diagrama Vi projeto de pesquisa:
questiondrio; entrevista,

Evento: Ensino da disciplina de metodologla clentifica usando mapas
conceituais e o diagramaV

Teoria: Teoria da Apreadizagem Significativa
de David Ausubel.

Principios: Os mapas conceituais e o diagrama V'
siio ferramentas de ensino/aprendizagem
coereates com os principlos da teoria da
aprendizagem significativa.

Conceltos: Aprendizagem significativa; metodologia
cientifica; mapas conceituals; clementos que
compdem o projeto de pesquisa: diagrama V; ensing;
aprendizagem; conhecimento.

Figura 25: Diagrama V sobre a pesquisa aprendizagem significativa na disciplina
de metodologia cientifica.
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APENDICE A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

O Estudo sobre “aprendizagem significativa na disciplina de metodologia cientifica”
(doravante referido como Estudo) € um projeto de investigacdo acerca das dificuldades dos alunos
de graduacgédo na construcéo de seus projetos de pesquisa na disciplina de metodologia cientifica e
consequentemente dos Trabalhos de Conclusao de Curso - TCC.

O objetivo do Estudo é contribuir para facilitar a aprendizagem da disciplina de metodologia
cientifica na construcdo dos projetos e dos trabalhos de conclusédo do curso, no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes dos Cursos de Graduacdo e de Pés-Graduacdo. E se necessario,
propor modifica¢gdes na forma de ministrar a disciplina.

O Estudo é conduzido pelo professor da disciplina que esta realizando doutorado no DINTER
da Universidade Federal da Bahia — UFBA e da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB no
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias da UFBA e estudantes de
iniciacéo cientifica Universidade de Pernambuco - Campus Garanhuns.

O/A Srl/a. é convidado/a a participar do Estudo, o que envolve a construcdo de mapas
conceituais ao longo da disciplina e se necessario responder a um questionario e fornecer
entrevista(s) aos pesquisadores do Estudo a respeito da disciplina de metodologia da pesquisa
ministrada em seu curso. As entrevistas serdo gravadas e transcritas para obtencéo de informacdes
necessarias a pesquisa. As gravacdes e transcricdes serdo guardadas em seguranca até o fim do
Estudo, quando serdo destruidas. Também sera solicitado a construcdo de um diagrama V e de um
Projeto de Pesquisa.

Sua participagdo é inteiramente voluntéria, sem qualquer pagamento. O/A Sr/a. podera deixar
de responder a qualquer pergunta durante a entrevista, bem como deixar de participar da pesquisa a
qualquer momento.

Todas as informacdes obtidas do/a Sr/a. serdo confidenciais, as quais sé terdo acesso 0s
pesquisadores do Estudo. Serdo usadas apenas para os fins da pesquisa e ndo para fins avaliativos
dos alunos na disciplina. A publicacdo dos resultados da pesquisa podera conter trechos das
entrevistas, porém, mantendo sigilo a respeito da real identidade dos entrevistados. Quando
necessario, serdo empregados nomes ficticios e/ou codificados para identificar os entrevistados.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é assinado em duas vias, uma para o/a Sr/a
e outra para o Estudo. Caso deseje maiores esclarecimento, solicitar ao/a entrevistador/a.

Declaro que compreendi as informacdes apresentadas neste documento e dei meu

consentimento para participacao no Estudo. Garanhuns, / /
Nome Email
Assinatura Telefone
Nome Pedro Henrique de Barros Falcdo Email pedro-falcao@hotmail.com
Assinatura Telefone (87)9988-1942
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APENDICE B

PLANO DE AULA DA DISCIPLINA METODOLOGIA DA PESQUISA - CURSO DE LICENCIATURA
EM COMPUTACAO _
PROF. PEDRO HENRIQUE DE BARROS FALCAO — MsC

Ementa:

Oferecer subsidios para o entendimento da construgdo cientifica como processo, apontando as
diversas etapas da investigacdo e pesquisa cientifica e oferecer técnicas para a elaboracdo de um
trabalho cientifico. O conhecimento vulgar-filoséfico, cientifico-religioso/ tecnoldgico. O conceito de
Ciéncia. O método indutivo e dedutivo. Importdncia da Pesquisa Cientifica. Técnicas de
documentacéo cientifica. Diretrizes para elaborac¢do de Trabalhos Cientificos: Relatério; Monografia;
Dissertacdo e Tese.

CRONOGRAMA
\ DATA ATIVIDADE OBS.
- Abertura: Apresentacdo do Professor e de toda a turma. Toda a turma
- Planejamento do Curso.
- Bibliografia usada. Enviada por email para todos.
- Sistema de Avaliagéo.
17/02/2010 | Explanacgéo sobre a TAS, 0 uso de mapas conceituais e
do software de cartografia Cmap Tools.
- Atividade pratica: elaboragdo do primeiro (M1) MC sobre
a disciplina de metodologia cientifica.
- Apresentacgéo da disciplina. Toda a turma
- Introdugdo ao pensamento cientifico.
24/02/2010 |- Conceito de Ciéncia.
- Conceito de metodologia.
- Etapas do método cientifico.
- A Pesquisa cientifica. Toda a turma
03/03/2010 |- Dicas de redacéo cientifica.
- Dicas para preparacgdo de Curriculum Lattes.
- Sorteio e distribuicdo dos textos para apresentacdo dos| Toda aturma
seminarios e explicacdo sobre a elaboracdo do resumo
10/03/2010 |para ser distribuido com todos os participantes (atividade
que corresponde a 12 avaliacao).
- Dicas para falar em publico em eventos (video).
- Apresentacao de trés semindrios: Apresentado pelos
SEMINARIO 1: A organizacdo da vida de estudos na|alunos:
Universidade Al6 e A38
17/03/2010 | SEMINARIO 2: A documentacdo como método de estudo
pessoal Al3 e A21
SEMINARIO 3: Como tornar o estudo e a aprendizagem
mais eficazes A24 e A32
- Apresentacdo de quatro seminarios: ,;Err:ajsgntado pelos
SEMINARIO 4: Estratégias de Leitura .A10
24/03/2010 | SEMINARIO 5: Fichamento A3 A18 e A25
SEMINARIO 6: Resumo A7, A20 e A31
SEMINARIO 7: Resenha A8 e A19
- Apresentacdo de dois seminarios: ,;%rf()ssgntado pelos
31/03/2010 | SEMINARIO 8: As ciéncias A1'2 e A23
SEMINARIO 9: Pesquisa Cientifica. Ad, Al7 e A28
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- Apresentacao de trés Seminarios: g%rr?;gntado pelos
SEMINARIO 10: Pesquisa Bibliografica. A6 'Ag e AL5
07/04/2010 |SEMINARIO 11: Pesquisa Bibliografica, Documental e A’14 e A36
Eletrénica.
SEMINARIO 12: Reviséo da Literatura. A2, A27 e A33
- Apresentacdo de trés seminarios: Apresentado pelos
SEMINARIO 13: Tipos de Pesquisa e Técnicas de Coleta | alunos:
de Materiais A5, A29 e A30
SEMINARIO 14: Tipos de Pesquisa e Técnicas de Coleta
14/04/2010 |de Materiais — A pesquisa de campo: observacdo direta| A26, A34 e A37
extensiva.
SEMINARIO 15: Formulario e questionario. Al, A1l e A35
- Discussédo com todo o grupo sobre os seminarios: erros e
acertos nas apresentacfes e nos resumos.
- Atividade pratica: elaboragéo do segundo (M2) MC sobre
21/04/2010 |2 disciplina de_ _me.todologia cientjfi_ca. ) Toda a turma
- Aula Expositiva: Aspectos graficos para construcdo de
trabalhos académicos (norma 14724 da ABNT).
- Aula Expositiva: Projeto de Pesquisa. Conceito, funcdo e
28/04/2010 |apresentacdo dos elementos que o constituem (normas Toda a turma
15287, 6027 e 6034 da ABNT).
- Aula Expositiva: Projeto de Pesquisa: Introducéo;
05/05/2010 Fundamentacéo tedrica. Citacédo (norma 10520 da ABNT). Toda a turma
- Aula Expositiva: Projeto de Pesquisa: Métodos e técnicas
12/05/2010 de pesquisa. Cronograma de execucao. Toda a turma
- Aula Expositiva: Referéncias (norma 6023 da ABNT). Toda a turma
18/05/2010 A -~
- Aula Prética: atividade na Biblioteca.
- Explanacédo sobre o uso do diagrama V, em sua Toda a turma
utilizacéo original como ferramenta para auxiliar na andlise
de conhecimentos ja produzidos, materializados na forma
de artigos, teses, etc, que apresentam resultados de
26/05/2010 |pesquisa e também para 0 uso no planejamento,
concepcao e elaboracdo de projetos de pesquisa.
- Elaboracédo de um diagrama V sobre um artigo.
- Aula Prética: Elaboracdo de um diagrama V sobre um
artigo.
02/06/2010 |- Aula Expositiva: Etica em Pesquisa. Toda a turma
09/06/2010 |~ Aula Exp0~sitiva: Diretrizes para elaboracdo de Trabalhos Toda a turma
de Concluséo de Curso — TCC.
- Aula Expositiva: Diretrizes para elaboracdo de Trabalhos Toda a turma
16/06/2010 de Conclusdo de Curso — TCC (normas 14724 e 6028
da ABNT).
- Reviséo dos Projetos. Toda a turma
- Atividade pratica: elaboracdo do terceiro MC (M3) sobre
a disciplina de metodologia cientifica.
- Entrega dos projetos (22 avaliacdo).

SISTEMA DE AVALIACAO

A avaliacdo global da disciplina far-se-4 através do desempenho dos alunos nas atividades
desenvolvidas, observando-se os critérios de fundamentagéo coeréncia, frequéncia, apresentagéo da
producéo através de um seminario e entrega de um projeto de pesquisa.
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REFERENCIAS DOS SEMINARIOS

SEMINARIO 1.
SEVERINO, A. J. A organizacdo da vida de estudos na Universidade. In: Metodologia do trabalho
cientifico. 222 ed. Sdo Paulo: Cortez. 2002, p. 23- 33.

SEMINARIO 2.
SEVERINO, A. J. A documentacdo como método de estudo pessoal. In: Metodologia do trabalho
cientifico. 222 ed. Sdo Paulo: Cortez. 2002, p. 35- 45.

SEMINARIO 3.
MEDEIROS, J. B. Como tornar o estudo e a aprendizagem mais eficazes. In: Redacdo Cientifica. 72
ed. Sao Paulo: Atlas, 2005. p.17- 34.

SEMINARIO 4.
MEDEIROS, J. B. Estratégias de Leitura. In: Redacéo Cientifica. 7% ed. Sao Paulo: Atlas, 2005. p.78-
107.

SEMINARIO 5.
MEDEIROS, J. B. Fichamento. In: Redacao Cientifica. 72 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2005. p.114- 130.

SEMINARIO 6.
MEDEIROS, J. B. Resumo. In: Redacao Cientifica. 72 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2005. p.137- 145.

SEMINARIO 7.
MEDEIROS, J. B. Resenha. In: Redacao Cientifica. 72 ed. Sédo Paulo: Atlas, 2005. p.158- 175.

SEMINARIO 8.
MATTAR, J. As ciéncias. In: Metodologia Cientifica na Era da Informatica. 32 ed. Sao Paulo: Saraiva,
2008. p. 2-31.

SEMINARIO 9.
ANDRADE, M. M. de. Pesquisa Cientifica. In: Como preparar trabalhos para Cursos de Pos-
Graduacdo: nocdes praticas. 62 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2004. p. 15-46.

SEMINARIO 10.
ANDRADE, M. M. de. Pesquisa Bibliogréafica. In: Como preparar trabalhos para Cursos de Pds-
Graduacdo: nocdes préticas. 62 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2004. p. 51-71.

SEMINARIO 11.
BOAVENTURA, E. M. Pesquisa Bibliografica, Documental e Eletrbnica. In: Metodologia da Pesquisa:
monografia, dissertacéo e tese. S&o Paulo: Atlas, 2004. p. 67-77.

SEMINARIO 12.
BOAVENTURA, E. M. Reviséo da Literatura. In: Metodologia da Pesquisa: monografia, dissertacdo e
tese. Sao Paulo: Atlas, 2004. p. 45-53.

SEMINARIO 13.

LIMA, M. C. Tipos de Pesquisa e Técnicas de Coleta de Materiais — Pesquisa Bibliografica e
Documental. In: Monografia: A engenharia da producéo académica. 22 ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2008.
p. 47-64.

SEMINARIO 14.

LIMA, M. C. Tipos de Pesquisa e Técnicas de Coleta de Materiais — A pesquisa de campo:
observacéo direta extensiva — aplicacdo de questiondrios e formularios. In: Monografia: A engenharia
da produc¢éo académica. 22 ed. S0 Paulo: Saraiva, 2008. p. 69-89.

SEMINARIO 15.
FACHIN, O. Formulario e questionéario. In: Fundamentos de Metodologia. 42 ed. Sdo Paulo: Saraiva,
2005. p. 139-156.
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APENDICE C

PLANO DE AULA DA DISCIPLINA METODOLOGIA DA PESQUISA - CURSO DE POS-
GRADUACAO EM PSICOPEDAGOGIA _
PROF. PEDRO HENRIQUE DE BARROS FALCAO — MsC

Ementa:

Oferecer subsidios para o entendimento da construgdo cientifica como processo, apontando as
diversas etapas da investigacdo e pesquisa cientifica. O conhecimento e seus niveis: mitico, vulgar,
religioso, filosofico e cientifico. O método indutivo e dedutivo. Evolugdo e natureza do conhecimento
cientifico. A Pesquisa Cientifica: conceito, etapas e importancia. Tipos de pesquisa: guantitativa e
qualitativa (bibliografica; estudo de caso; pesquisa participante; pesquisa acao). Técnicas para leitura
e redacao cientifica. Técnicas de documentacéo cientifica: revisdo da literatura; fichamento; resumo e
resenha. Diretrizes para elaboracé@o de Trabalhos Técnico/Cientificos: Projeto; Relatério; Monografia;
Dissertacdo; Tese e Artigos de acordo com as normas da ABNT. Aspectos éticos da pesquisa
cientifica.

CRONOGRAMA
. DATA | ATIVIDADE OBS.
- Abertura: Apresentacdo do Professor e de toda a turma. Toda a turma

- Planejamento do Curso.

- Bibliografia usada. Enviada por email para todos.

- Sistema de Avaliagéo.

- Explanacéo sobre a TAS, o uso de mapas conceituais e
do software de cartografia Cmap Tools.

- Atividade pratica: Construcdo do primeiro (M1) MC
sobre a disciplina de Metodologia cientifica.

- Apresentacao da disciplina. Toda a turma
- Introducdo ao pensamento cientifico.
- Conceito de Ciéncia.

17/02/2010 |- Conceito de metodologia.

- Etapas do método cientifico.

- A Pesquisa cientifica.

- Dicas de redacéo cientifica.

- Etica em Pesquisa. Toda a turma
- Dicas para preparacéo de Curriculum Lattes.

- Aspectos graficos para construgdo de trabalhos
académicos (norma 14724 da ABNT).

- Sorteio e distribuicdo dos textos para apresentacdo dos| Toda aturma
seminarios e explicacdo sobre a elaboracdo do resumo
para ser distribuido com todos os participantes (atividade
18/02/2010 |que corresponde a 1?2 avaliagdo).

- Dicas para falar em publico (video).

- Projeto de Pesquisa. Conceito, funcdo e elementos que
0 constituem (normas 15287, 6027 e 6034 da ABNT).

17/02/2010

18/02/2010

Apresentado pelos

alunos:
- Apresentacgdo de seis seminarios: A2, A6, A7, A23 e 31
SEMINARIO 1: O conhecimento cientifico.
SEMINARIO 2: A pesquisa e a iniciagio cientifica. Al6, A17, A29 e A33

SEMINARIO 3: Leitura e documentacéo.

17/03/2010 SEMINARIO 4: Como tornar o estudo e a aprendizagem | Al, A3, A32, A36 e A42
mais eficazes. A30, A40 e A41
SEMINARIO 5: Fichamento
SEMINARIO 6: Resumo Al8, A34, A37, A38 e
A45

A4, A13 e A28
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- Apresentacgdo de dois seminarios: Apresentado pelos
alunos:

SEMINARIO 7: Resenha Al2, Al4, A22 e A26

SEMINARIO 8: Reviséo da Literatura. All, A21, A35 e A39

SEMINARIO 9: Tipos de Pesquisa e Técnicas de Coleta

de Materiais — Pesquisa bibliografica e documental. A5, A24, A25, A27, A43

17/03/2010 | SEMINARIO 10: Tipos de Pesquisa e Técnicas de Coleta | e A44
de Materiais — A pesquisa de campo: observacgdo direta

extensiva, aplicagcdo de questionarios e formularios. A8, A9, al0. A15 e A20
SEMINARIO 11: Estrutura e diretrizes para a elaboracéo
de um artigo cientifico. Al9

- Discussao com todo o grupo sobre 0s seminarios: erros
e acertos nas apresentacdes e nos resumos.

- Explanacdo sobre o uso do diagrama V, em sua Toda a turma
utilizacdo original como ferramenta para auxiliar na
analise de conhecimentos ja produzidos, materializados
na forma de artigos, teses, etc, que apresentam
resultados de pesquisa e também para 0 uso no
planejamento, concep¢do e elaboragdo de projetos de
pesquisa.

- Elaboracéo de um diagrama V sobre um artigo.

- Projeto de Pesquisa: Fundamentacdo tedrica. Citacéo
(norma 10520 da ABNT).

- Referéncias (norma 6023 da ABNT). Toda a turma
- Atividade prética na Biblioteca sobre a NBR 6023.
18/03/2010 |- Projeto de Pesquisa: Métodos e técnicas de pesquisa.

- NocgOes gerais sobre as diretrizes para elaboracdo de
Trabalhos de Concluséo de Curso — TCC.

18/03/2010

SISTEMA DE AVALIACAO

A avaliacdo global da disciplina far-se-4 através do desempenho dos alunos nas atividades
desenvolvidas, observando-se os critérios de fundamentag&o coeréncia, frequéncia, apresentacdo da
producdo através de um seminario e entrega de um projeto de pesquisa sessenta dias apds o
encerramento das aulas.

REFERENCIAS DOS SEMINARIOS

SEMINARIO 1.
CERVO, A. L.; BERVIAN, P. A.; SILVA, R. da. A histéria do método cientifico. In: Metodologia
cientifica. 62 ed. Sao Paulo: Pearson Prentice Hall. 2007, p. 3-23.

SEMINARIO 2.
BARROS, A. J. S.; LEHFELD, N. A. S. A pesquisa e a iniciacdo cientifica. In: Fundamentos de
metodologia cientifica. 32 ed. S&o Paulo: Pearson Prentice Hall. 2007, p. 81-104.

SEMINARIO 3.
SEVERINO, A. J. Leitura e documentacéo. In: Metodologia do trabalho cientifico. 232 ed. Sdo Paulo:
Cortez. 2007, p. 49-74.

SEMINARIO 4.
MEDEIROS, J. B. Como tornar o estudo e a aprendizagem mais eficazes. In: Redacdo Cientifica. 72
ed. Sao Paulo: Atlas, 2005. p.17-40.

SEMINARIO 5.
MEDEIROS, J. B. Fichamento. In: Redacéo Cientifica. 7% ed. Sdo Paulo: Atlas, 2005. p.114-130.

SEMINARIO 6.
MEDEIROS, J. B. Resumo. In: Redacéo Cientifica. 72 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2005. p.137-145.

SEMINARIO 7.
MEDEIROS, J. B. Resenha. In: Redacao Cientifica. 72 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2005. p.158-175.
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SEMINARIO 8.
BOAVENTURA, E. M. Reviséo da Literatura. In: Metodologia da Pesquisa: monografia, dissertacdo e
tese. Sdo Paulo: Atlas, 2004. p. 45-53.

SEMINARIO 9.

LIMA, M. C. Tipos de Pesquisa e Técnicas de Coleta de Materiais — Pesquisa Bibliografica e
Documental. In: Monografia: A engenharia da producéo académica. 22 ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2008.
p. 47-64.

SEMINARIO 10.

LIMA, M. C. Tipos de Pesquisa e Técnicas de Coleta de Materiais — A pesquisa de campo:
observacéo direta extensiva — aplicacdo de questionarios e formularios. In: Monografia: A engenharia
da producéo académica. 22 ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2008. p. 69-89.

SEMINARIO 11.

FERREIRA, H. Estrutura e diretrizes para a elaboracdo de um artigo cientifico. In: Redacédo de
trabalhos académicos: nas areas das ciéncias bioldgicas e da saude. Rio de Janeiro: Rubio, 2011. p.
95-129.

BIBLIOGRAFIA

ALFONSO-GOLDFARB, A. M. O que é Histéria da Ciéncia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.

APPOLINARIO, F. Dicionario_de metodologia cientifica: um guia para producdo do conhecimento
cientifico. S8o Paulo: Atlas, 2004. 300p.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023: informacdo e documentagao:
referéncias — Elaboracdo. Rio de Janeiro, 2002. 24p.

. NBR 6024: informacdo e documentacdo: numeracdo progressiva das sec¢bes de um
documento escrito — Apresentacao. Rio de Janeiro, 2003. 3p.

. NBR 6027: informacéo e documentacao: sumario — Apresentacao, Rio de Janeiro, 2003, 2p

. NBR 6028: informacéo e documentacéo: resumo — Apresentagdo, Rio de Janeiro, 2003, 2p

. NBR 6034: informacéo e documentacéo: indice — Apresentagéo, Rio de Janeiro, 2004, 4p

. NBR 10520: informacdo e documentacgédo: citacbes em documentos — apresentacédo. Rio de
Janeiro, 2002. 7p.

. NBR 14724: informacdo e documentacgdo — trabalhos académicos — apresentacédo. Rio de
Janeiro, 2002. 6p

. NBR 15287: informacdo e documentacdo: projeto de pesquisa — Apresentacdo, Rio de
Janeiro, 2005, 6p

BAGNO, M. Pesquisa nha Escola — O que € como se faz. Sdo Paulo: Loyola, 1998.

BOAVENTURA, E. M. Metodologia da Pesquisa: monografia, dissertacdo e tese. Sdo Paulo: Atlas,
2004. 160p.

DEMO, P. Metodologia da Investigacdo em Educacao. Coritiba: Ibpex, 2005. 186p.

DEMO, P. Metodologia do Conhecimento Cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 2000. 216p.

DEMO, P. Introducdo a Metodologia da Ciéncia. Sao Paulo: Atlas, 1985. 118p.

FACHIN, O. Fundamentos de Metodologia. 42 ed. S&o Paulo: Saraiva, 2005. 195p.
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FALCAO, P. H. de B. Pesquisa qualitativa em educacéo: da construcdo do objeto & analise. IN:
GOLDEFARB, Mauricio Costa & FREITAS, Vera Lucia Chalegre. (Org.). Educacdo e Ciéncias:
Didlogos Interdisciplinares. Recife: EDUPE — Editora da Universidade de Pernambuco, 2009, v.
p.191-200. ISBNS 978857856034-8.

LIMA, M. C. Monografia: A engenharia da producéo académica. 22 ed. S&o Paulo: Saraiva, 2008.
244p.

MATTAR, J. Metodologia Cientifica na Era da Informética. 3% ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2008. 308p.

MEDEIROS, J. B. Redacéao Cientifica: A pratica de Fichamentos, Resumos e Resenhas. 72 ed. S&o
Paulo: Atlas, 2005.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. 232 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007. 334p.

TRIVINOS, A. N. S. Introducéo & Pesquisa em Ciéncias Sociais: A pesquisa qualitativa em educaco.
S&o Paulo: Atlas, 1987. 175p.
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APENDICE D

Modelo do Resumo para 0os Seminérios

TITULO (CENTRALIZADO, EM NEGRITO, CAIXA ALTA, FONTE
ARIAL, 14, ESPACO SIMPLES, INDICATIVO NA NOTA DE RODAPE
DA REFERENCIA UTILIZADA PARA ELABORACAO DO TRABALHO,

DEIXAR DOIS CENTIMETROS PARA LISTAR OS AUTORES DO
TRABALHO)®

EXEMPLO
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NA DISCIPLINA DE
METODOLOGIA CIENTIFICA

AUTORIA (margem esquerda, em ordem alfabetica, somente com as iniciais
maiusculas, fonte arial, 12, espaco simples, deixar dois centimetros para o
texto)

EXEMPLO
José Luis de Paula Santos
Pedro Henrique de Barros Falcao

RESUMO (Justificado, fonte arial, 12, espaco simples)

EXEMPLO

O titulo deve ser centralizado, com fonte arial, 14, todo maidsculo e com indicativo
para a nota de rodapé que deve ter a referéncia do texto dentro das normas da
ABNT. Deixar dois centimetros do titulo para listar os nomes dos autores (os alunos
gue fizeram e vao apresentar o seminario) em ordem alfabética, um abaixo do outro,
na margem esquerda, somente com as iniciais mailsculas, fonte arial, 12, espaco
simples. Deixar dois centimetros dos nomes dos autores para iniciar o texto do
resumo. Que deve ser justificado, fonte arial, 12, espagamento simples. As margens
devem ser: superior e esquerda trés (3), inferior e direita dois (2). Deixar dois
centimetros e listar trés palavras-chave.

Palavras-chave: (3 palavras)

EXEMPLO
Palavras-chave: Aprendizagem significativa. Mapas conceituais. Diagrama V.

> REFERENCIA (Justificada apenas na margem esquerda, fonte arial, 10, espaco simples, conforme
as Normas da ABNT em vigor.

EXEMPLO

FALCAO, P. H. de B. Aprendizagem Significativa na disciplina de metodologia cientifica. 2014. 130p.
Tese (Programa de po6s-graduacdo em ensino, filosofia e histéria das ciéncias) — Universidade
Federal da Bahia — UFBA, Salvador - BA.
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APENDICE E

Ficha de Coleta de Informacdes dos dados de cada aluno

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA — UFBA
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM ENSINO, FILOSOFIA E HISTORIA DAS CIECIAS.
PROJETO DE PESQUISA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA CIENTIFICA

Prezado(a) aluno(a),

Estamos realizando um estudo sobre a construcdo dos projetos de pesquisa, gostariamos de
contar com sua participacédo, respondendo ao questiondrio que se segue. Seu nome nao sera
divulgado. Assim que tivermos os resultados, estaremos informando. Nosso muito obrigado pela
participagao.

Atenciosamente,

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcéo
Bidlogo — CRBio n°19.161/5-D
FICHA DE COLETA DE DADOS N°

1.Nome:
2.ldade:
3.E-mail: 3.1 Fone:( )
4 Filiacéo:

4.1.Pai:

4.2 Profisséo: 4.3.Local de trabalho:
4.4.Renda:

4.5.Méae:

4.6.Profisséo: 4.7.Local de trabalho:
4.8.Renda:

5.Quando concluiu o Ensino Médio: 5.1 Idade em que concluiu
6.Foi reprovado em alguma série: 6.1 Qual:
7.Qual a Escola que estudou:
7.1. Pablica ( ) 7.1.1 Municipal ( ) 7.1.2 Estadual ( ) 7.1.3 Federal ( ) 7.2.Privada ( )
8. Em seus estudos, era comum o (a) professor (a) solicitar algum tipo de pesquisa:

8.1Como era realizada esta pesquisa:

9.Em seguida o trabalho era discutido em sala de aula:
9.1 Como era a correcao deste trabalho:

10.Quantos livros vocé |é por ano em média:
10.1. Livros Didaticos: 10.2.0utros:
11.Qual sua ocupacéo atualmente:
12.Qual o Curso de Graduacao:
13.Por que esta cursando este Curso:

14.J4 cursou a disciplina de metodologia da pesquisa? 14.1. Fez 0 TCC?
15.Qual sua impresséo sobre a disciplina?

16. J4 tem o tema para seu projeto? 16.1. Qual:

17. O que achou da disciplina de Metodologia?

18.Sugestdes:
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APENDICE F
Conceitos para definicao
PROJETO: APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA CIENTIFICA

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcéo

Aluno (a):

Curso: Data: / /

Conceitue:
1.TCC:

2.ConclusGes:

3.Pesquisa:

4. Resultados:

5.Projeto:

6.Referencial Tedrico:

7.0bjetivos:

8.Metodologia:

9.Justificativa:

10.Conhecimento:

11.Problema da Pesquisa:

12.Anélise dos Dados:




ANEXOS
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ANEXO A Autorizacao pararealizagcdo da Pesquisa na UPE

CAMPUS GARANHUNS DHivERS CaDE

DE PERNAMBUCO

CARTA DE ANUENCIA

O Diretor da Universidade de Pernambuco — Campus Garanhuns

Autoriza a realizagdo nesta Instituicdo, da pesquisa intitulada, “USO DE
MAPAS CONCEITUAIS COMO FACILITADOR DA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA DA PESQUISA COM
ESTUDANTES DE GRADUACAQ”. Ap6s a autorizacdo do Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Pernambuco — UPE. Tendo como pesquisador Prof.
Pedro Henrique de Barros Falcdo.

A pesquisa ocorrera no periodo de Fevereiro 2010 a Dezembro de 2011.

Garanhuns 30 de outubro de 2009

Prof. Manoel Pereira de Barros
Diretor em Exercicio do Campus Garanhuns
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ANEXO B Comprovante de aprovacdo do Projeto no Comité de Etica da UPE

COMITE DE ETICA EM PESQUISA

PARECER

Registro CEP/UPE: 256/09 Registro CAAE: 0231.0.097 .000-09
Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas/ Educacdo Grupo: |
Instituicéo de Origem: FACETEG

Titulo: O uso de mapas conceituais como facilitadores da aprendizagem significativa
na disciplina de metodologia da pesquisa com estudantes de graduacéao.

Pesquisador Responsavel: Pedro Henrique Barros Falcéo

o plenario do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Pernambuco CEP/UPE, no
exercicio de suas atribuicdes legais e em consonancia com as Resolu¢des do Conselho
Nacional da Saude, resolve considerar " APROVADO" o projeto referenciado no caput deste
documento.

O CEP/UPE informa ao pesquisador que tem por obrigacéo:

.Comunicar toda e qualquer alteracdo do projeto e/ou do TCLE. Nestas circunstancias, a
inclusdo de pacientes deve ser temporariamente suspensas até a resposta do Comité, apos
analise das mudancas propostas;

.Comunicar imediatamente qualquer evento adverso ocorrido durante o desenvolvimento do
estudo;

Apresentar relatorio parcial e o final até 60 dias apés o término da pesquisa.

O CEP/UPE agradece a oportunidade de poder contribuir na apreciacao do referido projeto
e encontra-se a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios.
Certo de oportunamente poder contar com nova apreciacao, reitero votos de sucesso.

Recife, 18 de fevereiro de 2010.

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/UPE
A v. Agamenon Magalhaes, s/n Santo Amara Recife - PE
CEP -50100-010 - FONE: (81) 3183.3775
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ANEXO C Programa da disciplina de Metodologia no Curso de Licenciatura em
Computacéo

@ UNIVERSIDADE DE PERNAMBUCO

UNIVERSIDADE AUTENTICACAO

DE PERNAMBUCO

(Reconhecida pelo parecer 1132/89 do CFE)

Rua Capitdo Pedro Rodrigues, 105 —S&o José — Garanhuns — PE

Nome da Disciplina Codigo Crédito

Metodologia Cientifica DE00106G 04

Departamento Responsavel
Carga Horaria

60 horas

PROGRAMA DE DISCIPLINA

I-Ementa:

Oferecer subsidios para o entendimento da construgdo cientifica como processo, apontando as diversas etapas da
investigacdo e pesquisa cientifica e oferecer técnicas para a elaboragdo de um trabalho cientifico. O conhecimento cientifico:
aspectos gerais, 0s varios tipos de conhecimento e sua importancia para a formacéo profissional. A importancia da Pesquisa
Cientifica. Técnicas de documentagéo cientifica. Diretrizes para elaboragdo de Trabalhos Cientificos.

OBJETIVOS:

- GERAL

. Despertar o interesse pela investigagdo cientifica, possibilitando a compreensdo dos fundamentos da abordagem metodoldgica,
enfatizando a sistematizagdo do estudo para o trabalho de pesquisa, propiciando ao aluno um pensamento critico/cientifico, na
elaboragdo de projetos e trabalhos de conclusdo de curso.

- ESPECIiFICOS
. Definir, caracterizar e justificar importancia da metodologia cientifica na construgéo do conhecimento;
. Conhecer e diferenciar os diversos niveis do conhecimento;
. Implementar as normas técnicas da ABNT, na produg&o de trabalhos académicos;
. Desenvolver a capacidade de elaboracéo das fases de um projeto de pesquisa, sua execucéo e dos elementos constitutivos de

um relatério de pesquisa;
e Oferecer subsidios para elaboracdo de Trabalhos de Conclus&o de Curso-TCC.

Il - Conteudos :

1. METODOLOGIA CIENTIFICA: Conceituagio. Objetivos. Aspectos relevantes da formagéo cientifica. Importancia da disciplina.

2. ACIENCIAE O CONHECIMENTO CIENTIFICO: Breve histéria. Conceituagio. Objetivos e tipos de conhecimentos. Evolugio
dos métodos cientificos. A experimentacdo cientifica. Tipos de pesquisa. O projeto de pesquisa.

3. A DOCUMENTACAO COMO METODO DE APRENDIZADO: A organizacio pessoal dos estudos na Universidade. Técnica
de seminario como textos roteiro didatico-cientifico. Técnicas de leitura e interpretacdo de textos. Dicas de redacéo cientifica. Tipos
de documentac&o: resenha, resumo e fichamento.
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4. METODOS E TECNICAS PARA A ELABORACAO DE TRABALHOS CIENTIFICOS: Apresentagdo grafica de trabalhos
académicos de acordo com a ABNT. Técnicas e normas de Referéncias e Bibliografias.

111 - Metodologia/Multimeios Educacionais:

A metodologia a ser utilizada devera pautar-se por principios interdisciplinares de ensino, onde o conhecimento seja abordado
de forma problematizadora, sendo possivel ao professor-formador utilizar-se dentre outros, dos seguintes procedimentos de
ensino: aulas expositivas, leituras para andlise e discussao de textos, producdo de textos, pesquisa de campo e relatorios,
relato de experiéncias, filmes, produgdo escrita e discussdo em plenaria e estudo de casos. Na operacionalizacdo da
metodologia sao recomendados trabalhos individuais e de grupos atendendo as especialidades dos objetivos e do contetdo da

disciplina.

IV — Bibliografia:

ALFONSO-GOLDFARB, Ana Maria. O que é Histéria da Ciéncia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.

ANDRADE, Maria Margarida de. Como preparar trabalhos para Cursos de P6s-Graduagédo: nogGes praticas. 62 ed. Séo Paulo:
Atlas, 2004. 165p.

APPOLINARIO, Fabio. Dicionario de metodologia cientifica: um guia para producdo do conhecimento cientifico. S&o Paulo:
Atlas, 2004. 300p.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023: informagdo e documentagao: referéncias — Elaborag&o. Rio
de Janeiro, 2002. 24p.

NBR 6024: informagcdo e documentagdo: numeragdo progressiva das secdes de um documento escrito —
Apresentacdo. Rio de Janeiro, 2003. 3p.

. NBR 6027: informagdo e documentagdo: sumario — Apresentacéo, Rio de Janeiro, 2003, 2p
. NBR 6028: informacéo e documentagéo: resumo — Apresentagdo, Rio de Janeiro, 2003, 2p
. NBR 6034: informagédo e documentagao: indice — Apresentagao, Rio de Janeiro, 2004, 4p

. NBR 10520: informagao e documentacédo: citagdes em documentos — apresentacéo. Rio de Janeiro, 2002. 7p.

. NBR 14724: informacgé&o e documentacao — trabalhos académicos — apresentacdo. Rio de Janeiro, 2002. 6p

. NBR 15287: informac¢&o e documentacgao: projeto de pesquisa — Apresentagdo, Rio de Janeiro, 2005, 6p

BAGNO, Marcos. Pesquisa na Escola — O que é como se faz. Sdo Paulo: Loyola, 1998.

BOAVENTURA, Edivaldo M. Metodologia da Pesquisa: monografia, dissertagdo e tese. Sdo Paulo: Atlas, 2004. 160p.

CHALMERS, A. F. O que é ciéncia afinal. Sdo Paulo: Brasiliense, 1993. 225p.

DESCARTES, Rene. Discurso sobre o método. Tradugéo de Paulo M. de Oliveira. 22 ed. Bauru-SP: EDIPRO, 2006. 75p.

DESCARTES, Rene. Discurso do método: Introdugdo, analise e notas de Etienne Gilson. 32 ed. Sdo Paulo: Martisn Fontes,
2007. 123p.

DEMO, Pedro. Metodologia da Investigacdo em Educacéo. Coritiba: Ibpex, 2005. 186p.

DEMO, Pedro. Metodologia do Conhecimento Cientifico. Sado Paulo: Atlas, 2000. 216p.

DEMO, Pedro. Introducéo & Metodologia da Ciéncia. S&o Paulo: Atlas, 1985. 118p.

FACHIN, Odilia. Fundamentos de Metodologia. 42 ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2005. 195p.

FALCAO, Pedro Henrique de Barros. Pesquisa qualitativa em educagéo: da construcéo do objeto & andlise. IN: GOLDEFARB,
Mauricio Costa & FREITAS, Vera Lucia Chalegre. (Org.). Educacéo e Ciéncias: Didlogos Interdisciplinares. Recife: EDUPE —
Editora da Universidade de Pernambuco, 2009, v. p.191-200. ISBNS 978857856034-8.

FEYERABEND, Paul. Contra 0 método. S&o Paulo: UNESP, 2007. 374p.
LIMA, Manolita Correia. Monografia: A engenharia da produgédo académica. 22 ed. S&o Paulo: Saraiva, 2008. 244p.

KUHN, Thomas S. A estrutura das revolucdes cientificas. Traducdo de Beatriz Vianna Boeira e Nelson Boeira. 9% ed. Sao
Paulo: Perspectiva, 2007. 260p.




143

MATTAR, Jodo. Metodologia Cientifica na Era da Informatica. 32 ed. S&o Paulo: Saraiva, 2008. 308p.

MEDEIRQOS, Joao Bosco. Redacao Cientifica: A pratica de Fichamentos, Resumos e Resenhas. 72 ed. Sédo Paulo: Atlas, 2005.
MINAYO, M. C. de S. Pesquisa Social. 112 ed. Petropolis — RJ: Vozes, 1999. 80p.

POPPER, Karl. A l6gica da pesquisa cientifica. Tradugdo de Leonidas Hegenberg e Octanny Silveira da Mota. S&o Paulo:
CULTRIX, 1974. 567p.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. 222 ed. S&o Paulo: Cortez, 2002. 334p.

SAVIANE, Dermeval. Educacdo: Do Senso Comum a Consciéncia Filosofica. 132 ed. Campinas-SP: Autores Associados,
2000.247p.

TRIVINOS, Augusto N. S. Introducéio & Pesquisa em Ciéncias Sociais: A pesquisa qualitativa em educacdo. Sdo Paulo: Atlas.
1987.

V — Avaliagao :

A avaliacdo sera processual e tera carater diagnostico e formativo possibilitando: 1°) ao aluno identificar e valorizar suas
aquisicdes e identificar e superar suas dificuldades. 2°) ao professor acompanhar e orientar o aluno em sua producéo
académica. A avaliag&o incluird o uso de procedimentos e instrumentos que possibilitem a verificagdo da aprendizagem dos
alunos. Na avaliacdo da aprendizagem devem ser considerados o0s seguintes aspectos: dominio do contelido, clareza nas
informag8es/argumentacdes, objetividade, nas informag8es/argumentacdes, concatenagdo das idéias, capacidade de sintese,

coeréncia na apresentagdo de idéias e argumentos, senso critico e pertinéncia das idéias e argumentos.
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ANEXO D Programa da disciplina de Metodologia no Curso de Pds-Graduacao
em Psicopedagogia

PROGRAMA DE DISCIPLINA

CURSO:

CURSO DE POS-GRADUAGCAQ “LATO-SENSU”

DISCIPLINA: CARGA HORARIA:
METODOLOGIA DA PRODUGAO DO CONHECIMENTO 40 horas
EMENTA

Oferecer subsidios para o entendimento da construcdo cientifica como processo, apontando as diversas etapas da
investigagdo e pesquisa cientifica, bem como técnicas e normas através da produgdo de trabalhos cientificos, levando em
consideragdo os varios tipos de conhecimentos e ressaltando a importancia da pesquisa para a vida académica.

OBJETIVOS
- GERAL

< Despertar o interesse pela investigagdo cientifica, possibilitando a compreensdo dos fundamentos da abordagem
metodoldgica, enfatizando a sistematizagdo do estudo para o trabalho de pesquisa.

- EsPECIFICOS

Definir e caracterizar metodologia cientifica;

Conhecer e diferenciar os diversos niveis do conhecimento;

Aplicar a apresentagdo grafica de trabalhos cientificos;

Aplicar as normas técnicas da ABNT, na producdo de trabalhos cientificos;

Desenvolver a capacidade de elaboragao das fases de um projeto de pesquisa, sua execugdo e dos elementos constitutivos
de um relatdrio de pesquisa.

Oferecer subsidios para elaboragdo de trabalhos de conclusdo de curso: monografia, dissertacdo e tese.

.
<

2
o3

2
o3

2
o3

2
o3

RS
o3

CONTEUDOS

1. Construcdo do saber
1.1. Metodologia do Estudo
1.1.1. Conceituagdo, classificagao objetivos.
1.1.2. Organizagao pessoal de estudos na Universidade.
1.2. Tipos de Leitura
1.3. Métodos de aprendizagem
1.3.1. O seminario como técnica de estudo didatico-cientifico.

2. Metodologia Cientifica
2.1. Aciéncia e o conhecimento cientifico.
2.2. Tipos diferentes de documentagdo: resenha, sintese, resumo.
2.3. Métodos para elaboracdo de trabalhos cientificos: seminario, projeto de pesquisa, relatério e monografia.
2.4. Técnicas e normas de Referéncias Bibliograficas, segundo a ABNT.
2.5. Elaboragdo e apresentacdo grafica de trabalhos cientificos.

3. Ciéncia e Conhecimento Cientifico
3.1 Senso comum x Ciéncia
3.2 Definigdo, classificacdo e caracteristicas da Ciéncia.
3.3 Tipos de Conhecimentos

METODOLOGIA

Acreditando-se que a investigagao, reflexdo, analise e elaboracdo do conhecimento se da nas interagdes individuais e
sociais, no confronto das idéias, na participacdo ativa e na vinculagdo permanente entre teoria e pratica, propde-se situacdes de
aprendizagem que possibilitem relagdes interpessoais baseados nos principios de participagdo, sendo constantemente
exercitados o poder critico e criativo. Assim, adotam-se os seguintes procedimentos metodoldgicos:

< ExposigOes dialogadas;
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o

2
o

Discussoes;

Debates;

Trabalhos em grupo;
Seminarios

>

’0

’0

’0

’0

’0

’0

AVALIACAO
A avaliagdo global da disciplina far-se-a através do desempenho dos alunos nas atividades desenvolvidas, observando-
se os critérios de fundamentagdo coeréncia, freqiiéncia, apresentacdo da producdo e entrega de um projeto de pesquisa.

BIBLIOGRAFIA

ANDRADE, Maria Margarida de. Introdugdo a Metodologia do Trabalho Cientifico. 42 ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999. 153p.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023: informacdo e documentagdo: referéncias — elaboracdo. Rio
de Janeiro, 2002. 24p.

BOAVENTURA, Edivaldo M. Metodologia da Pesquisa: Monografia, Dissertacdo, Tese. Sdo Paulo: Atlas, 2004. 160p.

D'’ONOFRIO, Salvatore. Metodologia do Trabalho Intelectual. 22 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2000. 123 p.

FACHIN, Odilia. Fundamentos de Metodologia. 32 ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2001. 200p.

MARCONI, Marina de Andrade & LAKATOS, Eva Maria. Metodologia do Trabalho Cientifico: procedimentos graficos,
pesquisa bibliografica, projeto e relatorio, publicacdes e trabalhos cientificos. 62 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2001. 219 p.

MATTAR NETO, Jodo Augusto. Metodologia Cientifica na Era da Informatica. Sdo Paulo: Saraiva, 2002. 261 p.
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139 p.

RUIZ, Jodo Alvaro. Metodologia Cientifica: guia para eficiéncia nos estudos. 52 ed. S&o Paulo: Atlas, 2002. 181 p.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 222 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002. 333p.

SOARES, Edvaldo. Metodologia Cientl’figa: Ldgica, Epistemologia e Normas. Sdo Paulo: Atlas, 2003. 138 p.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA. Normas para apresentagdo de documentos cientificos. Curitiba: Ed. da UFPR,
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ANEXO E Copia dos mapas conceituais originais elaborados pelos alunos
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUAGAO
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESGUISA EM ALUNOS DE GRADUACAO

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcio
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA vV COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUAGAO

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcéo

M5.A6

A MY

. disciplina de Metodologiz da Pesquisa usando OS

Construa um mapa conceitua! sobre : :
conceitos poderao ser colocados dentro

conceitos relacicnados no quadro. No entanto, outros
de seu entendimento scbre o assunto:

%_ch Analise dos Dados Objetivos s Resultados Xk

Conclusdes Projeto Metodologia Problema da

; Pesquisa L
Pesquisa | Referencial Tedrico Justificativa Conhecimento
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUAGAO

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcao

M5.A15

Construa um mapa conceitual sobre a disciplina de Metodoiogia da Pesquisa usando 0s
conceitos relacionados no quadrc. No entanto, outros conceitos poderdo ser colocados dentro

de seu entendimento sobre o assunto:

e Andlise dos Dados ~ ] Objetivos Resultados
Conclustes Projeto Metodologia Problema da
Pesquisa
Pesquisa Referencial Tedrico Justificativa Conhecimento
ProxeTO

F\GTO 20L06:A X

Rg,cggewcml. Jecwico
JusTiFICcATIVA

B CoNHECImen T
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUAGAO

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcao

M5.A10

Construa um mapa conceitual sobre a disciplina de Metodologia da Pesquisa usando os
conceitos relacionados no quadro. No entanto, outros conceitos poderdo ser colocados dentro
de seu entendimento sobre o assunto:

| Tec Analise dos Dados Objetivos Resultados |
Conclusdes Projeto Metodologia Problema da |
Pesquisa __i

Pesquisa Referencial Teérico Justificativa Conhecimento

| /E\melowu do. Praguins. M@
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMC
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA

DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUAGAO
Prof. Pedro Henrique de Barros Faicao

M5.A20

Construa um mapa conceitual sobre 2 disciplina de Metodologia da Pesguisa usando os
conceitos relacionados no quadro. No entanto, outros conceitos poderdo ser colocades dentrc

de seu entendimento sobre o assunto:

TCC ‘ Analise dos Dados  * | Objetives Resultados
Conclusdes Projeto Metodologia Problema da
' Pesquisa
“Pesquisa | Referencial Tedrico Justificativa | Conhecimente
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@) ~ Ve | @l
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMC
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA

DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUAGAO
Prof. Pedro Henrique de Barros Faicao

M5.A20

Construa um mapa conceitual sobre 2 disciplina de Metodologia da Pesguisa usando os
conceitos relacionados no quadro. No entanto, outros conceitos poderdo ser colocades dentrc

de seu entendimento sobre o assunto:

TCC ‘ Analise dos Dados  * | Objetives Resultados
Conclusdes Projeto Metodologia Problema da
' Pesquisa
“Pesquisa | Referencial Tedrico Justificativa | Conhecimente
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUAGAO

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcdo

M5.A8

Construa um mapa conceitual sobre a disciplina de Metodologia da Pesquisa usando 0s
conceitos relacionados no quadro. No entanto, outros conceitos podergo ser colocados dentro
de seu entendimento sobre o assunto:

TCC / Andlise dos Dados / | Objetivos [ Resultados /
Conclusdes Projeto / Metodol6gid Problema da
/ Pesquisa 4
| Pesquisa ¢/ Referencial Tedrico Justificativa  / Conhecimento ./
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUACAO

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcao

M5.A9

Construa um mapa conceitual sobre a disciplina de Metodologia da Pesquisa usando 0s
conceitos relacionados no quadro. No entanto, outros conceitos poderdo ser colocados dentro

de seu entendimento sobre o assunto:

~Fcc/ 7/ ~MAnalise dos Dados’ ™ Objetivos ~ [Resultados |

{..—Canclusées "—‘:Projeto / < Metodologia - \ Problema da ‘I

| Pesquisa |
— Pesquisa__’ | Referencial Tedrico Justificativa_ - _—hConhecimento

“‘MWA do. ?q,,,g,.-“ °M6Jca\
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUACAO

Prof. Pedro _Hgnrique de Barros Faicao

M5.A18

Al8 M§

Construa um mapa conceitual sobre a disciplina de Metodologia da Pesquisa usando os
conceitos relacionados no quadro. No entanto, outros conceitos poderdo ser colocados dentro
de seu entendimento sobre o assunto:

TCC 1§ Analise dos Dados R_ | Objetivos R Resultados &

ConclusGes Projeto Metodologia 1 Problema da
Pesquisa & |

Pesquisa X Referencial Teérico Justificativa R Conhecimento




158

rof MY

PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUACAO

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcao

M5.A28

As8 Mg

Construa um mapa conceitual sobre a disciplina de Metodologia da Pesquisa usando os
conceitos relacionados no quadro. No entanto, outros conceitos poderdo ser colocados dentro
de seu entendimento sobre o assunto:

TCC Andlise dos Dados Objetivos Resultados

Conclusdes Projeto Metodologia Problema da
3 Pesquisa

Pesquisa 7 Referencial Teérico Justificativa Conhecimento

oSty o |
e Feilizer mou
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMC
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA

DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUACAO
Prof. Pedro Henrigue de'Barros Falcao

M5.A38

Construa um mapa conceitual sobre a disciplina de Metodologia da Pesquisa usando os
conceitos relacionados no quadro. No entanto, outros conceitos poderdo ser colocados dentro

de seu entendimento sobre o assunto:

£
TCC Analise dos Dados Objetivos - Resultados
ConclusGes Projeto Metodologia Problema da
2 Pesquisa
Pesquisa 7 Referencial Tedrico / | Justificativa - Conhecimento
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESGUISA EM ALUNOS DE GRADUAGCAO

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcdo

M3.A3
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUAGAO

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcdo

M4.A3
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESCQUISA EM ALUNOS DE GRADUACAO

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcao

M3.A6
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUAGAO

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcao

M4.A6
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESGUISA EM ALUNOS DE GRADUAGAO

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcao

M3.A8
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUAGAO

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcao

M4.A8
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUAGAO

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcéo

M4.A9
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESCQUISA EM ALUNOS DE GRADUACAO

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcéo
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUACAO

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcio

M4.A18
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUAGAO
Prof. Pedro Henrique de Barros Falcio
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESCQUISA EM ALUNOS DE GRADUAGAO

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcao

M3.A20
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUAGAO

Prof. Pedro Henrique de Barros Falcdo

M4.A20
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUAGAO
Prof. PedroAHenrique de Barros Falcdo
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M4.A4

Construa um mapa conceitual sobre a disciplina de Metodologia da Pesquisa usando os
conceitos relacionados no quadro. No entanto, outros conceitos poderdo ser colocados dentro
de seu entendimento sobre o assunto:

TCC o« Andlise dos Dados ~ | Objetivos = Resultados -

Conclusées Projeto Metodologia _ - Problema _ da
) Pesquisa

Pesquisa - Referencial Teérico ~ | Justificativa « Conhecimento +
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PROJETO: USO DE MAPAS CONCEITUAIS E DIAGRAMA V COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE METODOLOGIA
DA PESQUISA EM ALUNOS DE GRADUAGAO
Prof. Pedroﬂl-lenrique de Barros Faicdo

M4.A28
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M4.A40

Construa um mapa conceitual sobre a disciplina de Metodologia da Pesquisa usando 0s
conceitos relacionados no quadro. No entanto, outros conceitos poderdo ser colocados dentro

de seu entendimento sobre o assunto:

JEC Anélise dos Dados Objetivos Resultados

Conclusdes Projeto | Metodologia Problema da
: Pesquisa

Pesquisa Referencial Teérico Justificativa Conhecimento
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