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Preambulo

Esta dissertacdo de mestrado foi escrita em forma de artigo cientifico, dentro das
normativas da Revista Comunicar, periddico cientifico bilingue de comunicacéo e educacéo.
Por isso, antes do artigo propriamente dito, apresenta um predmbulo inicial de
contextualizagdo da pesquisa: seu arcabouco teorico, questdes estimuladoras, método e
procedimentos metodoldgicos. A partir de entdo é que se desenvolve o artigo, que uma vez

contextualizado pelo preAmbulo, constitui-se como elemento central neste documento.

Esta pesquisa situa-se em dois campos: o da educacdo cientifica, tendo sido realizado
num programa de pds-graduacdo em ensino de ciéncias, e 0 da comunicagdo, mais
especificamente do novo campo consolidado, a Educomunicagdo, que alicerga suas bases
metodoldgicas. Investiga a interpretacdo de temas de ciéncias por jovens estudantes do ensino
médio através da técnica de leitura critica da midia, empregada num ecossistema

comunicativo.

Seus resultados séo relacionados ao desempenho brasileiro em ciéncias no Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA). Suas discussdes perpassam pela utilizacdo da
educomunicacdo como método para conhecer interpretacbes dos estudantes sobre temas
especificos e pela realizacdo de novas pesquisas que fortalecam as contribuigcdes deste campo

no ensino das ciéncias.

1. CIENCIA: UM CONHECIMENTO NECESSARIO

Nas conjunturas do século XXI, pode-se afirmar que a educacdo se coloca como um
instrumento decisivo para o destino do homem. Grandes desafios provenientes da
globalizacdo e dos avancos tecnoldgicos apresentam o conhecimento como o capital mais
importante da sociedade moderna. E neste contexto que o conhecimento cientifico assume
papel fundamental: hoje, investir em pesquisa cientifica € o passo para conhecer cada vez

melhor o ambiente em que estamos inseridos.

Entender melhor, através do conhecimento cientifico, 0 ambiente do qual fazemos parte
tem algumas consequéncias. Uma delas é que a sociedade passa a compreender a importancia
da ciéncia no cotidiano. Percebemos que as condi¢des de vida atuais, bem como os problemas

sociais gque se apresentam, sdo em parte fruto dos avancos cientificos em diversos ambitos.



O caminho para a formac&o cientifica basica da sociedade estd na educacdo cientifica,
na alfabetizacdo para a ciéncia atraves do ensino basico. Roitman (2007) afirma que o ensino
de ciéncias precisa ser transformador e criativo. Através de uma boa base de conhecimentos
cientificos adquiridos nos primeiros anos de vida, as pessoas serdo capazes de entender
melhor a diversidade do mundo em que vivem, além de acompanhar o desenvolvimento

cientifico, que é cada vez maior com o0 passar dos anos.

Existem também outros motivos pelos quais ha necessidade de uma alfabetizacdo
cientifica para a sociedade. Ha contribuicfes para os setores da economia e da industria, no
processo de promogdo da cidadania e incluséo social, dando oportunidade as pessoas de criar
solugdes e resolver problemas para melhorar a sua qualidade de vida.

Aprender ciéncias também exige aprender sobre outras areas do conhecimento, e por
isso melhorar a educacdo cientifica tem impactos positivos em outros campos. Aquém de
todas essas vantagens, espera-se que 0 ensino de ciéncias na escola proporcione
conhecimentos individuais e socialmente necessarios para que cada cidaddo possa administrar

a sua vida cotidiana, integrando-se de maneira critica e autbnoma a sociedade a que pertence.

Cachapuz et al. (2011) discutem sobre o carater de objetivo social prioritario da
alfabetizacdo cientifica para a sociedade atual. Para os autores, falar sobre isto significa
pensar num curriculo cientifico bésico para todos os estudantes. Neste curriculo, seria
necessario trabalhar: a) uma alfabetizacdo cientifica pratica, que permita utilizar os
conhecimentos na vida diaria com o intuito de melhorar as condi¢bes de vida; b) uma
alfabetizacdo cientifica civica, para que todas as pessoas possam intervir com critério
cientifico em decisGes politicas; e ¢) uma alfabetizacdo cientifica cultural, que é relacionada
aos niveis de natureza da ciéncia, ao significado de ciéncia e tecnologia e a sua incidéncia na

configuracéo social.

Desse modo, explicam Cachapuz et. al. (2011), com o minimo de conhecimentos
especificos, pessoas que ndo sejam especialistas podem contribuir com perspectivas e
interesses mais amplos. E compreensivel que as tomadas de decisdes ndo podem basear-se
exclusivamente em argumentos cientificos. Os estudos cientificos, por si sd, ndo conseguem
dar conta de uma abordagem global das suas aplicagbes, que contemple as possiveis
consequéncias a médio e longo prazo. E neste contexto que se justifica a necessidade de que

os cidad&os tenham a oportunidade de participar no debate.
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Goldemberg (2009) ressalta que a educacao cientifica precisa ser construida sobre uma
base real, que € a educacdo bésica. Envolve pesados investimentos na formagéo de recursos
humanos e desenvolvimento de instrumentos basicos facilitadores da aprendizagem. Séo
processos que demandam tempo para funcionar, necessitam de formacdo continuada de
professores em servico e de sistema de avaliacdo continuos para angariar subsidios e

valorizagédo da atividade docente.

Ocorre que a situacdo da educacao cientifica brasileira ndo é das melhores. Retrato disso
foi o desempenho do pais no Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), no ano
de 2006, com foco em ciéncias. No teste, promovido pela Organizagédo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), o Brasil alcangou o0 XX lugar 52° lugar entre os 57

paises participantes.

1.1 O desempenho brasileiro no PISA

A OCDE, entidade organizadora do PISA, é de carater intergovernamental e retine
paises industrializados, atuando em modo de foro de promocdo do desenvolvimento
econdmico e social dos membros. O exame focaliza as areas de Matemaética, Ciéncias e
Lingua, e acontece a cada trés anos. A cada ano enfatiza uma destas areas, e em 2006, a area
enfatizada foi a de ciéncias (WAISELFISZ, 2009).

A finalidade é avaliar o nivel de alunos com 15 anos de idade, pois fazem parte do
grupo que esta chegando ao fim da sua formacéo bésica, dando inicio aos estudos secundarios
ou entrando no mercado de trabalho. Tem o intuito de verificar a sua capacidade de refletir
sobre esses conhecimentos e aplica-los na realidade, e para isso centra a sua indagagdo no
dominio dos processos e dos conceitos centrais de Matematica, Ciéncias e Lingua. Centra-se
nas competéncias demonstradas pelos alunos, nas habilidades e aptiddes para analisar e
resolver problemas, trabalhar com informacGes e enfrentar situages da vida atual, e ndo s
nos conhecimentos adquiridos na escola (WAISELFISZ, 2009).

A partir dos resultados do PISA de 2006, Waiselfisz (2009) realizou um diagnéstico
da situacdo do ensino das ciéncias no Brasil. Embora muitas criticas se apresentem ao PISA,
como a qualquer outro instrumento de avalia¢do, o autor justifica que a avaliagdo é hoje uma
poderosa fonte comparativa de nivel internacional disponivel na area educacional. Caso néo

houvesse esta avaliacdo, quase ndo se teria informacdes sobre a situacdo e a evolucgdo do
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ensino das ciéncias no pais, tendo em vista que nenhuma das fontes existentes atualmente tem

interrogantes que permitam o entendimento dos fatores determinantes da qualidade do ensino.

O PISA divide a competéncia cientifica em trés dimensdes, vide tabela abaixo:

I. Identificar os assuntos cientificos: Implica reconhecer os topicos factiveis de serem
pesquisados cientificamente e reconhecer os rasgos fundamentais de uma investigacao
cientifica.

I1. Explicar cientificamente os fendmenos: Capacidade de aplicar os conhecimentos da
ciéncia a situagdes concretas. Implica descrever ou interpretar os fenémenos
cientificamente e prever mudancas, assim como identificar as descri¢des, explicacbes e
predicGes apropriadas.

I1l. Usar_a evidéncia cientifica: Habilidade para interpretar as evidéncias, tirar
conclusbes e comunica-las. Identificar as hipoteses, as evidéncias e 0S processos
subjacentes as conclusGes. Reconhecer as implica¢cdes sociais do desenvolvimento
cientifico e tecnologico.

Quadro 1: Divisdo da competéncia cientifica em trés dimensdes praticada pelo PISA. Fonte: O Ensino das
Ciéncias no Brasil e 0 PISA. Waiselfisz, 2009. p. 14

O PISA de 2006 avaliou cerca de 22 milhdes de pessoas de 15 anos de idade. No
Brasil, a amostra foi de nove mil entre alunos da rede publica e privada. No exame, 0sS
especialistas construiram uma escala interpretativa que indica que tarefas os estudantes podem

desenvolver em cada um dos niveis propostos:

Nivel 0 (Até 334,9) - Os estudantes ndo apresentam evidéncias de possuir as competéncias
cientificas minimas demandadas para realizar as tarefas mais simples propostas nas provas
do PISA, nem sequer para serem aplicadas a umas poucas situa¢des corriqueiras e familiares.

Nivel 1 (Até 409,5) - Neste nivel, os alunos evidenciam um padrdo de conhecimento
cientifico tdo limitado que s6 conseguem aplica-lo a umas poucas situacdes familiares ou
apresentar explicacdes cientificas Obvias que se seguem quase imediatamente a uma
evidéncia apresentada.

Nivel 2 (Até 484,1) - Neste nivel o aluno demonstra possuir conhecimentos cientificos
suficientes para fornecer explicagdes referentes a situagdes familiares e tirar conclusdes
através de uma investigacao simples. S&o capazes de interpretar resultados de forma simples
ou realizar interpretaces literais de resultados de pesquisas cientificas ou de solugdes
tecnoldgicas.

Nivel 3 (Até 558,7): O aluno é capaz de identificar claramente questfes cientificas em uma
gama de contextos diferentes. Pode selecionar fatos e conceitos cientificos para explicar
fendbmenos e pode também aplicar estratégias simples de pesquisa. E ainda capaz de
selecionar informacéo relevante a partir de dados variados e de tirar conclusdes ou fazer a
sua propria avaliacdo de uma situacao.

Nivel 4 (Até 633,3): Neste nivel, os alunos podem trabalhar efetivamente com situacdes e
questdes que implicam a necessidade de realizar inferéncias sobre o papel da ciéncia ou da
tecnologia. Conseguem selecionar e integrar explicagfes e/ou argumentos de diversas
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disciplinas cientificas e relaciona-las com aspectos reais do dia a dia. Podem refletir sobre as
suas agoes e tomar decisBes recorrendo a conhecimentos e evidéncias cientificas.

Nivel 5 (Ate 707,9): O aluno consegue identificar os componentes cientificos de diversas
situagbes complexas da vida real, aplicar conceitos e conhecimentos da ciéncia a essas
situacOes, além de ser capaz de comparar, selecionar e avaliar de forma adequada evidéncias
cientificas para dar resposta a essas situagoes. Os alunos conseguem utilizar de forma correta
capacidades de pesquisar, de relacionar conhecimentos e de criticar situacGes reais com as
quais se deparem, conseguindo formular explica¢Bes baseadas em evidéncia cientifica.

Nivel 6 (acima de 707,9): Neste nivel o aluno consegue identificar, explicar e aplicar
conhecimentos da ciéncia e conhecimentos sobre ciéncia num leque variado de situagdes
complexas do dia a dia. Consegue também relacionar informaces e evidéncias de diferentes
fontes para explicar um determinado fendmeno ou para justificar decisdes. Consegue ainda
demonstrar raciocinio cientifico avancado na procura de solucdes para situacoes cientificas
novas. Consegue utilizar conhecimentos cientificos e desenvolver argumentos para subsidiar
decisbes e recomendacdes de nivel pessoal, social ou global.

Quadro 2: Escala interpretativa que indica que tarefas os estudantes podem desenvolver, comumente, em seis
diferentes niveis propostos. Fonte: O Ensino das Ciéncias no Brasil e o0 PISA. Waiselfisz, 2009. p. 15

Os resultados do PISA 2006 acusaram que mais de 60% dos estudantes brasileiros ndo
apresentam competéncia suficiente na area de ciéncias para lidar com as exigéncias e 0S
desafios mais simples da vida cotidiana atual, o que confere ao Brasil 0 52° lugar entre os 57
paises submetidos ao exame. Isso significa que os estudantes estdo no Nivel 1: os alunos
evidenciam um padrdo de conhecimento cientifico tdo limitado que s6 conseguem aplica-lo a
umas poucas situacdes familiares, ou apresentar explicacfes cientificas 6bvias que se seguem

quase imediatamente a evidéncia apresentada.

O exame também constatou um significativo atraso escolar dos alunos brasileiros em
comparagdo com o de outros paises do mundo. O pais ficou apenas na frente da Estbnia, e
atras dos 55 outros paises participantes da avaliacdo. Entre os motivos que justificam esse
atraso estdo o ingresso tardio na educagdo primaria, aos sete anos, quando na maioria dos
paises acontece aos seis. Outros jovens ingressam mais tarde ainda, com oito ou nove anos,

como os das comunidades rurais. Também € elevada a taxa de repeténcias.

Os resultados do PISA de 2009 demonstraram que o Brasil foi um dos trés paises que
mais evoluiram na educacdo durante a década, mas continuou sendo um dos altimos no
ranking mundial. Embora em todas as edi¢cGes o exame tenha abrangéncia em trés areas do
conhecimento (leitura, matematica e ciéncias), a cada realizacdo é¢ dada maior énfase em uma
delas. Em 2009, foi dado maior destaque a leitura (INEP, 2012).

Foram 65 os paises participantes do exame em 2009, e 20 mil alunos brasileiros

participaram do processo. Estes estudantes ocuparam a 532 posi¢do em ciéncias e leitura e o
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57° lugar em matemética. Somadas os pontos das trés areas e dividido por trés, a média
brasileira foi de 401 pontos, bem abaixo dos 496 pontos, média dos paises desenvolvidos. No
exame de 2012 o quadro ndo mudou muito: o Brasil evolui em matematica, mas permanece
entre as Gltimas posi¢des: 58° lugar. Pelo menos 19 mil estudantes brasileiros participaram da

avaliacdo, e a média geral do pais foi calculada em 402 pontos (INEP, 2012; OECD, 2013).

Frente a estes resultados, Waiselfisz (2009) discutiu, entre outras coisas, que ndo séo
necessarios investimentos extraordinarios. A  Constituicdo Federal estabelece a
responsabilidade das familias em matricular os estudantes na escola. A Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), por sua vez, responsabiliza as escolas de comunicar as autoridades legais as
situagdes de risco de abandono ou repeténcia. O Plano Nacional de Educacéo responsabiliza
0s poderes publicos pela garantia de acesso e permanéncia das crian¢as na escola, alem de
exigir o desenvolvimento de programas especificos onde for necessario para cumprir esta
garantia, tendo ainda o apoio do Estatuto da Crianga e do Adolescente para reiterar esse

conjunto de obrigacdes.

O que ocorre é a necessidade de que haja instrumentos para que as leis sejam
devidamente respeitadas. Ainda sdo restantes muitos esforcos em direcdo a melhoria
educacional, e para isso ha necessidade de repensar o ensino de ciéncias Este esforco pode
criar condicdes de plena insercdo do Brasil no nivel do plano internacional (WAISELFISZ,
2009).

Outro fator preponderante para o baixo desempenho de paises como o Brasil na
avaliacdo do PISA diz respeito as vis@es distorcidas da ciéncia e da tecnologia que existem no
imaginarios de estudantes e também de professores. De acordo com Cachapuz et. al. (2011), a
natureza da ciéncia surge distorcida na educacdo cientifica, inclusivamente na universitaria.
Estas visdes deformadas e empobrecidas da ciéncia sdo socialmente aceitas e afetam os

préprios professores.

1.2 VisGes equivocadas da ciéncia e da tecnologia

Melhorar a educacdo cientifica perpassa segundo Cachapuz et. al. (2011), pela
modificacdo da imagem da natureza da ciéncia que os professores tém e transmitem. Os
autores afirmam que o ensino das ciéncias reduziu-se a apresentacdo de conhecimentos ja
elaborados, sem dar aos estudantes a oportunidade de se aproximarem das atividades

caracteristicas do trabalho cientifico. Desta maneira, as concepg¢des dos estudantes e dos
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proprios professores ndo se afastam de uma imagem generalizada da ciéncia. Cachapuz et al.

(2011) assinalam que sdo sete as deformacges nas visoes de ciéncia e tecnologia.

Uma visdo descontextualizada da atividade cientifica e tecnologica diz respeito a
tecnologia ser considerada uma mera aplicacdo dos conhecimentos cientificos. A tecnologia
passa a ser vista como uma atividade de menor status que a ciéncia “pura”. Prova disso ¢ que
0 seu estudo, até muito recentemente, ndo tem formado parte da educagéo geral dos cidaddos,
tendo ficado restrito ao nivel secundario e a educacédo profissional, orientada para estudantes
com baixo rendimento escolar e frequentemente vindos dos setores sociais mais

desfavorecidos.

No entanto, a visdo descontextualizada pode ser facilmente questionada. Ao analisar o
desenvolvimento histérico da ciéncia e da tecnologia, percebe-se que a atividade técnica
precedeu em milénios a ciéncia. Além disso, cresce a interdependéncia entre a ciéncia e a
tecnologia devido a sua incorporacdo nas atividades industriais e produtivas, e por isso se
torna dificil classificar um tipo de trabalho como puramente cientifico ou puramente

tecnoldgico.

Numa concepcdo individualista e elitista, 0s conhecimentos cientificos aparecem como
obras de génios isolados, ignorando o papel do trabalho coletivo e de intercambio entre
equipes. Ndo se mostra o carater de construcdo humana da ciéncia, onde também estdo
presentes erros e confusdes. A visdo descontextualizada contribui para a afirmacéo desta viséo
individualista e elitista: menospreza-se a contribuicdo de técnicos que com frequéncia tém

tido um papel essencial no desenvolvimento cientifico-tecnologico.

A terceira e grave deformacdo diz respeito a uma concepgdo empiro-endutivista e
atedrica. Esta associa o trabalho cientifico quase exclusivamente ao trabalho no laboratério,
no qual o cientista observa até encontrar o “descobrimento”. Cachapuz et al. (2011) ressaltam
que esta visdo é transmitida pelo cinema e pelos meios de comunicacéo em geral. No entanto,
apesar da importancia dada a observacao e a experimentacdo, em geral o ensino é puramente

livresco, sem trabalho experimental real.

A falta do trabalho experimental tem como um dos seus motivos a pouca familiarizagéo
dos professores com a dimensdo tecnoldgica, o que reforga as outras visGes simplistas ja
citadas. Outro fator que favorece a manutencdo da concepcao empiro-endutivista € 0 ensino

centrado na transmisséo de conhecimentos ja elaborados.
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A visdo rigida, algoritmica e infalivel da ciéncia e da tecnologia € uma concepgdo
amplamente difundida entre os professores de ciéncias. Muitos deles referem-se ao método
cientifico como uma sequéncia de etapas definidas nas quais as observacdes e as experiéncias
rigorosas desempenham papel destacado, contribuindo para a exatiddao e objetividade dos
resultados. Confirma o fato de o conhecimento cientifico ser transmitido de forma acabada
para a sua simples recepcdo, sem que estudantes ou professores possam constatar a limitacéo

deste método cientifico.

O fato dos conhecimentos serem transmitidos como exatos faz com que algumas fases
do processo de construcdo cientifica sejam ignoradas: quais foram os problemas que se
pretendiam resolver? Quais as dificuldades encontradas? Isso constitui uma viséo
aproblematica e ahistérica, também chamada de dogmatica. Quando se apresentam
conhecimentos cientificos ja elaborados sem se referir aos problemas que estdo na sua origem,
perde-se de vista que todo o conhecimento é resposta a uma questdo. Isso faz com que os
conhecimentos cientificos aparecam de forma arbitraria. Além disso, por ndo ter conta a
histéria das ciéncias, desconhece-se as dificuldades e os obstaculos epistemol6gicos

superados, fator fundamental para compreender as dificuldades dos alunos.

A visdo exclusivamente analitica da ciéncia e da tecnologia estd associada a uma
apreciacao incorreta do papel da analise no conhecimento cientifico. Os cientistas costumam
trabalhar com problemas resollveis e comegcam a ignorar consciente e voluntariamente muitas
caracteristicas das situacdes estudadas, afastando-se da realidade e da criacdo de hipoteses e

modelos, que é considerada esséncia do trabalho cientifico.

Por sua vez, a visdo acumulativa é uma interpretacdo simplista da evolucdo dos
conhecimentos cientificos ao longo do tempo, sendo fruto do conjunto de investigacGes
realizadas em determinado campo. Cachapuz et al. (2011) assinalam que 0 ensino costuma
contribuir com esta visdo ao apresentar as teorias hoje aceitas sem mostrar o processo do seu
estabelecimento, nem ao se referir a confrontagfes entre teorias rivais nem a processos

complexos de mudanca que incluem revolugdes cientificas.

Estas expressdes aparecem como uma expressdo de uma imagem ingénua da ciéncia que
tem sido socialmente aceita. Devido a falta de reflexdo critica e a uma educacdo cientifica que
se limita a transmissé@o de conhecimentos cientificos ja elaborados, os professores de ciéncias
alimentam implicitamente expressdes dessa visdo comum da natureza da ciéncia. Desse

modo, a imagem da ciéncia que os docentes adquirem ndo se diferencia significativamente da
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que qualquer cidaddo pode ter, e que é muito afastada das concepcOes atuais de natureza da
ciéncia e da construcdo do conhecimento cientifico (CACHAPUZ et al., 2011).

Neste contexto de visfes equivocadas da ciéncia e da tecnologia e do baixo desempenho
do Brasil em ciéncias no PISA, considera-se importante compreender as visdes e opinides de
estudantes acerca da ciéncia e da tecnologia. Uma questdo levantada por Daza-Caicedo (2011)
é que a opinido dos jovens sobre o que consideram interessante, importante e significativo
para as suas vidas e para a sociedade pode ser vista como um produto dos discursos sociais
prevalentes. Desta forma, as suas representacdes sobre a ciéncia estariam ndo sé atravessadas
pelo que ocorre em sala de aula, mas também por aquilo que estes individuos apropriam dos

contextos socioculturais a que pertencem.

Levando em conta esta observacdo, Daza-Caicedo (2011) afirma que uma analise das
interpretacdes da ciéncia em geral é para conhecer as representacfes dominantes sobre a
ciéncia e tecnologia nas culturas juvenis, conhecer as condi¢es culturais nas quais se
desenvolvem os discursos cientificos e a autoridade que os jovens ddo a ciéncia e a
tecnologia. Algumas pesquisas empiricas tém permitido conhecer essas interpretacdes dos
estudantes sobre temas de ciéncias, e uma vertente inovadora destes trabalhos tem sido
desenvolvida pelo mesmo grupo de pesquisa em diferentes regides brasileiras, e
principalmente no Estado da Bahia.

1.3 A ciéncia para a juventude: estudos que avaliam concepcdes

Ha cerca de 10 anos, um grupo pioneiro no Estado da Bahia vem desenvolvendo uma
metodologia de producédo de videos cientificos com a juventude. Trata-se do projeto intitulado
“Jovens Reporteres Cientificos”, que possui dois aspectos norteadores: o primeiro, conhecer
as concepcgdes espontaneas dos jovens sobre temas de ciéncia e tecnologia e orienta-los a
retratd-las por meio de desenhos. O segundo é o processo de roteirizacdo de videos cientificos

com imagens em movimento.

Estes videos de divulgacdo cientifica produzidos demonstram uma variedade de
teorias que 0s jovens possuem acerca das coisas da natureza. As concepgdes externadas séo
fruto das experiéncias destes estudantes com fendmenos naturais, seres Vvivos, pessoas,
informacdes da midia, etc. O ato de fazer pressupde um ato de reflexdo conjunta com o ato de
consumir informagdes cientificas por meio da TV e da internet. A busca do entendimento

pelas coisas da ciéncia por parte desses jovens aprendizes pode ser viabilizada pela construcdo
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destes audiovisuais com carater de divulgacdo cientifica (BORTOLIERO, BEJARANO &
HINKLE, 2005; BORTOLIERO, ALCANTARA & SEBASTIAO, 2012).

O projeto € coordenado pelo grupo de pesquisa Cultura e Ciéncia da Faculdade de
Comunicacdo da Universidade Federal da Bahia, liderado pela Profd. Dr? Simone T.
Bortoliero. Sua realizacdo é possivel através de parcerias com escolas publicas e centros de
ciéncias. Nos primeiros anos eram utilizadas cameras nos formatos DVCam ou Mini DV para
producdo dos materiais. Hoje, séo aproveitadas as inovacdes disponibilizadas pelos celulares.

Um dos aspectos importantes que o grupo leva em conta quando vai produzir videos
cientificos junto com os jovens é entender como se processa a construcao coletiva e social do
conhecimento que eles produzirdo através dos desenhos e das imagens em movimento. Por
ISSO as pesquisas oriundas desta atividade centram-se numa reflexdo sobre quais concepcdes
0s jovens que participam do processo trazem para os videos (BORTOLIERO, BEJARANO &
HINKLE, 2005; ALCANTARA & BORTOLIERO, 2008; SEBASTIAO & BORTOLIERO,
2008; BORTOLIERO, ALCANTARA & SEBASTIAO, 2012).

A partir de reflexdes sobre o processo, percebe-se que assim como as teorias
cientificas sdo fundamentais para o avanco da ciéncia, as teorias dos jovens, suas ideias sobre
os fendmenos naturais reconhecidas através dos seus videos, tém de ser consideradas de
grande validade. Isso porque podem vir a desempenhar um papel de organizacdo na
construcdo de novos conhecimentos e sua interpretacdo de novas informacdes, além de

contribuir para uma reflex&o no &mbito do ensino das ciéncias.

Os videos apresentam concep¢des dos jovens sobre diversos assuntos: a vida, as
plantas, os animais, 0s problemas sociais, as questbes ambientais, de natureza fisica e
quimica, a biodiversidade, o aquecimento global, entre outros temas. Em seus resultados, as
pesquisas desenvolvidas pelo grupo tém contribuicdo na aproximacdo dos jovens as
informagdes cientificas, além de proporcionar a eles uma leitura critica dos meios de
comunicagdo. Esta leitura critica s6 é possivel por meio desta metodologia que viabiliza o
exercicio do saber fazer: a Educagdo para os Meios, ou Educomunicagdo (BORTOLIERO,
BEJARANO & HINKLE, 2005; ALCANTARA & BORTOLIERO, 2008; SEBASTIAO &
BORTOLIERO, 2008; BORTOLIERO, ALCANTARA & SEBASTIAO, 2012).

2. EDUCOMUNICACAO: UM METODO EMERGENTE
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A Educomunicagdo é entendida atualmente como um método emergente de interface
entre dois campos tradicionais: a educacdo e a comunicacdo. De acordo com Soares (2011), o
seu objetivo é ampliar as condicGes de expressdo da juventude como forma de engaja-la no
seu proprio processo educativo. Parte de dois axiomas: o primeiro defende que a educacgéo so
é possivel enquanto uma agdo comunicativa, tendo a comunicagcdo como um fenémeno que se
estd presente em todos os modos de formagdo do ser humano. O segundo afirma que toda

comunicacdo, enquanto producdo simbolica e transmissdo de sentido € uma ac¢éo educativa.

Entre os precursores do campo da educomunicacdo estd Mario Kaplun. Este pesquisador
desenvolveu na América Latina o método Cassete-Foro na década de 1970 junto a grupos de
camponeses. A ideia usava fitas cassetes gravadas dos dois lados num processo de
interlocucdo entre os grupos organizados, e tinha uma real efetividade comunicativa. Kaplin
espelhava-se na ideia de uma educacdo libertadora, com énfase no processo, defendida por
Paulo Freire, que afirma a educacdo como didlogo na medida em que sujeitos interlocutores
buscam significacdes (KAPLUN, 1987; FREIRE, 1983).

O método educomunicativo se concretizou através da criagdo de Ecossistemas
Comunicativos. Estes ecossistemas sdao formados pelo conjunto de linguagens, escritas,
representacdes e narrativas que alteram a percepc¢édo. Segundo Soares (2011), concretamente o
ecossistema comunicativo ¢ “um ideal de relagdes, construido coletivamente em um dado
espaco, em decorréncia de uma decisdo estratégica de favorecer o dialogo social, levando em
conta, inclusive, as potencialidades dos meios de comunicagdo e de suas tecnologias”
(SOARES, 2011, p. 44).

A perspectiva de ecossistema comunicativo defendida por Soares (2011) leva em
conta que pessoas em relacdo, na familia, na escola ou em qualquer outro ambiente, se
deparam com modelos de ecossistemas. O autor explica esta ideia a partir da imagem
propiciada pela ecologia:

Aproximamo-nos mais, em nossa proposta, da imagem propiciada pela
ecologia, quando considera as metamorfoses pelas quais passam os biomas,
deixando perceber, em determinado territdrio, a existéncia de diferentes tipos
de relacBes entre os mundos fisico, bioldgico e social, com maior ou menor

velocidade de mutagdo, com maior ou menor densidade de vida (SOARES,
2011, p. 44).

Trazendo para a esfera de relagdes humanas, o0 autor explica que assim como no meio
geofisico e biologico, 0 meio social também possui sistemas de interconexdes que podem ser

ricos em expressdo vital ou fechados e aridos. As pessoas, em qualquer o ambiente, seja ele
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familiar, escolar, cultural ou cibernético, se deparam com modelos de ecossistemas,
convivendo a partir de regras que se estabelecem conformando determinada cultura
comunicativa. Sendo assim, todas as formas de relacionamento com regras determinadas e
rigorosamente seguidas acabam por conformar um tipo definido de ecossistema comunicativo.
O ecossistema comunicativo promovido pela educomunicagdo se concretiza através do
didlogo, reconhecendo-o como metodologia de ensino, aprendizagem e convivéncia. Esta

relacdo dialogica € dada por algum tipo de convivio humano com o auxilio de tecnologias.

Soares (2011) afirma que para adentrar ao universo das praticas educomunicativas,
algumas areas de intervencao se apresentam como portas de ingresso. Uma delas é a éarea da
educacdo para a comunicagdo, que tem como objeto a compreensdo do fendmeno da
comunicacgdo nos niveis interpessoal e grupal e nos niveis organizacional e massivo. Volta-se
a programas de recepc¢do pedagogicamente organizados e fundamentados na contribuicdo das
ciéncias humanas, a exemplo da Leitura Critica da Midia, que se centra na interpretacdo da
natureza das mensagens feito por algum tipo de publico, que pode ser o infatojuvenil.

2.1 As técnicas de Leitura Critica da Midia

Técnicas de leitura critica da midia, que hoje se configuram como parte das areas de
intervencdo da pratica educomunicativa, nascem com a ascensdo dos estudos de recepcéo,
apos a percepcao de que receptores de mensagens veiculadas pelos meios de comunicacdo,
muito mais do que passivos, podem exercer um papel ativo e critico frente as mensagens
transmitidas. Trata-se de uma necessidade emergida para ensinar novas geracdes a ver
televisdo, com o intuito de formar telespectadores que ndo sejam tdo crédulos perante as
mensagens propagadas. De maneira diferente, que saibam usar a TV, decodifica-la e conviver

com ela, assumindo uma postura critica frente a esse meio (AGUADED, 2008).

Investigadores comecaram reunindo informagbes sobre como proceder para formar
leitores ativos da TV dentro das escolas, como parte do curriculo educativo, através de cursos
sobre criticas da televisdo, com o intuito de estimular as criancas a formarem suas opinides a
respeito daquilo que viam na tela. Ocorrendo este processo de recepgéo ativa, o telespectador
aprenderia a utilizar a programacdo exibida de forma mais consciente e seletiva, retirando
dela mais beneficios. Segundo Aguaded (2008), pesquisadores propuseram um conjunto de
ideias para tornar a televisdo um parceiro eficaz dentro da escola, utilizando-a como meio

didatico importante na sala de aula. Esta atitude, além de otimizar o processo de ensino-
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aprendizagem, serviria para dotar os alunos de estratégias e recursos necessarios a uma

decodificacdo critica da televisdo também fora da sala de aula.

Possibilitar esta compreensdo da TV permitiria distanciar-se do naturalismo com que
normalmente é visto o desenvolvimento dos meios de comunicacdo e do determinismo que
atribui a tecnologia um poder superior a outras instancias da sociedade. A leitura critica seria
uma luta contra a univocidade na interpretacdo e um questionamento sobre o ponto de vista do
emissor ao elaborar aquela mensagem. Desse modo, aproveita o sentido da televisdo como
uma oportunidade de reinterpretacdo dos conteldos, 0 que cria espaco para uma utilizacao
livre e criativa deste meio (AGUADED, 2008).

2.1.1 Leitura critica através dos leitores semantico e semiotico

Uma das propostas de leitura critica da midia € desenvolvida por Aguilar Gonzalez
(2008). A autora desenvolve a ideia tomando como base dois tipos de leitores propostos por
Umberto Eco (2002, apud AGUILAR GONZALEZ, 2008): o leitor semantico e o leitor
semidtico. Esta proposta tem como ponto principal a reflexdo sobre como meninos e meninas
constroem e reconstroem significados e como podem ter concep¢bes mais criticas e

democraticas da nossa sociedade com o simples fato de ver televiséo.

De acordo com Aguilar Gonzalez (2008), durante o processo de recep¢do encontram-
se dois momentos fundamentais: o da construcéo de sentido e o da incorporacao de sentido. A
construcdo de sentido se da quando recebemos uma mensagem e buscamos uma ponte entre o
objeto representado na mensagem e 0 que 0 objeto representa na realidade (uma espécie de
referente) para dar-lhe significado. Se o receptor ndo encontra esse vinculo na mensagem, ela

ndo possuira nenhum significado.

Uma vez compreendida a mensagem, ela deve acomodar-se dentro das estruturas
mentais dos sujeitos. Neste processo, quanto mais experiéncias tenha o receptor, maior sera a
possibilidade de ter redes mais complexas de significado. Uma das atividades mentais que se
pode realizar ¢ a relacdo entre significados, a unido de um conceito com outro, uma referéncia
com outra, tornando mais complexa a rede de conhecimentos. Este € o processo de
incorporagdo de sentido. Nesta incorporacdo, outra atividade importante é significar dentro de
contextos. Segundo Aguilar Gonzalez (2008), é aqui onde entram em cena distintas

competéncias comunicativas que ajudardo os receptores a interagir com o significado e atuar



21

com a realidade. Neste caso, a competéncia comunicativa que interessa € a intertextual, pois é

através dela que serd possivel a leitura transversal para a formacao de receptores criticos.

Esta competéncia intertextual pode ser compreendida de duas maneiras: como dialogo
interno e dialogo externo. O interno é aquele que nos conecta com o marco de referéncia
interno e nos permite construir mapas conceituais que ajudam a realizar diferentes
interpretagdes de uma mensagem. O didlogo externo, por sua vez, é aquele que se realiza
simbolicamente com diferentes sistemas culturais, como por exemplo, realizar uma
reconstrucdo criativa de um texto a partir de outro. Este é fundamental para desenvolver a
capacidade critica, e se da na interagdo com outros sujeitos, dentro das quais se podem
reconstruir e se apropriar dos significados das mensagens de formas distintas, como acontece
no momento de ver televisio (AGUILAR GONZALEZ, 2008).

A competéncia intertextual é, portanto, uma opc¢do para ler os textos de outra maneira.
Ela se converte numa categoria para desenvolver a leitura transversal. A leitura transversal é
0 acumulo de experiéncias culturais que os sujeitos tém, e que em um momento determinado
Ihes servira para compreender e interpretar a realidade. Diferente de uma leitura plana que
exige pouco do leitor, € uma leitura enriquecedora porque busca fontes e referentes além do
que dizem as mensagens, exige uma maior atividade do receptor e a colaboragdo de guias ou

pares para fazer uma leitura completa.

E a partir da compreens&o do que € a leitura transversal que se compreende também a
existéncia de dois tipos de leitores, propostos por Umberto Eco (2002, apud Aguilar
Gonzélez, 2008): o primeiro nivel de leitura encontra-se no leitor semantico, que somente
consegue codificar a informacdo basica, fazer uma simples anedota do que foi visto e
compreender o tema, sem fazer um esforco maior. O segundo nivel de leitura encontra-se no
leitor semidtico, que consegue compreender o funcionamento das mensagens por meio da
relacdo entre ideias, significados e temas. E um leitor ativo, e esta atividade se desenvolve a
partir do didlogo intertextual interno ou externo ja citado anteriormente. O leitor semiotico
deve ser acompanhado por alguém que 0 ensine a interpretar os textos. A competéncia
intertextual demonstra o seu valor como uma categoria de trabalho que ajuda a desenvolver a

leitura.

Aguilar Gonzalez (2008) propde, entdo, que a construcdo de receptores criticos deve
ser feita a partir do estimulo dos dois tipos de leitores ao ter contato com uma mensagem, e
gue este estimulo deve ser feito por um guia. Espectadores ndo podem aprender sozinhos a

fazer uma leitura critica da TV.
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O primeiro passo é despertar o leitor seméantico: fazé-los realizar uma descricéo
completa da mensagem, definir a anedota do programa, personagens, caracteristicas e como se
desenvolve a trama: o problema, o climax e o desenlace. Também esta neste contexto analisar
os detalhes de audio — musica, sons e vozes — e das imagens. Este ponto ndo deve passar
despercebido, j& que a forma como as imagens se apresentam repercute enormemente na

construcao de sentido.

O segundo passo &, entdo, despertar o leitor semiotico: para encontrar este leitor, é
necessario que existam pessoas para guiar o0 processo. Neste momento é que se realiza a
leitura transversal. Este nivel exige a busca de associacfes de referentes presentes nas
mensagens com aspectos da realidade. Ha a necessidade de encontrar na mensagem o dito e 0
ndo dito e os elementos culturais compartilhados na mensagem. A ideia é diversificar as
leituras ndo centrando somente em uma proposta cultural. Aguilar Gonzélez afirma que a
leitura transversal também pode ser considerada como a capacidade de analisar a maneira em

que um tema é abordado em diferentes formas:

[...] por citar un caso, la contaminacion: vista desde la ecologia, desde las
ciencias naturales, desde el dibujo animado, desde un documental, etc. Se
pueden abordar pedagdgicamente diferentes contenidos escolares y lograr el
desarrollo de habilidades, manejo de contenidos y aprendizaje derivados de
los mismos con el simple hecho de ver television (AGUILAR GONZALEZ,
2008, p. 32).

Uma vez tendo sido bem descrita a mensagem, cabe ao leitor semiético fazer juizo de
valor frente a ela — compreender quais foram os mecanismos utilizados para conseguir uma
determinada situacdo dentro da mensagem e entender a Idgica da construcdo do texto. O que
se propBe com a leitura critica das mensagens é ajudar os receptores a construir redes de
relagbes de significado, e que encontrem diferentes caminhos para a leitura de textos
audiovisuais. A leitura transversal pode ser uma ferramenta de formagdo de receptores
criticos, que na esfera publica se converterdo em cidaddos, e estard sob as suas

responsabilidades a construgdo de novos espacos simbdlicos e de atuacao.

2.2. Leitura critica de videos sobre desmatamento e aquecimento global num

ecossistema comunicativo
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Tendo o objetivo de investigar como estudantes interpretam temas de ciéncias, a saber,
desmatamento e aquecimento global, a partir do contato com videos de divulgacdo cientifica
produzidos por outros jovens, esta pesquisa fez uso de quatro videos produzidos no projeto
Jovens Repdrteres Cientificos para realizacdo de uma leitura critica dentro de um ecossistema
comunicativo. A técnica de leitura critica utilizada neste ecossistema foi a de estimulo aos
leitores semantico e semiotico, proposta por Aguilar Gonzalez (2008), com o auxilio de uma

moderadora, personagem essencial nos processos de estimulo a leitura critica.

Este ecossistema comunicativo foi formado por seis estudantes do 1° ano do Ensino
Médio do Centro Estadual de Educacdo Profissional em Controle e Processos Industriais
Newton Sucupira (CEEPNS), localizado no bairro de Mussurunga, em Salvador, Bahia. Com
faixa etaria entre 16 e 18 anos, 0s jovens eram 0s recém selecionados para participar de um
Centro Avancado de Ciéncias (CAC) dentro da escola, uma iniciativa fruto de uma parceria
com o Programa Social de Educagdo, Vocacdo e Divulgacdo Cientifica, do Instituto de
Biologia da Universidade Federal da Bahia.

Ao concordar em participar da pesquisa, os estudantes foram autorizados pelos seus
responsaveis a participar do trabalho atraves da assinatura de um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Este termo também foi assinado pela diregdo da escola,
atestando a autorizacdo da instituicdo quanto a realizacdo da pesquisa no local. Toda a
atividade foi documentada com o auxilio de dois gravadores de voz.

Os videos escolhidos para a realizacdo do trabalho tratavam de desmatamento e
aquecimento global, e apresentavam concepgfes dos jovens autores (estudantes do ensino
médio de escolas publicas de Salvador e interior do Estado) acerca destes assuntos: cada um
dos videos foi anteriormente detalhado de acordo com as classificacbes de Competéncia,
Contexto e Situacdo do PISA 2006. O objetivo desta classificacdo foi proporcionar um melhor
entendimento das potencialidades do video a pesquisadora, dados importantes na construcao
do guia de campo que orientou 0 processo.

O processo foi dividido em dois blocos: no primeiro momento, os estudantes
assistiram aos dois primeiros videos, intitulados “Desmatamento: uma ferida na natureza” e
“Bioma Mata Atlantica”. Depois disso, a moderadora iniciou o processo de leitura critica,
despertando, através de perguntas-estimulo, os leitores semantico e semidtico. Terminado o
primeiro bloco, iniciou-se 0 mesmo processo com mais dois videos: “Aquecimento Global” e

“Queimadas e Aquecimento Global”.
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O instrumento de coleta de dados desta pesquisa foram os dados verbais expressos em
narrativas. Estes dados foram produzidos inicialmente no ecossistema comunicativo e
posteriormente numa entrevista individual. As perguntas deste segundo momento foram
formuladas a partir das falas durante o processo de leitura critica dos videos no ecossistema,
com o objetivo de alargar a compreensdo das interpretacGes dos jovens a partir do que foi

emitido em determinadas expressoes.

2.2.1 Conhecendo os participantes do ecossistema comunicativo

Todos os estudantes participantes do ecossistema comunicativo para leitura critica dos
videos eram recém selecionados para participar de um centro de ciéncias dentro do CEEPNS.
Esta iniciativa era fruto de uma parceria da escola com o Instituto de Biologia da UFBA, que
ja trabalha com a implantacdo de centros avangados de ciéncias em escolas publicas parcerias
ha cerca de 10 anos.

Os seis estudantes tinham idade entre 16 e 18 anos (aqui denominados com siglas
ficticias: TA, DA, SE, SG, FL e JM), e tinham concluido o primeiro ano do ensino médio,
devendo comegar em 2013 o segundo ano. Aliado ao ensino bésico, estes estudantes estavam
vinculados ao ensino técnico dentro da propria escola. Para conhecer melhor os participantes,
perguntamos seus nomes, idade, cursos técnicos nos quais estavam inseridos, a profissdo que
gostariam de seguir e quais contribuicdes acreditam que tal escolha pode dar a sociedade. A
ideia foi exercitar a pré-alimentacdo, acdo que consistiu em escutar e conhecer 0s
participantes do ecossistema, e denominada por Kaplin (1987) como a etapa inicial do
processo comunicativo.

A estudante TA, 16 anos, estuda o curso técnico de informatica na instituicdo. Afirma
que apbs terminar o curso técnico pretende ingressar no curso superior de engenharia civil,
embora afirme ndo saber exatamente como podera contribuir, do ponto de vista social, com
esta formacdo. A estudante acredita que podera unir os conhecimentos adquiridos no curso
técnico, sobretudo os relacionados a matematica, nos seus estudos em engenharia. Além
disso, afirma querer cursar faculdade de direito, tendo em vista que na sua familia algumas
pessoas tém essa formacao, mas ainda ndo pensou em que ramo desta profissdo pretende se
especializar.

JM, 16 anos, ¢ enféatica ao afirmar que a sua pretensao é cursar direito na UFBA, e acha
gue podera contribuir ao colocar criminosos impunes no regime penitenciario. Atualmente é

estudante do curso técnico de eletromecénica. SE, por sua vez, diz que o seu desejo & ser
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tecndlogo em Tecnologias da Informagdo. O estudante de 17 anos afirma que j& pensou em
sequir a carreira de medicina, mas com o passar do tempo, percebeu uma dificuldade de
encontrar pessoas qualificadas em TI para atividades de comunicacdo, redes e
desenvolvimento de softwares. E aluno do curso técnico de eletromecanica.

FL, 16 anos, também é estudante do curso de eletromecéanica no CEEPNS, e afirma
querer seguir uma carreira como fisico. Diz que gostaria de ter varias formagdes, mas que se
interessa por formar-se em fisica porque deseja trabalhar em projetos. Acredita que podera
contribuir para a sociedade atuando também como professor, porque segundo ele a fisica é
uma disciplina que causa medo nos estudantes.

Com 17 anos, o estudante SG diz que ja pensou em ter varias formagdes. Comegou com
desejo de ser veterinario e depois médico, mas atualmente afirma pensar que € melhor seguir
a carreira de engenheiro mecanico, pois é estudante do curso técnico de informatica e acha
que pode fazer uma ponte entre o que estuda atualmente e o que vera no curso de engenharia.
Explica que a sua maior pretensdo em formar-se é ter uma independéncia financeira que lhe
permita viver com tranquilidade, ao mesmo tempo em que possa fazer o que gosta. DA, por
sua vez, tem 18 anos e cursa eletromecanica na instituicdo. Diz que ainda tem dividas entre
seguir carreira em biotecnologia, fisica ou mecatrénica, mas afirma ter desde pequeno o sonho

de ser cientista.

2.2.2 Detalhamento dos videos utilizados

O primeiro video exibido no bloco inicial foi “Desmatamento, uma ferida na
natureza”. O audiovisual € uma sequéncia de desenhos feitos em papel A4 com lapis de cor. A
imagem inicial é a do seu titulo, que aparece tendo como fundo sonoro o canto de passaros.

Inicia-se, entdo, uma histdria contada pelo narrador:

Era uma vez uma linda floresta com muitas arvores, passaros e um rio cheio
de peixes. Certo dia, um lenhador resolveu derrubar uma parte da floresta
para plantar feijdo ao lado do rio. Sem as arvores, o lenhador faz o plantio
enquanto os animais buscam abrigo nas arvores mais proximas. A plantacao
de feijdo cresceu muito bonita, isso porque a terra ainda estd boa com o0s
restos vegetais da floresta. Depois de varias colheitas a terra enfraqueceu, o
feijdo ndo cresce mais como nos anos anteriores e 0 rio comega a secar. O
lenhador decidiu derrubar a outra parte da floresta para aproveitar a terra
boa. Usou um grande trator que derrubou tudo. E agora? A terra ficou pobre
depois de ser explorada, 0 rio secou, alguns animais morreram e outros
fugiram. Agora o Unico jeito é plantar mudinhas de arvores para ajudar a
natureza a se recuperar (DESMATAMENTO, UMA FERIDA NA
NATUREZA).
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Nas imagens que retratam o que o autor do video classifica como “lindas arvores” e
“um belo rio”, o sol aparece com uma feicdo humana sorridente, indicando a beleza de um
local natural sem interferéncia humana. A sequéncia mostra a acdo cada vez maior do
lenhador no local, e em cada uma das imagens sequenciais o sol vai perdendo, lentamente, o
sorriso, até chegar a uma feicdo de tristeza. Isso acontece também com outras partes do
desenho, como a arvore, que ao ser cortada, demonstra feicdo de tristeza. As feicOes
representam novamente alegria quando, ao final do video, fala-se em plantacdo de mudas para

ajudar a natureza a se recuperar.

O titulo do video ja sugere que o desmatamento pressupde uma acao prejudicial ao
ambiente natural. Fato interessante no decorrer da histéria contada pelo video € que de inicio,
a terra utilizada pelo lenhador gera uma plantacdo de feijdo “muito bonita”, tendo em vista
que a terra ainda estd em boas condi¢des de plantio. Com o passar do tempo, essa boa
condigdo vai sendo perdida, e inicia-se a interferéncia em uma nova area com a mesma
finalidade. No desfecho da historia, toda a floresta foi desmatada, o que se constitui como a
“ferida”. O video entdo sugere que a solugao ¢ plantar mudas de plantas para ajudar a natureza

a se recuperar. Na imagem esta a¢do é feita por criancas.

Figura 1: Parte das imagens sequenciais do video “Desmatamento: uma ferida na natureza”. Fonte:
www.youtube.com/educombabhia.

De acordo com a tabela de classifica¢do do PISA, o video “Desmatamento: uma ferida

na natureza” se insere no conhecimento de ci€ncias em sistemas vivos (ecossistemas). Do
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ponto de vista da competéncia, descreve o que acontece quando, por repetidas vezes, a terra €
utilizada para uma determinada atividade. E de contexto global, tendo em vista que trata do
desmatamento, acdo que pode afetar a vida no mundo todo e relata situacdo de risco dos

recursos naturais:

COMPETENCIA a.2 — Explicar fenémenos cientificamente a.2.3 —
Identificar descri¢des apropriadas, explicacfes e
previsoes.

CONHECIMENTO b.1 — Conhecimento de ciéncias: b.1.2 — Sistemas
Vivos — células, seres humanos, populages,

ecossistemas, biosfera

CONTEXTO Global: questdes que afetam a vida no mundo todo;

SITUAC;AO d.1 — Recursos naturais; d.3 - Riscos

Quadro 3: Classificagdo do video “Desmatamento: uma ferida na natureza” com base nos eixos de competéncia,
conhecimento, contexto e situagéo do PISA 200, (WAISELFISZ, 2009).

O segundo video apresentado no primeiro bloco da leitura critica foi “Bioma Mata
Atlantica”. Diferente do primeiro, este possui imagens em movimento gravadas com a camera
do telefone celular, além de outras imagens oriundas da internet. E um audiovisual no formato

reportagem, finalizado com uma entrevista a uma biéloga.

A biodiversidade é a diversidade de animais e plantas unidos em um bioma.
No Brasil temos como exemplo o Cerrado, a Mata Atlantica, a Caatinga, a
Amazonia e os pantanos. Na Bahia, temos a Mata Atlantica. Neste bioma
vivem a arara azul, o mico-ledo dourado, onga pintada entre outros. Temos
exemplares da flora: as orquideas, as bromélias, entre outras. A biéloga Ana
Cely nos explica sobre as caracteristicas da Mata Atlantica: “Bom, o
desmatamento da Mata Atlantica na verdade vem desde a época do
descobrimento. Nessa época a Mata Atlantica perdeu quase que metade do
seu territério na derrubada de pau-brasil. E até hoje com a expansdo
imobiliaria que cresce a cada tempo, entdo desmatam muitas areas e também
para fazer pastos entre vérias outras coisas” (BIOMA MATA
ATLANTICA).

Apos explicar brevemente o conceito de biodiversidade, este audiovisual pontua 0s
cinco biomas existentes no Brasil. Especifica o bioma Mata Atlantica, que faz parte do Estado
da Bahia, e apresenta espécies de animais e plantas encontrados nele. Dadas estas
informacdes, o autor do video faz chamada a entrevista, informando que a bidloga explicara

caracteristicas da Mata Atlantica. No entanto, as informagfes que sdo passadas dizem
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respeito, na verdade, ao processo de desmatamento neste bioma. A bidloga entrevistada
explica a origem da pratica, fazendo referéncia a derrubada de pau-brasil, e 0 que a mantém

acontecendo até hoje, a exemplo da expansdo imobiliaria e a criacdo de pastos.

Figura 2: Parte das imagens sequenciais do video “Bioma Mata Atlantica”. Fonte:
www.youtube.com/educombahia.

Fazendo uma avaliacdo do video dentro da tabela de classificacdo do PISA, pode-se
situa-lo, do ponto de vista do quesito situacdo, como um material que trata de riscos aos
recursos naturais. Do ponto de vista da competéncia, descreve em parte o fendmeno, isto é,
apresenta caracteristicas do bioma Mata Atlantica a partir da exemplificacdo da fauna e da
flora presente nele. Ainda, situa-se na area de conhecimento referente a sistemas vivos
(ecossistemas) e 0 seu contexto discute questdes que incidem sobre grupos amplos, neste caso

especifico, do bioma Mata Atlantica.

COMPETENCIA a.2 — Explicar fenémenos cientificamente a.2.2 —
Descrever ou interpretar fenémenos cientificamente.
CONHECIMENTO b.1 — Conhecimento de ciéncias: b.1.2 — Sistemas
Vivos — células, seres humanos, populaces,

ecossistemas, biosfera

CONTEXTO Social: questdes que incidem sobre grupos mais
amplos
SITUACAO d.1 — Recursos naturais; d.3 - Riscos

Quadro 4: Classificacao do video “Bioma Mata Atlantica” com base nos eixos de competéncia, conhecimento,
contexto e situacdo do PISA 2006. (WAISELFISZ, 2009).

No segundo bloco de leitura critica, o primeiro video trabalhado foi “Aquecimento

Global”. Nele, a estudante autora utiliza imagens da internet para ilustrar o seu video, a
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maioria fazendo referéncia a uma alta temperatura terrestre. Tem formato de

minidocumentario, e a sua introdugdo da a ideia de que a partir dali inicia-se um programa

de televiséo.
Cozinhar dé a ideia de utilizar fogéo, panela, temperos. E bem assim que vai
a temperatura. Mas o mundo esta virando a panela, o sol o fogo, e nds
estamos fritos! Podemos chamar o prato principal de Aquecimento Global.
Segundo o site Terra Azul é um fendmeno climético de larga extensdo, um
aumento da temperatura média superficial global que vem acontecendo nos
altimos 150 anos. O sol fornece calor para a Terra, sendo ela seria gelada,
impossibilitando a sobrevivéncia humana. O calor vem aumentando cada vez
mais. Entretanto, o significado deste aumento ainda é motivo de muitos
debates entre os cientistas. Alguns dizem que pode ser uma causa natural,
outros uma causa antropica. Talvez tenhamos como reverter 0 aguecimento
do mundo. Mas para isso, o certo seria diminuir a poluigdo, reciclar,

preservar 0 meio ambiente, combater as queimadas e excluir do cardapio o
prato petiscos humanos (AQUECIMENTO GLOBAL).

A autora inicia o video fazendo uma analogia entre cozinhar em casa com 0s materiais
necessarios — fogdo, panela e temperos — com o aquecimento terrestre, explicando que o
planeta Terra seria a panela, o sol seria 0 fogo e os seres humanos ocupariam o lugar da
comida. Feita esta analogia, insinua que a causa € o aquecimento global. Explica o conceito
do fenbmeno utilizando fonte cientifica. Ressalta a importancia do calor do sol para a

existéncia de vida na Terra e a partir dai é que trata do aumento da temperatura.

Informac&o interessante apresentada no video da estudante é a de que o assunto tem sido
alvo de debates entre os cientistas, tendo em vista a existéncia de discordancias acerca da
verdadeira razdo do seu acontecimento: causas naturais ou antrépicas. Entretanto,
imediatamente ap0Os apresentar esta informacdo, a autora sugere que talvez seja possivel
reverter o aquecimento do mundo, e d& exemplos de a¢des de como isso pode se concretizar.
A ideia passada pela estudante no seu audiovisual é a de que, sendo de causa natural ou
antropica, o fendmeno denominado aquecimento global é possivel de ser revertido com agdes

por parte da humanidade.
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Figura 3: Parte das imagens sequenciais do video “Aquecimento Global”. Fonte:
www.youtube.com/educombahia.

Numa avaliagdo do video “Aquecimento Global” dentro da tabela de classificagdo do
PISA, entende-se, do ponto de vista da situacdo, que trata de riscos. Esta nas instancias do
conhecimento em sistemas vivos (seres humanos, populac@es, ecossistema, biosfera) e em
Terra e sistemas espaciais (mudancas nos sistemas da Terra). Do ponto de vista da
competéncia, o material cita diferentes vertentes da opinido cientifica a respeito do assunto e
descreve brevemente o fendmeno conceituando-o. Classifica-se como sendo de contexto

global, tratando de uma questdo que afeta a vida no mundo todo.

COMPETENCIA a.l — |ldentificar questdes cientificas; a.l.3 —
Identificar tracos marcantes da investigacao
cientifica; a.2 — Explicar fenbmenos cientificamente

a.2.2 — Descrever ou interpretar fendmenos
cientificamente.

CONHECIMENTO b.1 — Conhecimento de ciéncias: b.1.2 — Sistemas
Vivos — células, seres humanos, populacdes,

ecossistemas, biosfera; b.1.3 — Terra e sistemas
espaciais: energia e mudancas nos sistemas da Terra

CONTEXTO Global: questdes que afetam a vida no mundo todo;

SITUACAO d.3 - Riscos

Quadro 5: Classifica¢do do video “Aquecimento Global” com base nos eixos de competéncia, conhecimento,
contexto e situacdo do PISA 2006. (WAISELFISZ, 2009).
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O video “Queimadas x Aquecimento Global” foi o ultimo audiovisual trabalhado no
processo de leitura critica com os estudantes. E composto por imagens da internet e por um
esquema explicativo que vai tomando forma mediante explicacdo do estudante autor sobre o
fendmeno do aquecimento da Terra.

Queimadas sdo praticas que utilizam fogo para remover areas de pastagem
ou material acumulado. A segunda maior fonte de emissdo de didxido de
carbono vem de queimadas florestais. Pra vocé existe relagdo entre
gueimadas e aquecimento global? A terra € envolvida pela atmosfera, uma
camada composta por varios gases. Quando o sol emite luz parte dessa luz é
absorvida pela terra, e parte volta ao espaco. Se na atmosfera houver maior
concentracdo de gas carbonico, haverd aumento da temperatura terrestre. O
gue acontece é que o dioxido de carbono absorve calor. As queimadas

elevam a quantidade dele na atmosfera, podendo provocar o aguecimento
global (QUEIMADAS X AQUECIMENTO GLOBAL).

O estudante apresenta o conceito de queimada acrescentando informacdes adicionais
sobre a sua relagdo com a emissdo de dioxido de carbono. Logo mais chama atencdo do
espectador para a pergunta “Para vocé existe relagdo entre queimadas ¢ aquecimento global?”.
A acdo posterior do estudante no video é responder a pergunta detalhando, através de
esquema explicativo, o processo de aumento da temperatura terrestre associado a
concentracdo de gas carbdnico. O estudante explica que as queimadas contribuem para a
elevacdo deste gas na atmosfera e que por isso a a¢do pode provocar 0 aquecimento global.
Para o estudante, entdo, existe relacdo entre as queimadas e o fenémeno do aquecimento

global.

Figura 4: Parte das imagens sequenciais do video “Queimadas x Aquecimento Global”. Fonte:
www.youtube.com/educombahia.
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A partir da tabela de classificagdo do PISA, o video “Queimadas x Aquecimento
Global” insere-se nos conhecimentos de sistemas vivos (ecossistema, biosfera) e Terra e
sistemas espaciais (mudancas nos sistemas da Terra). Caracteriza-se como sendo de contexto
global, tratando de questdes que afetam a vida no mundo todo (aquecimento global), e do
ponto de vista da situacdo, discute o interim de “riscos”. Descreve o fendmeno do
aquecimento terrestre através de esquema explicativo e embasa a sua opinido a partir das

explicacOes apresentadas.

COMPETENCIA a.2 — Explicar fenémenos cientificamente a.2.2 —
Descrever ou interpretar fenbmenos cientificamente.
a.3 - Usar evidéncia cientifica; a.3.2 — Identificar
0s pressupostos, evidéncias e a l6gica que embasa as

conclusoes
CONHECIMENTO b.1 — Conhecimento de ciéncias: b.1.2 — Sistemas
Vivos — células, seres humanos, populages,

ecossistemas, biosfera; b.1.3 — Terra e sistemas
espaciais: energia e mudancas nos sistemas da terra

CONTEXTO Global: questdes que afetam a vida no mundo todo;

SITUACAO d.3 - Riscos

Quadro 6: Classificacdo do video “Queimadas x Aquecimento Global” com base nos eixos de competéncia,
conhecimento, contexto e situagéo do PISA 2006. (WAISELFISZ, 2009).

2.2.3 Estratégias de analise

Para investigar como o0s estudantes interpretam temas de ciéncias, a saber,
desmatamento e aquecimento global, a partir do contato com videos de divulgacéo cientifica
produzidos por outros jovens, a técnica de leitura critica da midia proposta por Aguilar
Gonzélez (2008) foi adaptada para um desenho de analise. A partir dele foi possivel visualizar
como os estudantes fizeram a leitura transversal dos temas trazidos pelos videos no momento
de didlogo externo, concretizado no ecossistema comunicativo, e no dialogo interno,
concretizado no momento da entrevista individual, que teve como base as afirmacdes

explicitadas na primeira etapa.

Neste trabalho, o foco da anélise dos dados verbais produzidos durante o ecossistema
comunicativo esteve voltado ao momento do leitor semidtico dos videos, que é onde ocorre a

leitura transversal com maior intensidade.
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CONSTRUGAO DE SENTIDO

v

INCORPORAGAO DE SENTIDO

v

LEITURA TRANSVERSAL

e
e

Figura 5: Desenho do processo de leitura critica da midia, adaptado de Aguilar Gonzalez (2008).

Em se tratando do processo de leitura critica dos videos sobre desmatamento e
aquecimento global propostos neste trabalho, a construcdo de sentido representa a ponte entre
0 objeto da mensagem e o0 que ela representa na realidade. A incorporacdo de sentido
concretiza-se nas experiéncias do receptor sobre o assunto, na relacdo que ele faz entre

significados e conceitos.

A leitura transversal constitui-se como o acimulo de experiéncias culturais obtidas pelo
sujeito e que lhes ajudardo a compreender e interpretar a realidade. E composta por duas
fases: a primeira, a do leitor semantico, e a segunda, a do leitor semidtico. E neste tltimo que
se desenvolve o dialogo interno — marco de referéncia interno do sujeito para interpretacdo da
realidade — e o didlogo externo — interacdo com diferentes sujeitos para interpretacdo da
realidade.
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Rejane Maria Lira-da-Silva (Salvador, Bahia, Brasil)

Interpretacdo de temas cientificos por jovens a partir da leitura critica de videos

RESUMO: Este trabalho trata da interpretacéo de jovens escolares do ensino médio acerca de temas
de ciéncias, a saber, desmatamento e aquecimento global. Através da aplicacdo de uma técnica de
leitura critica da midia num ecossistema comunicativo formado dentro da escola, objetivou-se
investigar como estudantes interpretam tais assuntos cientificos a partir do contato com videos de
divulgacdo cientifica produzidos por outros jovens. A atividade foi pautada no método
Educomunicacéo através de uma leitura critica que estimula dois tipos de leitores: o seméntico e o
semidtico. Os resultados acusaram que sdo donos de concepg¢des ingénuas sobre os dois assuntos
trabalhados. Os estudantes ainda desconhecem posicionamentos contrarios aos que estao
acostumados a ouvir, e ndo desenvolveram uma reflexdo parcial sobre os assuntos, a ponto de
conseguir identificar até que nivel praticas como a do desmatamento se configuram como prejudiciais
ou como necessarias. Constatou-se a real possibilidade de investigar como jovens interpretam temas
de ciéncias fazendo uso de método educomunicativo através de técnicas de leitura critica da midia.

Palavras-chave: Ciéncia, Video, Estudantes, Leitura Critica.

ABSTRACT: This work deals with the interpretation of school secondary students on topics of
sciences, namely deforestation and global warming. By applying a critical reading technique of media
in a communicative ecosystem formed in the school, the goal is to investigate how students interpret
such scientific matters from contact with videos of popular science produced by other young people.
The activity was based on the Educommunication method through a critical reading that stimulates
two kinds of readers: the semantic and semiotic. The results showed that students have naive
conceptions about the two subjects worked. They unknow contraries positions to those what they are
used to hear and they didn't develop a partial reflection on matters to the point they would be able to
identify in which level the practices such as deforestation are configured as harmful or necessary. It
found the real possibility of investigating how young people interpret science issues using of
educommunicative method through critical reading techniques of media.

Key-Words: Science, Video, Students, Critical reading
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Interpretacdo de temas cientificos por jovens a partir da leitura critica de videos

RESUMO: Este trabalho trata da interpretacdo de jovens escolares do ensino médio acerca de temas
de ciéncias, a saber, desmatamento e aquecimento global. Através da aplicacdo de uma técnica de
leitura critica da midia num ecossistema comunicativo formado dentro da escola, objetivou-se
investigar como estudantes interpretam tais assuntos cientificos a partir do contato com videos de
divulgacdo cientifica produzidos por outros jovens. A atividade foi pautada no método
Educomunicacdo através de uma leitura critica que estimula dois tipos de leitores: o seméantico e o
semidtico. Os resultados apontaram que os estudantes sdo donos de concepgdes ingénuas sobre os
dois assuntos trabalhados. Desconhecem posicionamentos contrarios aos que estdo acostumados a
ouvir, e ndo desenvolveram uma reflexdo parcial sobre os assuntos, a ponto de conseguir identificar
até que nivel praticas como a do desmatamento se configuram como prejudiciais ou como
necessarias. Constatou-se a real possibilidade de investigar como jovens interpretam temas de
ciéncias fazendo uso de método educomunicativo através de técnicas de leitura critica da midia.

Palavras-chave: Ciéncia, Video, Estudantes, Leitura Critica.

1. Introducédo

Na sociedade contemporanea, o conhecimento cientifico assume papel fundamental. Hoje,
investir em pesquisa cientifica € o passo para conhecer cada vez melhor o ambiente em que estamos
inseridos. Roitman (2007) explica que através de uma boa base de conhecimentos cientificos
adquiridos nos primeiros anos de vida, as pessoas serdo capazes de entender melhor a diversidade
do mundo em que vivem, além de acompanhar o desenvolvimento cientifico, que é cada vez maior
com o passar dos anos.

A necessidade de que os cidadados tenham a oportunidade de participar no debate cientifico se
justifica de varias formas. Uma delas é que os estudos cientificos, por si s6, ndo conseguem dar
conta de uma abordagem global das suas aplicagbes, que contemple as possiveis consequéncias a
médio e longo prazo. Nesse contexto, considera-se importante compreender as visdes e opinifes que
estudantes de um pais possuem sobre temas de ciéncia e tecnologia. Estas opinides, que estao
atravessadas pelo que ocorre em sala de aula e por aquilo que estes individuos apropriam dos
contextos socioculturais a que pertencem, sdo importantes para conhecer as condi¢cées culturais nas
quais se desenvolvem os discursos cientificos (CACHAPUZ et. al., 2011; DAZA-CAICEDO, 2011).

1.2 Conhecendo concepcgdes cientificas juvenis através da Educomunicacéo

Ha cerca de 10 anos, um grupo pioneiro no Brasil desenvolve um trabalho de producéo de videos
cientificos com a juventude através do método Educomunicacdo. Trata-se do projeto intitulado
“Jovens Repoérteres Cientificos”, da Faculdade de Comunicagdo da Universidade Federal da Bahia,
coordenado pela Professora e Jornalista Simone Bortoliero. Possui dois aspectos norteadores: o
primeiro, conhecer as concepg¢des espontaneas dos jovens sobre temas de ciéncia e tecnologia e
orienta-los a retrata-las por meio de desenhos. O segundo € o processo de roteirizacdo de videos
cientificos com imagens em movimento. Neste tempo de atuacdo, mais de 100 videos de divulgacdo
cientifica ja& foram produzidos por jovens estudantes, que estdo disponiveis em
youtube.com/educombahia.

Estes videos produzidos apresentam uma variedade de teorias que 0s jovens possuem acerca da
natureza. As concepcfes externadas séo fruto das experiéncias destes estudantes com fenédmenos
naturais, seres vivos, pessoas, informac¢des da midia, etc. O ato de fazer pressupbe um ato de
reflexdo conjunta com o ato de consumir informagdes cientificas por meio da TV e da internet. A
busca do entendimento pelas coisas da ciéncia por parte desses jovens aprendizes pode ser
viabilizada pela construgao destes audiovisuais com carater de divulgacao cientifica (BORTOLIERO,
BEJARANO & HINKLE, 2005; BORTOLIERO, ALCANTARA & SEBASTIAO, 2012).

O método educomunicativo permite conhecer estas concepgdes, pois se concretiza através
da criacdo de Ecossistemas Comunicativos. Estes ecossistemas sdo formados pelo conjunto de
linguagens, escritas, representacfes e narrativas que alteram a percepg¢ao. Segundo Soares (2011),
concretamente o ecossistema comunicativo € “um ideal de relagdes, construido coletivamente em um
dado espaco, em decorréncia de uma deciséo estratégica de favorecer o didlogo social, levando em
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conta, inclusive, as potencialidades dos meios de comunicacdo e de suas tecnologias” (SOARES,
2011, p. 44).

O universo das praticas educomunicativas possui algumas areas de intervencdo. Uma delas
volta-se a Leitura Critica da Midia, que se centra na interpretacdo da natureza das mensagens feito
por algum tipo de publico. A partir desta area de intervencao, o objetivo deste trabalho foi investigar
como os estudantes interpretam temas de ciéncias, a saber, desmatamento e aquecimento global, a
partir do contato com videos de divulgacao cientifica produzidos por outros jovens.

2. Material e Métodos

Esta pesquisa fez uso de quatro videos produzidos no projeto Jovens Reporteres Cientificos
para realizacdo de uma leitura critica dentro de um ecossistema comunicativo, intitulados:
“Desmatamento: uma ferida na natureza”, “Bioma Mata Atlantica’, “Aquecimento Global” e
“Queimadas x Aquecimento Global”. Este ecossistema comunicativo foi formado por seis estudantes
do 1° ano do Ensino Médio do Centro Estadual de Educacao Profissional em Controle e Processos
Industriais Newton Sucupira (CEEPNS), uma escola publica localizada na cidade de Salvador, Bahia,
Brasil. Neste trabalho os estudantes sao identificados por iniciais ficticias: DA, TA, SE, SG, FL e JM.

Ao concordar em participar da pesquisa, 0s estudantes foram autorizados pelos seus
responsaveis a participar do trabalho através da assinatura de um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), que também foi assinado pela direcdo da escola, autorizando a realizagdo da
pesquisa na instituicao.

Esta € uma pesquisa de abordagem qualitativa, caracterizada pela narrativa, cujos
instrumentos de coleta de dados foram os dados verbais expressos pelos estudantes. Estes dados
foram produzidos inicialmente no ecossistema comunicativo e posteriormente numa entrevista
individual. As perguntas deste segundo momento foram formuladas a partir das falas durante o
processo de leitura critica dos videos no ecossistema, com o objetivo de alargar a compreenséo das
interpretacdes dos jovens a partir do que foi emitido em determinadas expressdes. A técnica de
leitura critica utilizada neste ecossistema foi a de estimulo aos leitores semantico e semiético,
proposta por Aguilar Gonzalez (2008), com o auxilio de uma moderadora, personagem essencial nos
processos de estimulo a leitura critica.

Tomaram-se como base dois tipos de leitores: o leitor seméantico e o leitor semiético. Tem
como ponto principal a reflexdo sobre como meninos e meninas constroem e reconstroem
significados e como podem ter concepgdes mais criticas e democraticas da nossa sociedade com o
simples fato de ver televisdo. Esta pesquisa propde um desenho de analise, adaptado de Aguilar
Gonzélez (2008), a partir do qual foi possivel acompanhar como os estudantes fizeram a leitura
transversal dos temas trazidos pelos videos no momento de didlogo externo, concretizado no
ecossistema comunicativo, e no dialogo interno, concretizado no momento da entrevista individual,
que teve como base as afirmacdes explicitadas na primeira etapa (Figura 1).
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LEITURA TRANSVERSAL

Figura 1: Desenho do processo de leitura critica da midia, adaptado de Aguilar Gonzélez (2008)

A construcdo de sentido representa a ponte entre o objeto da mensagem e o que ela
representa na realidade. A incorporacé@o de sentido concretiza-se nas experiéncias do receptor sobre
0 assunto, na relacdo que ele faz entre significados e conceitos. A leitura transversal constitui-se
como o acumulo de experiéncias culturais obtidas pelo sujeito e que lhes ajudam a compreender e
interpretar a realidade. E composta por duas fases: a primeira, a do leitor semantico, e a segunda, a
do leitor semidtico. No primeiro espera-se que se realize uma descricdo completa da mensagem,
personagens, caracteristicas e como se desenvolve a trama: o problema, o climax e o desenlace.

O segundo exige a busca de associacBes de referentes presentes nas mensagens com
aspectos da realidade. Ha4 a necessidade de encontrar na mensagem o dito e o ndo dito e os
elementos culturais compartilhados na mensagem. E nele que se desenvolve o dialogo interno —
marco de referéncia interno do sujeito para interpretacdo da realidade — e o dialogo externo —
interacdo com diferentes sujeitos para interpretagdo da realidade. Neste trabalho, o foco da anélise
dos dados verbais produzidos durante o ecossistema comunicativo esta voltado ao momento do leitor
semibtico dos videos, que é onde ocorre a leitura transversal com maior intensidade.

3. Analises e resultados
3.1 Interpretac8es no didlogo externo

O estimulo ao leitor semidtico no primeiro bloco de atividade no ecossistema comunicativo foi
feito com a leitura critica aos videos “Desmatamento: uma ferida na natureza” e “Bioma Mata
Atlantica”. A discusséo foi iniciada com perguntas feitas pela moderadora que incentivaram a
discussao sobre o assunto dentro do ecossistema comunicativo.

Moderadora: Entdo vamos conversar sobre os dois videos. A gente ja
percebeu que os dois falam sobre desmatamento em algum momento.
Quero saber, na opiniao de vocés, quais sdo alguns dos motivos pelos
guais hoje séo realizados desmatamentos?

SE: Hoje eu acho que é por causa da expansao imobiliaria, pela ganancia.
O homem hoje destréi muito para fazer casas, apartamentos, eu acho que
hoje a maior coisa que 0 homem do desmatamento faz é esse tipo de coisa.
TA: A ignorancia do ser humano, achando que desmatando a natureza
pode gerar algum fruto bom, mas ndo é bem assim, porque ele acaba
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prejudicando, maltratando a natureza, e a natureza acaba devolvendo isso
até pra quem néo faz parte disso, na forma de terremotos, maremotos, entre
outras coisas que acontecem gue a natureza acaba se revoltando com esse
tipo de desmatamento e quer prejudicar o ser humano de qualquer forma.
Moderadora: vocés acham que existem outras razfes para que ocorra o
desmatamento?

DA: Bem proprio, eu acho que é isso, eles ndo pensam, sé querem
dinheiro.

SG: Enriquecer.

DA: O bolso deles vale mais que a vida.

FL: Extracdo de madeira, nem sempre é sO pra construir, € para exportar
pra outros paises também.

JM: Criacdo de pastos.

E perceptivel no discurso dos estudantes a associa¢do da pratica do desmatamento como uma
atitude ruim, de impacto negativo. Eles associam a pratica ha maior parte das vezes a construcéo de
empreendimentos imobiliarios, e classificam esse comportamento como sendo ganancioso e
ignorante. Também foram citadas a exportacdo de madeira e a criagdo de pastos como motivos para
desmatar areas. Em meio as opinides, a estudante TA insinua que ndo é possivel a geracdo de
nenhuma vantagem com o desmatamento, e como consequéncia disso, a natureza revida a acao
com catéstrofes naturais.

Os estudantes corroboram com a ideia de que nem todas as pessoas fazem parte da
conjuntura em que se concretiza o desmatamento. Fazem referéncia aos autores da pratica como
“eles nao pensam”, “o bolso deles” e “0 homem?”, responsabilizando o outro pelo evento. Nao utilizam
a expresséao “nés” como indicativo de que também se inserem no contexto, uma vez que eles também
habitam residéncias cujo espago também foi desmatado para a sua construcao.

Moretti (2013) afirma que no Brasil € comum que a pratica do desmatamento esteja ligada a
criacdo de éareas de pastagem para o gado em fazendas de grande e médio porte, e é
particularmente acentuada em areas adjacentes a centros urbanos, estradas e rios. No entanto, de
acordo com o autor, nem todo desmatamento é ilegal. Certa quantidade de desmatamento em
propriedades privadas pode ser legal. Exemplo disso é que o Cddigo Florestal Brasileiro (Lei n°.
12.651/2012) permite que cada proprietario de terra faga corte raso de 20% da floresta amazdnica,
por exemplo, em sua propriedade, mediante autorizagdo de 6rgdos ambientais.

Ao discutir sobre a origem da pratica do desmatamento, os estudantes fizeram referéncia ao
descobrimento do Brasil, com a retirada de pau-brasil. No entanto, afirmaram a existéncia de
desmatamento em outros lugares do mundo. Os participantes também discutiram sobre os motivos
gue estimulam a continuidade da préatica atualmente em comparag@o com o0s propoésitos anteriores.
Também houve tentativa de causar uma reflexdo nos estudantes acerca dos seus lugares dentro da
conjuntura do assunto. Para isso, a moderadora perguntou aos estudantes se 0s mesmos se
favoreciam de alguma forma, com o desmatamento.

Moderadora: Qual é a diferenca dos motivos dos desmatamentos de antes
dos atuais? Porque vocés falaram que o desmatamento ndo é um processo
novo. Qual é a diferenca entre os motivos de desmatar antigamente e de
desmatar hoje?

SG: A diferenca € que antigamente eles ndo sentiam tanto prejuizo como
nés sentimos hoje. O Brasil ndo esta suportando mais hoje em dia o
desmatamento.

(..

DA: Tanto no passado quanto agora no presente tem o motivo financeiro.
Antes eles desmatavam pau-brasil, mas ndo faziam isso pra deixar de
enfeite, eles iam vender pra construcao, de certa forma, de varias coisas. E
hoje eles desmatam tanto pra construcdo, quanto pra o plantio de outras
coisas que vao de varias maneiras beneficia-los, que vai trazer lucro pra
eles.

Moderadora: Vocés se favorecem com o desmatamento?

SG: de certo modo. Por exemplo, os méveis da casa. A gente enfeita, deixa
a nossa casa linda, mas deixa a nossa mata, que € mais importante,
insustentavel.
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Moderadora: entdo é mais importante ter uma Mata do que méveis na sua
casa?

SG: com certezal

Moderadora: Vocé se favorece, AT, com o desmatamento?

TA: Sim, como ele mesmo falou, deixo minha casa bonita, enfeitando as
coisas.

DA: Alimentacéo.

JM: Isso aqui tudo eu acho que era pra ser mato. Se néo tivesse desmatado
aqui, nao teria escola hoje, ndo teria as coisas.

SG: Acho que a Unica maneira de resolver isso era que o ser humano teria
gue se contentar com determinado tipo de area, por exemplo, ele sé tinha
gue ficar com dois quadrados desse, ndo precisava pegar esse, esse, esse
e esse!

DA: Mas se o ser humano se adaptasse as matas e construisse casas nas
arvores, por exemplo, seria uma maneira alternativa.

De acordo com o estudante SG, os impactos do desmatamento sdo sentidos muito mais
fortemente no Brasil hoje do que nos tempos antigos. DA fez uma relagéo entre os motivos atuais e
0s motivos antigos, alegando que nao hé diferenca. O estudante fez mencao de que um dos motivos
€ a devastacgdo de areas para o plantio lucrativo, informacéo ressaltada na histéria contada pelo video
“Desmatamento: uma ferida na natureza”.

Os estudantes alegaram que se beneficiam com o desmatamento de diversas formas:
possibilidade de mobiliar a casa, alimentacdo, o espa¢o da escola, que ndo existiria caso nao
houvesse o desmatamento. Percebendo que, de certa forma, a prética causa um favorecimento as
suas vidas, apresentam sugestdes de como resolver o problema, tanto por meio de controle das
areas a serem desmatadas, quanto com o desenvolvimento de novos costumes, a exemplo da
construcéo de casas em arvores, tida no discurso dos estudantes como uma atitude alternativa para
preservacdo. Apesar disso, as discussfes foram superficiais com concepg¢des do senso comum, uma
vez que nenhum deles trouxe dados cientificos que embasassem a leitura critica do video.

A afirmacdo do estudante SG sobre os impactos do desmatamento para o Brasil € uma
concepcao do sendo comum, mas € justificada por informacdes do Ministério do Meio Ambiente
(MMA). Os numeros e as condi¢gbes do inicio do desmatamento da Mata Atlantica com a chegada dos
portugueses sdo bem diferentes das atuais. O bioma possui importancia vital para cerca de 120
milhdes de brasileiros que vivem em seu dominio, onde séo gerados aproximadamente 70% do PIB
brasileiro e realizados importantes servicos ambientais. A regido de Mata Atlantica é responsavel pela
regulagem do fluxo de mananciais hidricos, pelo controle do equilibrio climatico e protecdo a
escarpas e encostas de serras, além de representar patrimonio histérico e cultural de grande valor
(MMA, 2013).

A Lei nimero 11.428 de 22 de dezembro de 2006 dispde sobre a utilizagdo e protecdo da
vegetacdo nativa do bioma Mata Atlantica. O documento apresenta que determinados grupos
possuem utilizacdo de espacos da floresta regulados sob efeitos da lei. Dentre estes estdo os
pequenos produtores rurais que detenham posse de gleba rural ndo superior a 50 hectares,
explorando-o mediante trabalho pessoal e de sua familia e popula¢@es tradicionais que vivam em
estreita relagdo com o0 ambiente natural e dependam dos seus recursos. Também as atividades
classificadas como de utilidade publica, a exemplo de obras de infraestrutura destinadas aos servi¢os
publicos de transporte, saneamento e energia declarada pelo poder publico federal ou dos Estados e
as atividades de interesse social, como obras, planos, atividades ou projetos definidos em resolucéo
do Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) (BRASIL, 2006).

O Instituto Brasileiro do Meio Ambiente (IBAMA) também disp&e sobre o processo denominado
“‘queima controlada”, através do qual ha emprego do fogo como fator de manejo em atividades
agropastoris ou florestais e para fins de pesquisa cientifica e tecnolégica em areas com limites fisicos
previamente definidos. Além de ser permitida em préaticas de prevencao e combate a incéndios e nas
de agriculturas de subsisténcia exercidas por populacdes tradicionais, € autorizada em locais ou
regides que justifiquem o emprego do fogo em préticas agropastoris ou florestais mediante aprovacao
do 6rgéo estadual ambiental competente e em atividades de pesquisa cientifica vinculadas a projetos
aprovados por 6rgdos competentes e realizadas por instituicdes reconhecidas, também mediante
aprovacao de érgdo ambiental competente (IBAMA, 2013).

O segundo bloco da atividade no ecossistema comunicativo foi voltado a discussao dos videos
“Aquecimento global” e “Queimadas x Aquecimento global’. Do mesmo modo que no primeiro bloco,
0 estimulo ao leitor semidtico foi iniciado com perguntas feitas pela moderadora que incentivaram a
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discussdo sobre o assunto. Os estudantes foram estimulados a dizer o que pensavam quando
ouviam falar de aquecimento global. A maior parte descreveu o aumento da temperatura, enquanto
um dos estudantes alegou que pensava ser uma ideia ultrapassada. O outro momento da discussao
foi para entender o que pensavam sobre as causas do fendmeno, e a ocasido gerou um momento de
explicacdo por parte de um dos estudantes aos outros, que pareceram se interessar por um ponto de
vista diferente apresentado pelo colega.

Moderadora: Aquecimento global: quando vocés ouvem falar sobre isso, o
gue é que vem as suas mentes?

DA: ldeia ultrapassada.

SG: Insustentabilidade.

FL, JM: Aumento da temperatura.

Moderadora: De acordo com o0 que vocés ja ouviram falar sobre
aquecimento global, seja na escola ou em qualquer outro lugar, ele é um
fendbmeno de causa natural, de causa humana, dos dois? Qual a opinido de
VOCés a respeito disso?

SE: Eu acho que é dos dois: uma parte € do efeito do sol e outra parte de
como o homem vem se comportando.

DA: Eu acho assim, aquecimento global ndo deveria ser o termo mais
utilizado, até porque a temperatura ndo vem aumentando na maior parte do
planeta, e sim diminuindo (...) e isso vem sendo comprovado, que o
aquecimento global ndo é algo real, e sim o resfriamento, que acontecera
daqui a muitos anos uma préxima era glacial.

SG: Alguns anos, como assim?

DA: Tipo, daqui a 200 mil.

TA: Simplifique...

DA: Aquecimento global é praticamente inexistente porque o que acontece
ndo € o agquecimento, e sim o resfriamento. Em certas partes esta
aquecendo, mas a maioria ndo aquece, e sim diminui a temperatura.

SE: Como assim diminui? ndo entendi ndo!

DA: Porque existem dois tipos de gelo: o gelo quente e o gelo frio. A
temperatura € de 0° a 60° negativos, que é uma temperatura tao fria que
chega a queimar e esse gelo néo resfria, ele ndo vai resfriar. E o outro tipo
de gelo pode acabar derretendo, mas vai demorar, € o outro nao vai
derreter assim.

A ideia de aumento da temperatura expressa pelos estudantes faz parte de uma visdo geral
expressa pela sociedade quando se fala sobre aquecimento global. De acordo com a World Wildlife
Found Brasil (WWF-Brasil), organizagdo ndo governamental dedicada & conservacédo da natureza, o
aquecimento global é resultado do lancamento excessivo de gases de efeito estufa, sobretudo o
diéxido de carbono (CO,), na atmosfera. Esses gases formam uma camada cada vez mais
encorpada, que torna o planeta mais quente e nao permite a saida de radiacdo solar (GUNTHER,
2013).

A opinido do Painel Intergovernamental de Mudancas Climéticas (IPCC), 6érgao das Nacdes
Unidas responsavel por produzir informacgdes cientificas através de relatdrios, é a de que os homens
s80 os responsaveis pelo aquecimento global. Cientistas integrantes do quadro apresentam esta
afirmacgdo com 90% de certeza. Para este grupo, as consequéncias do fendmeno sao vérias, e vao
desde o0 aumento da intensidade de eventos de extremos climaticos (furactes, tempestades tropicais,
inundagfes, ondas de calor, seca ou deslizamentos de terra) até o aumento do nivel do mar por
causa do derretimento das calotas polares e o aumento da temperatura média do planeta em 0,8° C
desde a Revolucéo Industrial (IPCC, 2007).

A ideia expressa pelo estudante DA acerca do aquecimento global faz parte de outra corrente
de estudos que vai de encontro a ideia de que o fendmeno esteja acontecendo. Embora uma grande
parte da comunidade cientifica acredite que o aumento da concentracdo de poluentes consequente
das acdes antrépicas seja causa principal do aguecimento global, outra corrente de pesquisadores
pensa de maneira diferente.

Correntes contrarias partem do pressuposto de que o planeta ja sofreu, ao longo da sua
existéncia, processos de resfriamentos e aguecimentos extremos. A alternancia de climas quentes e
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frios € um fendmeno corrente na histdria do planeta. Sendo assim, a variabilidade natural do clima
ndo permite afirmar que o aquecimento de 0,8°C proposto pelo IPCC seja decorrente da
intensificacdo do efeito estufa causada pelas atividades humanas, nem que esta tendéncia de
aguecimento persistira nas préximas décadas (SILVA e DE PAULA, 2009; MOLION, 2013).

De acordo com Molion (2013), o planeta se aqueceu mais rapidamente entre as décadas de
1925 e 1946, quando a quantidade de CO, lancada na atmosfera era inferior a 10% da atual, e se
resfriou entre 1947-1976, na ocorréncia do desenvolvimento econdmico acelerado apds a Segunda
Guerra Mundial. O autor justifica que a hip6tese do IPCC publicada através de relatério em 2007, que
afirma que a concentragdo de CO, aumentou em 35% nos ultimos 150 anos, pode ter acontecido
devido a varia¢cBes internas ao sistema terra-oceano-atmosfera.

Molion (2013) explica que a solubilidade do CO, nos oceanos depende de sua temperatura
com uma relacéo inversa. Como a temperatura dos oceanos aumentou, devido a reducéo do albedo
planetario e a atividade solar mais intensa entre 1925-1946, a absorcdo de CO, pelos oceanos pode
ter sido reduzida e mais CO, ter ficado armazenado na atmosfera. Portanto, ndo se poderia afirmar
que foi 0 aumento de CO, que causou 0 aumento de temperatura. Explica que cientistas defensores
desta corrente levam em consideracdo dados paleoclimaticos que indicam que as temperaturas do ar
estiveram mais elevadas que as atuais nos periodos interglaciais anteriores, sugerindo que o
aquecimento do clima ndo depende da concentracdo de CO,. Sugerem, inclusive, que o clima ja
estaria se resfriando.

Os estudantes foram convidados a discutir uma questdo trazida pelo video “Queimadas x
Aquecimento global’, no qual o autor pergunta: “para vocé existe relagdo entre queimadas e
aquecimento global?”. Todos os estudantes concordaram com a relagdo entre queimadas e
aquecimento global. O estudante DA, que defende a sua ideia contraria a existéncia de um fendbmeno
denominado aquecimento global, também fez a relacdo entre as duas coisas. Depois de um
questionamento da moderadora, concluiram que na verdade o processo de queimada ndo seria o
motivo provocador do aguecimento, mas sim atuaria como um fator de aceleragéo.

Moderadora: Vamos responder mais detalhadamente a pergunta do autor
do video: existe relagéo entre as queimadas e o aquecimento global?

SG: Existe. A queimada esté desconstituindo todo o recurso de vida natural
gue tem ali. Porque a funcdo da queimada € o qué, destruir, estagnar
aquela area, deixar aquela area extremamente limpa sem nenhum restante
de vida, e o que vai acontecer, vai danificar nosso ar, ndo teremos um bom
oxigénio e nossa éarea atmosférica vai ficar completamente afetada, se
tornando insustentavel.

JM: vai destruir a camada que esta protegendo a Terra, que é a de 0zdnio,
e assim os raios do sol vao passar mais fortes, entrando no planeta,
provocando nédo sé o aquecimento como também doencas, como o cancer
de pele, por causa dos raios ultravioleta.

DA: Supostamente tem relagdo, porque vai desmatar uma area, vai matar
uma quantidade de organismos vivos, no caso as plantas, e iria dessa forma
liberar CO2.

Moderadora: As queimadas podem provocar o aquecimento global ou elas
se constituem como um processo que pode contribuir pra acelerar esse
aquecimento? Ela provoca ou ela acelera?

TODOS: Acelera.

SG: A principio, a Terra por si ja se aquece, com a acao do homem ela se
aguece mais ainda. Qual a acdo do homem? Por exemplo, as queimadas.
Entdo o homem n&o provoca o aquecimento, ele acelera.

A ideia das queimadas como fator de aceleracdo do fendmeno de aquecimento do planeta
exposta pelos estudantes pactua-se com informagfes divulgadas pela WWF Brasil (2013), que
afirmam que no pais 75% das emissfGes sao provenientes das queimadas para desmatamento. Ao
desmatar, queima-se madeira sem valor comercial. O CO, contido na fumaca oriunda do incéndio
sobe para a atmosfera e se acumula a outros gases aumentando o efeito estufa.

Do mesmo modo, o IBAMA enfatiza que os incéndios florestais no Brasil colocam o pais entre
0s responséaveis pelo aumento dos gases de efeito estufa do planeta. Ressalta que as queimadas
estao entre os principais problemas ambientais enfrentados no pais, e que é fator contributivo para o
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aquecimento global, tendo em vista que poluem a atmosfera, aceleram processos de desertificacao,
desflorestamento e perda de biodiversidade (IBAMA, 2013).

3.2 Interpretagdes no didlogo interno

A partir das narrativas dos estudantes durante o ecossistema comunicativo, algumas
expressdes foram destacadas e levadas ao momento da entrevista individual. O objetivo foi alargar a
compreenséo das interpretacdes dos jovens a partir do que foi emitido em determinadas expressfes
em grupo.

Durante as suas explicitacdes, a estudante TA afirmou que o desmatamento ndo gera nenhum
“fruto bom”, e posteriormente também afirmou que se favorece com o desmatamento mobiliando a
sua casa e a deixando mais bonita. As afirmacdes, aparentemente contraditdrias, foram apresentadas
a estudante para que houvesse esclarecimento das suas ideias.

Moderadora: vocé citou que se favorece com o desmatamento
deixando a sua casa mais bonita com moéveis e outras coisas. Ao
mesmo tempo, vocé disse que o desmatamento ndo gera nenhum fruto
bom. Como vocé explica essas duas afirmacbes que parecem
contrarias?

TA: Ai meu Deus... Nado sei explicar isso! As arvores servem para fazer
madeira, essas coisas, ou seja, vai criar os méveis para dentro da sua casa.
Ai, meu Deus, ndo sei explicar isso! Nao sei, porque € meio que uma ideia
contraditoria se eu disser que me favoreco, sendo que eu ndo gosto do
desmatamento. Mas eu me favorego.

Moderadora: Entdo vocé acredita que ele gera algum fruto bom?

TA: Gera por esse lado, pelo fato de vocé deixar suas coisas mais bonitas.
Se néo houvesse o desmatamento, ndo haveria méveis, ndo é isso? A casa
estaria oca, vazia. Mas por outro lado, vocé desmatando, vocé prejudica a
natureza.

A interpretacdo da estudante remete a ideia expressa por Marengo (2008), de que h& um
falso dilema entre conservacédo e desenvolvimento. Segundo o autor, trata-se a conservagcdo como
sinbnimo de uma preservacao intocavel, enquanto o desenvolvimento é apenas entendido como uma
producdo destrutiva, causadora das grandes mazelas ambientais. O autor considera o dilema como
falso tendo em vista que existem diversos caminhos alternativos de desenvolvimento.

Durante o0 ecossistema comunicativo, a estudante JM apresentou a ideia de que o processo de
aguecimento é novo e tem sido acelerado pelo comportamento humano. Para entender melhor a
opinido da estudante a respeito do assunto, foi perguntado:

Moderadora: Com base no que vocé ja ouviu falar na escola e em
outros locais, qual a sua opinido sobre o aquecimento global?

JM: Acho que ndo da mais para reverter. Acho que da para amenizar, para
gue ndo aconteca de uma forma mais rdpida como vem acontecendo, mas
as pessoas, acho que elas querem fazer alguma coisa, mas ndo tém
iniciativa para fazer. S6 ficam reclamando, reclamando, mas n&do tomam
nenhuma atitude.

Alternativas para amenizacdo do fendbmeno, como citado pela estudante, sdo expostas no
relatério Climate Solutions: WWF’s vision for 2050, publicado globalmente em 2007. O documento
indica que as tecnologias e fontes de energia sustentaveis disponiveis atualmente sdo suficientes
para conter o processo de aquecimento. Assinala que em curto prazo as estratégias incluem a
diminuicdo da demanda através da aplicacdo de técnicas de eficiéncia energética, o combate ao
desmatamento e o desenvolvimento de biocombustiveis sustentaveis. Em médio prazo, a principal
estratégia € a aplicacdo ordenada de tecnologias de baixa emissao, que devem estar em vigor pleno
até o ano de 2020.

Durante o ecossistema comunicativo, o estudante SE demonstrou interesse na explicacdo do
seu colega sobre uma ideia contraria ao fendmeno do aquecimento global. Tendo em vista este
interesse, foi perguntado ao estudante se ele ja4 tinha ouvido falar em ideias contrarias ao
aquecimento da Terra. O estudante foi enfatico ao afirmar que nunca tinha ouvido falar, e também
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expressou sua opinido a favor da ideia de que o aquecimento ocorre, classificando-o como um
processo “visivel”. O estudante tem um discurso superficial e sequer leva em consideragéo que esta
“coisa visivel” (calor) pode estar relacionada a viver em uma cidade cujo clima é quente e Umido,
como Salvador, diferente da concepc¢éo do estudante SG:

Moderadora: Vocé ja ouviu falar de alguma ideia oposta a de
aquecimento global?

SE: Nao, até porque é uma coisa visivel, ndo tem nem como uma pessoa
ndo acreditar numa coisa dessas. Acho que ndo tem sentido a pessoa falar
gue ndo acredita no aquecimento global. Nunca ouvi nenhuma ideia oposta.

FL foi o Unico estudante que citou a exportacdo de madeira como uma das causas do
desmatamento. Levando isto em consideracdo, foi perguntado ao estudante o que ele sabia a
respeito do assunto. O estudante fez referéncia de que este seu conhecimento foi adquirido pela
leitura de revistas.

Moderadora: O que vocé sabe a respeito da exportacdo de madeira
para outros paises, que € uma das causas do desmatamento?

FL: Se a gente tira madeira da nossa terra pra vender pra outros lugares, ou
até mesmo traficar, isso prejudica a area. Se a gente tira daqui e usa para o
nosso proprio consumo, menos mal. E ruim, mas é menos mal do que vocé
tirar madeira daqui e mandar para os Estados Unidos. Acho que vi isso
numa revista.

Durante o ecossistema comunicativo, SG foi enfatico ao afirmar que a causa central do
desmatamento é o enriguecimento do homem. Foi perguntado ao estudante se ele acreditava em
outros motivos que culminariam na devastacdo de matas. Durante o didlogo interno, o estudante
reconheceu que moradias que fazem parte de obras governamentais poderiam ser outro motivo para
“precisar abrir mao de alguma riqueza natural’. O estudante também afirmou que nos tempos atuais o
Brasil ndo esta mais suportando a pratica. Procurou-se entender porque o estudante alimentava esta
opinido.

Moderadora: Por que vocé acha que o nosso pais ndo esta mais
suportando o desmatamento?

SG: O Brasil sempre foi um pais quente. Ndo posso afirmar que é o
desmatamento que ta fazendo o pais ficar quente agora. O clima do Brasil é
tropical. Mas o que eu vejo mesmo € as espécies animais, aqui na cidade
estou vendo passaros que nunca vi. Na casa dos meus vizinhos ja entrou
cobra, o desequilibrio que esta tendo, tirando habitat natural, desmatando.
Ha um ano ou dois teve uma devastacdo la no Amazonas do tamanho da
cidade de Sao Paulo. Acho que isso desequilibrou bastante.

Os episédios relatados pelo estudante SG vistos em seu cotidiano séo explicados por Maretti
(2013). O autor assinala que com a préatica do desmatamento as espécies perdem seu habitat ou néo
conseguem sobreviver nos pequenos fragmentos florestais que restam. Muitas populagbes de
plantas, animais e microorganismos ficam debilitadas podendo se extinguir. O desmatamento
localizado, por exemplo, pode resultar na perda de espécies, devido ao elevado grau de endemismo,
isto €, a presenca de espécies que s6 existem dentro de uma area geografica determinada. A
estrutura e a composicdo das espécies sofrem o efeito dessa fragmentacdo ocasionada com o
desmatamento, tendo em vista que o espago fica mais vulneravel a secas e incéndios florestais.

DA foi o Gnico estudante que mostrou ter conhecimento sobre uma ideia contraria a de
aguecimento global, e a classificou como ultrapassada. Com o objetivo de compreender como esta
opinido foi alimentada, perguntou-se ao estudante a respeito do assunto:

Moderadora: Por que vocé acredita que a ideia do aquecimento global
é ultrapassada?

DA: Porque tudo depende do ponto de vista. E como a teoria socialista, que
diz que o meio influencia o individuo. Entdo se a sociedade estivesse
alicercada em bases sdlidas, todos os individuos seriam justos e né&o
haveria mais crimes. E basicamente como se fosse isso. Eles dizem que é
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um aquecimento, mas tudo é questdo de ponto de vista. Eu ndo acredito
gue esteja acontecendo um aquecimento, mas talvez um resfriamento. Mas
tudo é questdo da teoria ser mais aceita.

Moderadora: Como vocé alimentou essa opiniéo?

DA: Ja vi documentarios sobre isso, de que o que esta acontecendo
realmente é o resfriamento e vi que tem mais I6gica o resfriamento do que o
aquecimento global, porque o aquecimento € uma coisa centralizada, so
acontece em certos locais, enquanto o resfriamento esti acontecendo na
maior parte do mundo. Na escola ja ouvi falar de aquecimento global em
disciplinas que falavam de meio ambiente e em geografia. Elas focam em
apenas um ponto de vista, que é o mais aceito, € praticamente como se
fosse um tabu.

4. Discussao e Conclusdes

Esta pesquisa mostra que é possivel compreender de que modo jovens interpretam temas
especificos de ciéncias, fazendo uso do método educomunicativo, através de técnicas de leitura
critica da midia. Os resultados apontaram que 0s estudantes participantes possuem concepc¢des
ingénuas sobre desmatamento e aquecimento global, pois desconhecem posicionamentos contrérios
aos que estao acostumados a ouvir e ndo possuem opinido formada sobre os assuntos.

A falta de conhecimento cientifico dos estudantes a respeito dos temas trabalhados
representou um obstaculo para uma leitura transversal aprofundada no nivel do leitor semibtico,
conduzindo as discussdes apenas a aspectos basicos e classificando a maior parte dos participantes
como leitores semanticos, sem substancias para adentrar ao debate com profundidade.

Este grupo de estudantes representou a realidade da maioria dos estudantes brasileiros,
corroborando o baixo desempenho na avaliagdo do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA), que evidencia um padrdo de conhecimento cientifico tdo limitado que apenas
aplicam-no a poucas situa¢des familiares, ou apresentam explicagdes cientificas 6bvias seguidas de
uma evidéncia apresentada. Apenas um estudante foi capaz de identificar claramente questdes
cientificas em contextos diferentes, selecionar fatos e conceitos cientificos para explicar os
fenbmenos abordados. Além disso, apresentaram concep¢des ingénuas da ciéncia, resultado, entre
outros a fatores, a baixa qualidade do ensino de ciéncias que receberam nas escolas ao logo de seu
processo educativo, sobretudo nas instituicdes publicas. A educacao cientifica basica no Brasil ndo
tem embasado os seus estudantes para discutir temas de relevancia de modo que possam responder
satisfatoriamente quando forem solicitados a respeito de tais assuntos como cidaddos. O
ecossistema comunicativo se mostrou um bom instrumento de pesquisa em Cultura e Educacéo
Cientifica.
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Conclusoes Gerals

E possivel compreender de que modo jovens entendem temas especificos de ciéncias

fazendo uso do método educomunicativo através de técnicas de leitura critica da midia.

A partir da interpretacdo dos estudantes, os resultados apresentados por esta pesquisa
indicam que, no que diz respeito a educacdo em ciéncias, o Brasil ainda precisa avancar. A
maior parte dos participantes (n=5, 83%) concentram-se no nivel 1 da classificacéo
apresentada pelo PISA de 2006, pois evidenciam um padrdo de conhecimento cientifico tdo
limitado que apenas aplicam-no a poucas situacdes familiares, ou apresentam explicagdes
cientificas 6bvias seguidas de uma evidéncia apresentada. Apenas um (17%) estudante pode
ser classificado no nivel 4, capaz de identificar claramente questBes cientificas em uma gama
de contextos diferentes, selecionar fatos e conceitos cientificos para explicar fenémenos e
pode também aplicar estratégias simples de pesquisa, revelado por ele ser resultado de suas
leituras pessoais. O seu conhecimento a respeito dos assuntos trabalhados mostrou-se mais
amadurecido, dando-o condic¢des de formar uma opinido sobre temas e explicita-la durante a
atividade. Os demais participantes apenas discutiram os assuntos com superficialidade, ndo

trazendo ao debate questdes outras que ndo aquelas propostas pela moderadora.

Constatou-se a dificuldade dos participantes em exercitar a leitura transversal sob a
Otica de um leitor semidtico. A falta de embasamento cientifico dos estudantes a respeito dos
temas trabalhados representou um obstaculo para avancar o patamar da Otica do leitor
semantico na discussdo dos videos, que apenas realiza uma leitura superficial, como uma

anedota da mensagem veiculada.

Apesar do exercicio da moderadora de inserir perguntas para que surgissem discussoes
gue ultrapassassem o que ja foi dito nas mensagens, ndo houve grande aprofundamento em
maior parte do debate. Apenas durante os argumentos apresentados por um dos estudantes
sobre desmatamento e aquecimento global, nos quais era explicitada a sua opinido e outros
pontos de vista que ndo os mais conhecidos pelos estudantes, houve um nivel maior de
aprofundamento. Esta circunstancia permitiu classificar a maior parte da mostra dos
estudantes como sendo leitores semanticos, sem substancias e conhecimentos necessarios para

adentrar ao debate com profundidade.
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A prética permitiu depreender que a maior parte dos jovens participantes da atividade,
hoje estudantes do ensino médio, sdo donos de concepgdes ingénuas sobre os dois assuntos
trabalhados. Os estudantes ainda desconhecem posicionamentos contrarios aos que estdo
acostumados a ouvir, e ndo desenvolveram uma reflexdo parcial sobre os assuntos, a ponto de
conseguir identificar até que nivel praticas como a do desmatamento se configuram como

prejudiciais ou como necessarias.

Tal fato levanta o questionamento de como, realmente, a educacdo cientifica basica no
Brasil tem embasado os seus estudantes para discutir temas de relevancia de modo que
possam responder satisfatoriamente quando forem solicitados a respeito de tais assuntos como
cidaddos. Desse modo, acredita-se que o desenvolvimento de novas pesquisas empiricas nesse
direcionamento pode fortalecer a préatica da leitura critica da midia e se configurar como

instrumento para identificar concepcdes da juventude relacionadas a ciéncia.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Programa de Pés-Graduagao em Ensino Filosofia e Histéria das Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntério(a) a participar da pesquisa
‘Jovens Escolares do Ensino Médio e a Interpretagcao de Conteiidos sobre
Ciéncias: Um Olhar na Perspectiva da Recepgao de Videos Cientificos”. O objetivo
do trabalho & Investigar como estudantes interpretam conteddos de ciéncias a partir do
contato com videos cientificos produzidos por outros jovens.

Durante a pesquisa serdo realizadas filmagens e gravagéo de audio, entrevistas
com os estudantes, fotos, aplicagdo de questionarios e observagdo pelo pesquisador.
Isto se faz necessario para que possamos captar todos os aspectos que envolvem a
discussao e/ou construgio deste conceito. Ndo deixamos de considerar o desconforto
de estar sendo observado ou entrevistado, mas reforcamos que esta pesquisa ajudara
a efetivar o papel da escola como transformadora de individuos e da sociedade. Vocé
sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar.

Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a sua participagdo a qualquer momento. A sua participagao é voluntaria, e
a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

O(s) pesquisador(es) ira(3o) tratar a sua identidade com padrées profissionais
de sigilo. Seu nome ou o material que indique a sua participagdo ndo sera liberado sem
a sua permissdo. Uma cdpia deste consentimento informado sera arquivada Programa
de Pés-Graduagdo em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias
(PPGEHFC/UFBA/UEFS) e outra sera fornecica a vocé. A participagdo no estudo nio
acarretara custos para vocé e ndo sera disponivel nenhuma compensacgao financeira
adicional para a sua participagdo.

Caso ofa) senhor(a) se sinta devidamente esclarecido acerca dos
procedimentos da pesquisa e dos resultados esperados, e esteja de agordo com a
realizagdo da pesquisa neste espaco educativo, pedimos que informe o seu
consentimento e autorizagdo formal para sua realizagao:

(>><) Concordo e autorizo a realizagdo da pesquisa, com gravagdo dos
procedimentos, nos termos propostos.
() Discordo e desautorizo a realizagdo da pesquisa.

Eu, ‘ ! ; .
Identidade numero 944 345 0J . CPF numéro Mu&g__/g

Resi e
emjgrl{:‘vﬁ .(‘vn/\m D tome DB ‘}{lh VRN . A

- o autorizo o(a)
menor__ Lo V. X <1 o T olen a participar da

pesquisa "Jovens Escolares(do Ensino Médio e a Interpretagdo de Contetidos
sobre Ciéncias: Um Olhar na Perspectiva da Recepcdo de Videos Cientificos".
Autorizo também as filmagens, entrevistas gravadas e a realizagdo de questionarios
com of(a) estudante, bem como o uso deste material como fonte ilustrativa na tese, em
congressos, em revistas cientificas ou seculares, em aulas, palestras, meios de
comunicagao publica e nas demais reunies de carater cientificos ou informativos, com
as devidas restricbes de sigilo.
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Responsavel pela pesquisa: %&ﬂx&@
NOM

|
Sujeito participante da pesquisa: ,” i‘«mQ‘ZL p& Bum,z; \\{zli
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Salvador, é; de {ngag"‘ ,_de ,2 0[5




"

55

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Programa de Pés-Graduacdo em Ensino Filosofia e Histéria das Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntério(a) a participar da pesquisa
“Jovens Escolares do Ensino Médio e a Interpretagdo de Conteidos sobre
Ciéncias: Um Olhar na Perspectiva da Recepgao de Videos Cientificos”. O objetivo
do trabalho & Investigar como estudantes interpretam conteldos de ciéncias a partir do
contato com videos cientificos produzidos por outros jovens.

Durante a pesquisa serao realizadas filmagens e gravagao de audio, entrevistas
com os estudantes, fotos, aplicacdo de questionarios e observagao pelo pesquisador.
Isto se faz necessario para que possamos captar todos os aspectos que envolvem a
discussao e/ou construcdo deste conceito. Nao deixamos de considerar o desconforto
de estar sendo observado ou entrevistado, mas reforgamos que esta pesquisa ajudara
a efetivar o papel da escola como transformadora de individuos e da sociedade. Vocé
sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar.

Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a sua participagdo a qualquer momento. A sua participagao é voluntaria, e
a recusa em participar nao ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

O(s) pesquisador(es) ira(ao) tratar a sua identidade com padrdes profissionais
de sigilo. Seu nome ou o material que indique a sua participagdo nao sera liberado sem
a sua permissao. Uma copia deste consentimento informado sera arquivada Programa
de Pods-Graduagdo em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias
(PPGEHFC/UFBAJUEFS) e outra sera fornecida a vocé. A participagdo no estudo ndo
acarretara custos para vocé e nao sera disponivel nenhuma compensacgao financeira
adicional para a sua participacgéo.

Caso o(a) senhor(a) se sinta devidamente esclarecido acerca dos
procedimentos da pesquisa e dos resultados esperados, € esteja de acordo com a
realizacdo da pesquisa neste espago educativo, pedimos que informe o seu
consentimento e autorizagao formal para sua realizagao:

( X ) Concordo e autorizo a realizagdo da pesquisa, com gravagdo dos
procedimentos, nos termos propostos.
( ) Discordo e desautorizo a realizagdo da pesquisa.

Eu, © Santsd
Identidade numero QEGCG(I2732-%% CPF nimero G Q 3¢c0Q2335-]6

Residente
em_JaRQOiM &a 362¢.20 sish CAW,oS QUBVAs NEYZ

autorizo o(a)

- ) : a participar da
pesquisa "Jovens Escolares do Ensino Médio e a Interpretagdo de Contetdos
sobre Ciéncias: Um Olhar na Perspectiva da Recepgao de Videos Cientificos”.
Autorizo também as filmagens, entrevistas gravadas e a realizagdo de questionarios
com o(a) estudante, bem como o uso deste material como fonte ilustrativa na tese, em
congressos, em revistas cientificas ou seculares, em aulas, palestras, meios de
comunicagao publica e nas demais reunides de carater cientificos ou informativos, com
as devidas restricdes de sigilo.
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Declaro ter sido informado (a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara
e detalhada. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informacgdes e
alterar minha decisdo se assim o desejar. A estudante do curso de Mestrado do
Programa de Pés-Graduacdo em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias
PPGEFHC/UFBA/UEFS) MARIANA RODRIGUES SEBASTIAO certificou-me de que
todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais e em caso de duvidas poderei
chama-la no telefone (71) 8884-2164. Esta autorizagdo é gratuita, nada tendo a
reivindicar por esta participagdo ou pelo uso do material. Ainda declaro ter recebido
uma cdpia deste termo de consentimento, tendo me sido dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

e ) 2
/ - = i
Responsavel pela pesquisa: M(l'u(’t((\\\mi;u; r{m\ ok L\”('s UR

NOME
Sujeito participante da pesquisa: Ands ma Yaudve SN )mg}], J
‘ gt 2 ¥ 5 .
Pais ou responsaveis legais: S; ,adn& :’3; m:p; 240 &2 a2l al

Salvador, & de [' 9 1% 1,9 de QQI;’;
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Programa de P6s-Graduagao em Ensino Filosofia e Histéria das Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estda sendo convidado (a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
“Jovens Escolares do Ensino Médio e a Interpretacdao de Contetidos sobre
Ciéncias: Um Olhar na Perspectiva da Recepgéo de Videos Cientificos”. O objetivo
do trabalho & Investigar como estudantes interpretam conteldos de ciéncias a partir do
contato com videos cientificos produzidos por outros jovens.

Durante a pesquisa serdo realizadas filmagens e gravagado de audio, entrevistas
com os estudantes, fotos, aplicagdo de questionarios e observagéo pelo pesquisador.
Isto se faz necessario para que possamos captar todos os aspectos que envolvem a
discussao efou construgao deste conceito. Ndo deixamos de considerar o desconforto
de estar sendo observado ou entrevistado, mas reforgamos que esta pesquisa ajudara
a efetivar o papel da escola como transformadora de individuos e da sociedade. Vocé
sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar.

Vocé € livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a sua participagao a qualquer momento. A sua participagdo & voluntaria, e
a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

O(s) pesquisador(es) ira(do) tratar a sua identidade com padrdes profissionais
de sigilo. Seu nome ou o material que indique a sua participagdo nao sera liberado sem
a sua permissdo. Uma copia deste consentimento informado sera arquivada Programa
de Pos-Graduagdo em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias
(PPGEHFC/UFBA/UEFS) e cutra sera fornecida a vocé. A participagdo no estudo nao
acarretara custos para vocé e nao sera disponivel nenhuma compensagao financeira
adicional para a sua participagao,

Caso ofa) senhor(a) se sinta devidamente esclarecido acerca dos
procedimentos da pesquisa e dos resultados esperados, e esteja de acordo com a
realizagdo da pesquisa neste espago educativo, pedimos que informe o seu
consentimento e autorizagdo formal para sua realizagéo:

{)\ ) Concordo e autorizo a realizagdo da pesquisa, com gravagdo dos

procedimentos, nos termos propostos.
() Discordo e desautorizo a realizagédo da pesquisa.

Eu, timalevie  evechoipds NS MR, R Lo 2o N o
Identidade nimero k- w% i 3  CPF nimero 2 g i 7,
Residente -
em_T—; = o RO TR | i o V& E 2, 2 Podoctaticng,,  Cuey b
x autorizo o(a)
menor_Loiyis ML Ty Soovifag. . oAk o a participar da

pesquisa "Jovens Escolares do Ensino Médio e a Interpretacdo de Contetidos
sobre Ciéncias: Um Olhar na Perspectiva da Recepcdo de Videos Cientificos”.
Autorizo também as filmagens, entrevistas gravadas e a realizagdo de questionarios
com o(a) estudante, bem como o uso deste material como fonte ilustrativa na tese, em
congressos, em revistas cientificas ou seculares, em aulas, palestras, meios de
comunicagao publica e nas demais reunides de carater cientificos ou informativos, com
as devidas restrigdes de sigilo.
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Declaro ter sido informado (a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara
e detalhada. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e
alterar minha decisdo se assim o desejar. A estudante do curso de Mestrado do
Programa de Pés-Graduacdo em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias
PPGEFHC/UFBA/UEFS) MARIANA RODRIGUES SEBASTIAO certificou-me de que
todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais e em caso de duvidas poderei
chama-la no telefone (71) 8884-2164. Esta autorizagdo € gratuita, nada tendo a
reivindicar por esta participacao ou pelo uso do material. Ainda declaro ter recebido
uma cdpia deste termo de consentimento, tendo me sido dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

\ s

/ —
Responsavel pela pesquisa: \‘\-{ QA 5<\;A, I C%Q,.,.:\ l\u i

NGV

Sujeito participante da pesquisa: >
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Programa de Pés-Graduagao em Ensino Filosofia e Historia das Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
“Jovens Escolares do Ensino Médio e a Interpretagao de Conteudos sobre
Ciéncias: Um Olhar na Perspectiva da Recepgao de Videos Cientificos”. O objetivo
do trabalho & Investigar como estudantes interpretam contelidos de ciéncias a partir do
contato com videos cientificos produzidos por outros jovens.

Durante a pesquisa serdo realizadas filmagens e gravagao de audio, entrevistas
com os estudantes, fotos, aplicagdo de questionarios e observacao pelo pesquisador.
Isto se faz necessario para que possamos captar todos os aspectos que envolvem a
discussao efou construgdo deste conceito. Nao deixamos de considerar o desconforto
de estar sendo observado ou entrevistado, mas reforgamos que esta pesquisa ajudara
a efetivar o papel da escola como transformadora de individuos e da sociedade. Vocé
sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar.

Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a sua participagdo a qualquer momento. A sua participagao é voluntaria, e
a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

O(s) pesquisador(es) ira(do) tratar a sua identidade com padrdes profissionais
de sigilo. Seu nome ou o material que indique a sua participagao nao sera liberado sem
a sua permissdo. Uma copia deste consentimento informado sera arquivada Programa
de Pés-Graduagdoc em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias
(PPEEHFC/UFBA/IEFS) e outra seré fornecida a vocé. A participagdo no esiudo nado
acarretara custos para vocé e ndo sera disponivel nenhuma compensacao financeira
adicional para a sua participagao.

Caso o(a) senhor(a) se sinta devidamente esclarecido acerca dos
procedimentos da pesquisa e dos resultados esperados, e esteja de acordo com a
realizagdo da pesquisa neste espago educativo, pedimos que infforme o seu
consentimento e autorizagdo formal para sua realizagao:

(><_) Concordo e autorizo a realizago da pesquisa, com gravagdo dos
procedimentos, nos termos propostos.
( ) Discordo e desautorizo a realizagdo da pesquisa.

Eu. § e Li)&. x 1'1:“'(’“!’6’

Identidadé CPF numero 2 Y AL ;.ﬁg;,gg

Residepte >
em : . : Wity ler gt ‘»'/

A autorizo o(a)
menor_ep §can deruyfrcle a participar da
pesquisa “Jovens Escolares do Ensino Médio e a Interpretagdo de Conteltidos
sobre Ciéncias: Um Olhar na Perspectiva da Recepgdo de Videos Cientificos”.
Autorizo também as filmagens, entrevistas gravadas e a realizagao de questionarios
com o(a) estudante, bem como o uso deste material como fonte ilustrativa na tese, em
congressos, em revistas cientificas ou seculares, em aulas, palestras, meios de
comunicago publica e nas demais reunides de carater cientificos ou informativos, com
as devidas restrigdes de sigilo.
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Declaro ter sido informado (a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara
e detalhada. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e
alterar minha decisdo se assim o desejar. A estudante do curso de Mestrado do
Programa de Pés-Graduagdo em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias
PPGEFHC/UFBA/UEFS) MARIANA RODRIGUES SEBASTIAO certificou-me de que
todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais € em caso de dlvidas poderei
chama-la no telefone (71) 8884-2164. Esta autorizagdo € gratuita, nada tendo a
reivindicar por esta participagdo ou pelo uso do material. Ainda declaro ter recebido
uma cépia deste termo de consentimento, tendo me sido dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

Responsavel pela pesquisa:

Sujeito participante da pesquisa: Q’W’” QJ'Y’J/}Q&LLU /’( mZ >§"‘“‘"

Pais ou responsaveis legais:

Salvador, 2_¢4 de g2 de 1o/ 3
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Programa de Pés-Graduagio em Ensino Filosofia e Histéria das Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo corvidado (a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
‘Jovens Escolares do Ensino Médio e a Interpretagcao de Contetidos sobre
Ciéncias: Um Olhar na Perspectiva da Recepcgdo de Videos Cientificos” O objetivo
do trabalho & Investigar como estudantes interpretam conteddos de ciéncias a partir do
contato com videos cientificos produzidos por outros jovens.

Durante a pesquisa serdo realizadas filmagens e gravacdo de audio, entrevistas
com os estudantes, fotos, aplicagdo de questionarios e observagao pelo pesquisador.
Isto se faz necessario para que possamos captar todos os aspectos que envolvem a
discussdo e/ou construgao deste conceito. Nac deixamos de considerar o desconforto
de estar sendo observado ou entrevistado, mas reforcamos que esta pesquisa ajudara
a efetivar o papel da escola como transiormadora de individuos e da sociedade. Vocé
sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar.

Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a sua participag@o a qualquer momento. A sua participagao € voluntaria, e
a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda ce beneficios.

O(s) pesquisador(es) ird(ao) tratar a sua identidade com padroes profissionais
de sigilo. Seu nome ou o material que indique a sua participagdo nio sera liberado sem
a sua permiss@o. Uma copia deste consentimento informado sera arquivada Programa
de Pés-Graduagdo em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias
(PPGEHFC/UFBA/UEFS) e outra sera fornecida a vocé. A participagao no estudo nio
acarretara custos para vocé e ndo sera disponivel nenhuma compensacao financeira
adicional para a sua participagéo.

Caso o(a) senhor(a) se sinta devidamente esclarecido acerca dos
procedimentos da pesquisa e dos resultados esperados, e esteja de acordo com a
realizacdo da pesquisa neste espago educativo, pedimos que informe o seu
consentimento e autorizagéo formal para sua realizacgéo:

( X ) Concordo e autorizo a realizagdo da pesquisa, com gravagdo dos
procedimentos, nos termos propostos.
() Discordo e desautorizo a realizagdo da pesquisa.

Ot ) i S b i

Eu, ) = ( “Q(J-bﬁ"
Identidade numers OS.KE. 6Ol CPF numero )
Residente - G 3 ’
em_ ~1LL{ 0 /15 Qe A 4
Jals QULAHLE 'bQ; D C ¢ [ L

# « autorizo o(a)

i 7

menor Vs A Y b 2 A a participar da
pesquisa “Jovens Escoldres do Ensino Médio e a Intérpretagao de Contelidos
sobre Ciéncias: Um Olhar na Perspectiva da Recepgédo de Videos Cientificos”.
Autorizo também as filmagens, entrevistas gravadas e a realizagdo de questionarios
com o(a) estudante, bem como o uso deste material como fonte ilustrativa na tese, em
congressos, em revistas cientificas ou seculares, em auias, palestras, meios de
comunicagéo publica e nas demais reunides de carater cientificos ou informativos, com
as devidas restricdes de sigilo.
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Declaro ter sido informado (a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara
e detalhada. Sei que em qualguer momento poderei solicitar novas informagdes e
alterar minha decisdo se assim o desejar. A estudante do curso de Mestrado do
Programa de Pés-Graduagdo em Ensino, Filosofia e _Histéria das Ciéncias
PPGEFHC/UFBA/UEFS) MARIANA RODRIGUES SEBASTIAO certificou-me de que
todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais € em caso de ddvidas poderei
chama-la no telefone (71) 8884-2164. Esta autorizagdo € gratuita, nada tendo a
reivindicar por esta participagio ou pelo uso do material. Ainda declaro ter recebido
uma copia deste termo de consentimento, tendo me sido dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duavidas.

b /\ - { mg—
Responsavel pela pesquisa: i\-'{\(\u an s Ked oy > b -

NOME ¢ /
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Sujeito participante da pesquisa: QJG (\)

4

Pais ou responsaveis legais:

Salvador, 926 de %{M& 2043



63

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
Programa de Pés-Graduagiao em Ensino Filosofia e Histéria das Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
“Jovens Escolares do Ensino Médio e a Interpretacio de Conteldos sobre
Ciéncias: Um Olhar na Perspectiva da Recepcgao de Videos Cientificos” O objetivo
do trabalho é Investigar como estudantes interpretam contetidos de ciéncias a partir do
contato com videos cientificos produzidos por outros jovens.

Durante a pesquisa serio realizadas filmagens e gravagio de audio, entrevistas
com os estudantes, fotos, aplicagao de questionarios e observagio pelo pesquisador,
Isto se faz necessario para que possamos captar todos os aspectos que envolvem a
discussdo e/ou construcao deste conceito. Nao deixamos de considerar o desconforto
de estar sendo observado ou entrevistado, mas reforgamos que esta pesquisa ajudara
a efetivar o papel da escola como transformadora de individuos e da sociedade. Vocé
sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar.

Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a sua participagédo a qualquer momento. A sua participacao € voluntaria, e
arecusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

O(s) pesquisador(es) ira(ao) tratar a sua identidade com padroes profissionais
de sigilo. Seu nome ou o material que indique a sua participagao nao sera liberado sem
a sua permissdo. Uma copia deste consentimento informado sera arquivada Programa
de Pés-Graduagdo em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias
(PPGEHFC/UFBA/UEFS) e outra sera fornecida a voca. A participagdo no estudc ndo
acarretara custos para vocé e nio sers disponivel nenhuma compensagao financeira
adicional para a sua participagéo.

Caso o(a) senhor(a) se sinta devidamente esclarecido acerca dos
procedimentos da pesquisa e dos resultados esperados, e esteja de acordo com a
realizagdo da pesquisa neste espaco educativo, pedimos que informe o seu
consentimento e autorizagio formal para sua realizagao:

(><) Concordo e autorizo a realizagdo da pesquisa, com gravagdao dos
procedimentos, nos termos propostos.
() Discordo e desautorizo a realizagéo da pesquisa.

’
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pesquisa “Jovens Escolares do Ensino Médio e a Interpretagio de Contetdos
sobre Ciéncias: Um Olhar na Perspectiva da Recepgédo de Videos Cientificos"
Autorizo também as fimagens, entrevistas gravadas e a realizacido de questionarios
com o(a) estudante, bem como o uso deste material como fonte ilustrativa na tese, em
congressos, em revistas cientificas ou seculares, em aulas, palestras, meios de
comunicagao publica e nas demais reunides de carater cientificos ou informativos, com
as devidas restricées de sigilo.
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Normativas da Revista Comunicar



