SITIENTIBUS

g
. D) 3
\ 'EUTE"IEI IRITUS
), 1508

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA

INSTITUTO DE FISICA
PROGRAMA DE POS-GRADUA(}AO EM ENSINO, FILOSOFIA E HISTORIA DAS
CIENCIAS

MARIA CILENE FREIRE DE MENEZES

UM DIALOGO ENTRE A PEDAGOGIA FREIREANA E A EDUCACAO

CIENTIFICA NA EDUCACAO INFANTIL

Salvador, Bahia
2016



MARIA CILENE FREIRE DE MENEZES

UM DIALOGO ENTRE A PEDAGOGIA FREIREANA E A EDUCACAO

CIENTIFICA NA EDUCACAO INFANTIL

Tese apresentada ao Programa de Pos-Graduagdo em Ensino,
Filosofia e Historia das Ciéncias da Universidade Federal da
Bahia e Universidade Estadual de Feira de Santana
(PPGEFHC/UFBA/UEFS) como requisito para a obtengdo do
grau de Doutora em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias.

Orientadora: Profé. Dr 2 Rejane Maria Lira-da-Silva

Salvador, Bahia

2016



Menezes, Maria Cilene Freire de

Um Diélogo entre a Pedagogia Freireana e a Educagéo
Cientifica na Educacéo Infantil

308 paginas
Orientadora: Rejane Maria Lira-da-Silva

Tese (Doutorado) - Universidade Federal da Bahia.
Universidade Estadual de Feira de Santana. Programa de
Pés-Graduacédo em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias.
2016.

1. Educacdo Cientifica 2. Educacédo Infantil 3. Pedagogia
Freireana

I. Universidade Federal da Bahia. Universidade Estadual de
Feira de Santana. Programa de P0s-Graduagdo em Ensino,
Filosofia e Historia das Ciéncias.




MARIA CILENE FREIRE DE MENEZES

Um Dialogo entre a Pedagogia Freireana e a Educacio Cientifica na Educacio Infantil

Tese apresentada como requisito parcial para obten¢fo do grau de Doutora em Ensino, Filosofia e
Histéria das Ciéncias, na area de concentragiio em Educagfo Cientifica e Formagdo de Professores,
Universidade Federal da Bahia, Universidade Estadual de Feira de Santana, avaliada pela seguinte
banca examinadora:

;QQ“ %MLLZ

Prof®. Dr?. §€ jane Maria Lira-da-Silva (Orientadora)

Universidadg Federal da Bahia (UFBA)

G sclizes (ol Ppresli.
Prof®. Dr?. Rosilésa Oliveira de Almeida
UniversidaﬂéxFqu%al daBahia (UFBA)

[TV 7
Prof. Dr. Marcelo Silva de'Sefiza Ribeiro
Universidade Federal do Vale de Sao Francisco (UNIVASF - Campus Petrolina/PE)

e = 7 e
Prof’. Dr®. Zélia J6fili /<~
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE)

Resultado:

Salvador, 10 de agosto de 2016



Nem a arrogancia é sinal de competéncia
nem a competéncia é causa da arrogancia.
N&o nego a competéncia, por outro lado,
de certos arrogantes, mas lamento neles

a auséncia de simplicidade que,

ndo diminuindo em nada o seu saber,

os faria gente melhor.

Gente mais gente.

(Paulo Freire, 1996)



A todos os/as colegas professores e
professoras que lutam por uma
educacdo digna para 0S NOSSOS
alunos e alunas.

AGRADECIMENTOS



Apos tantos anos de estudo, pesquisa e trabalho sdo muitos aos que tenho que agradecer e
aqui ndo caberiam todos o0s nomes, por isso citarei alguns diretamente por questdes
burocraticas, mas que todos e todas que contribuiram com a minha jornada académica e

profissional sintam-se contemplados nos agradecimentos abaixo.

A Jeov4, 0 nosso Criador, que nos dotou de curiosidade e inteligéncia para desvendarmos os

segredos da sua maravilhosa criacéo.

Ao grande mestre Paulo Freire (in memorian) que, apesar de morto, continua vivo através do
seu legado, contribuindo intensamente com aqueles que ainda sonham com uma educagéo

libertadora, dial6gica, humana, sem negligenciar o rigor cientifico e ético.

A Prof? Dr®. Rejane Maria Lira-da-Silva pela paciéncia, confianca, disponibilidade e

compreensdo durante a orientacdo desta pesquisa.

A todos os professores e professoras do PPGEFHC por nos enriquecerem com 0S Seus

conhecimentos e questionamentos durante suas aulas.

Aos funcionarios e funcionarias do PPGEFHC pela presteza em atender as nossas

solicitacoes.

Aos queridos colegas do PPGEFHC pela solidariedade e colaboragdo nas horas mais

necessarias.

Ao Prof. Dr. Adilson de Angelo por me disponibilizar o rico material de sua tese,
contribuindo com a minha interpretacdo sobre a aplicacdo da pedagogia freireana na primeira
infancia.

Aos professores que participaram do Exame de Qualificagdo pela contribuicdo com suas
criticas e sugestdes no aprimoramento deste trabalho.

Aos professores que participaram da Defesa deste trabalho, contribuindo para o

enriquecimento deste.

A Universidade Federal do Vale do S&o Francisco - Univasf por conceder a minha liberagio
no intuito de finalizar este trabalho.

Aos meus/minhas queridos e queridas colegas e estudantes da Univasf pela compreenséo e
apoio durante o curso, especialmente aos professores MSc. Anderson Camatari Vilas-Boas e

Jackson Rosendo por assumirem as minhas aulas durante o meu afastamento.



Aos meus/minhas queridos e queridas colegas e estudantes da Universidade de Pernambuco e
da Secretaria Municipal de Educacéo de Petrolina/PE pela torcida e apoio na selecdo para este

Programa de doutorado.

Aos gestores, a coordenadora, a professora, aos pais e as criancas do Pré-Escolar 11 do Centro
Municipal de Educacdo Infantil Maria Tereza Brennand Coelho por, além de concordarem,

apoiarem plenamente o desenvolvimento desta pesquisa.
A Messias e Janete por me acolherem na sua casa em Salvador durante as aulas do doutorado.

A Mari Sebastido e sua familia pelo apoio durante este percurso. Pela amizade, pela
confianca, pelo seu exemplo de determinagdo em vencer todos os obstaculos que se colocam a

sua frente. Minha guerreira soteropolitana!!

Ao meu querido pai agricultor e a minha querida mae, antiga “professora leiga”, que ao me
mostrarem a beleza do conhecimento, ainda na roca, talvez nunca imaginassem ter uma filha

professora, doutora.

Aos meus queridos filhos, Sarah Leticia e Daniel Marcos pela compreensdo e paciéncia na

minha auséncia fisica, mas nunca emocional e afetiva.

Especialmente ao meu maravilhoso esposo, Jaimilson Santos, pelo apoio incondicional, pela
compreensdo, pela paciéncia, enfim, por tudo que tem feito por mim e sem o qual dificilmente

teria conseguido chegar até aqui.

Finalmente a todos os meus familiares, amigos, irmaos e colegas que contribuiram direta e

indiretamente na concretizacao deste doutorado.

RESUMO



MENEZES, Maria Cilene Freire. Um Dialogo entre a Pedagogia Freireana e a Educacédo
Cientifica na Educacdo Infantil. Tese de doutorado apresentada ao Programa de Poés-
Graduacao em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias, UFBA/UEFS. Agosto, 2016.

A Educacdo Cientifica(EC) pautada na perspectiva freireana deve incorporar ao curriculo
discussbes de valores e reflexdes criticas que possibilitem uma educacdo em que os alunos
possam indagar sobre a sua condicdo no mundo frente aos desafios postos pela ciéncia e
tecnologia e nele intervir. Neste intuito esta pesquisa teve como objetivo principal propor e
investigar as possibilidades e limitacbes de uma intervencdo pedagdgica em educacdo
cientifica, pautada na pedagogia freireana com estudantes do Pré-Escolar Il da Educacio
Infantil. Além disso: i)analisar o enfoque dado a Educacao Cientifica na Educacdo Infantil
pela Proposta Curricular adotada para a Educacdo Infantil e o material didatico utilizado pela
turma do Preé-II; ii)conhecer a dinamica do trabalho pedagdgico desenvolvido pela professora
na turma do Pré-1l da Educacdo Infantil referente a promoc¢édo da educacdo cientifica dessas
criancas. Como sujeitos da pesquisa tivemos a professora, 0s pais e 0s alunos de uma turma
do Pré-Escolar Il do Centro de Educacdo Infantil Maria Tereza Brennand Coelho (CMEI)
localizada na cidade de Petrolina/PE. A pesquisa pautou-se no paradigma da teoria critica
adotando-se a abordagem qualitativa, caracterizando-se como empirica e explicativa
consonante com os seus fins. Quanto aos procedimentos técnicos, diante da dimensdo da
pesquisa, classificaram-se em documental, de campo, participativa e intervencionista. Como
instrumentos de coleta de dados utilizamos observacdo de aulas, analise de documentos
utilizados no CMEI, anotacdes em diario de bordo, gravagdes em audio e video, entrevistas e
atividades em desenho realizadas pelas criangas. Para a analise dos dados empregou-se a
Anélise de Contetdo defendida por Lawrence Bardin, através de categorias elaboradas a
priori, com base no referencial tedrico. Os resultados demonstraram que a énfase dada a EC
nos documentos que norteiam a pratica pedagogica dos professores em sala de aula é
satisfatoria, no entanto, o material didatico utilizado em sala e a aulas da professora nédo
conseguiram atingir os critérios estabelecidos para uma “auténtica EC”. Através da
intervencdo pedagdgica, pudemos concluir que é possivel educar cientificamente as criancas
ainda na primeira infancia e articular a pedagogia freireana com a educacdo cientifica na
Educacao Infantil.

Palavras-chave: Educacédo Cientifica; Educacgdo Infantil; Pedagogia Freireana.
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MENEZES, Maria Cilene Freire. A Dialogue Between Freirean Pedagogy and Science
Education in Early Childhood Education. Thesis (Doctorate in History, Philosophy, and
Science Teaching) UFBA/UEFS. August, 2016.

Scientific Education (CE) based on the freirean perspective should incorporate critical values
and reflections into the curriculum that allow an education in which students can inquire
about their condition in the world in the face of the challenges posed by science and
technology and intervene in it. In this purpose, this research aimed to propose and investigate
the possibilities and limitations of a pedagogical intervention in scientific education, based on
freirean pedagogy with students of Pre-School 1l of Early Childhood Education. In addition:
i)analyze the approach given to Scientific Education in Early Childhood Education by the
Curricular Proposal adopted for Early Childhood Education and the didactic material used by
the Pre-11 class; ii)to know the dynamics of the pedagogical work developed by the teacher in
the Pre-Il class of Infant Education related to the promotion of the scientific education of
these children. As subjects of the research we had the teacher, the parents and the students of
a class of Pre-School Il of the Center for Early Childhood Education Maria Tereza Brennand
Coelho (CMEI) located in the city of Petrolina/PE. The research was based on the paradigm
of critical theory adopting the qualitative approach, characterizing itself as empirical and
explanatory consonant with its purposes. As for the technical procedures, given the research
dimension, they were classified as documentary, field, participatory and interventionist. As
data collection instruments we used class observation, analysis of documents used in the
CMElI, logbook annotations, audio and video recordings, interviews and drawing activities
carried out by the children. For the analysis of the data was used the Content Analysis
defended by Lawrence Bardin, through categories elaborated a priori, based on the theoretical
reference. The results showed that the emphasis given to CE in the documents that guide the
pedagogical practice of teachers in the classroom is satisfactory, however, the didactic
material used in the classroom and the teacher's classes did not meet the criteria established
for a "authentic CE". Through the pedagogical intervention, we could conclude that it is
possible to educate children in early childhood and articulate freirean pedagogy with scientific
education in Early Childhood Education.

Keywords: Science Education; Childhood Education; Freirean Pedagogy.
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INTRODUCAO

A intensa presenca da Ciéncia® e Tecnologia (C&T) no cotidiano das pessoas tem
resultado em impactos positivos e negativos a sociedade e ao meio ambiente. Além disso, as
perspectivas apontam para uma grande demanda de conhecimento cientifico, tendo em vista
solucionar ou pelo menos amenizar muitos problemas que estdo surgindo no horizonte.
Referente a esse fato, Osborne e Dillon (2008) transcrevem a fala de um ex-conselheiro da
assessoria cientifica do Governo do Reino Unido, que referindo-se ao século XXI, afirma

[...] os cinco grandes problemas que a humanidade enfrentard no proximo século
serdo: alimentar a populacdo, o controle das doencas, a geracdo suficiente de
energia, o fornecimento de agua suficiente e as mudancas climéticas globais. Cada

um destes problemas sé sera resolvido, em parte, pela enorme contribuicdo que a
ciéncia e engenharia deverdo oferecer. (p. 18 - traducdo nossa).

Outro fator a ser considerado ¢ a “crise do ensino da ciéncia” (FOUREZ, 2003), que
desde 1970 tem apontado para a perda de posi¢do dos cientistas na sociedade e o descrédito
da populacdo na ciéncia e nas instituicdes cientificas (KRASILCHIK; MARANDINO, 2007).
Isso tém resultado no pouco interesse da sociedade em se envolver com a ciéncia, por muitas
vezes considera-la demasiadamente distante de suas vidas, produzindo estudantes
desinteressados que “tendem a assumir atitudes inadequadas com respeito ao trabalho
cientifico, assumindo posi¢des passivas” (POZO; CRESPO, 2009, p. 18), esperando respostas
acabadas em vez de buscarem a pesquisa e a producdo cientifica, ocasionando perdas

econdmicas para alguns paises.

Portanto, esses sdo problemas muito sérios a serem resolvidos, pois, conforme Demo
(2010a), a produtividade econémica de cada pais depende cada vez mais da habilidade de
construcdo propria do conhecimento, o que torna o conhecimento cientifico “o capital mais
importante do mundo civilizado e investir em sua busca é investir na qualidade de vida da
sociedade”. (ROITMAN, 2007, p. 8).

Entretanto, ndo podemos pensar na importancia da formacéo cientifica apenas para o
contexto econdémico dos paises, mas, principalmente, na contribuicdo que esta pode oferecer

para o proprio desenvolvimento humano, uma vez que, diversos especialistas tém apresentado

! Quando nos reportarmos ao termo “Ciéncias” neste trabalho estamos nos referindo as Ciéncias Naturais ou
Ciéncias da Natureza.
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a educacao cientifica como elemento impulsionador do desenvolvimento cognitivo, l6gico,
social e cultural do individuo (AFONSO, 2008; DUSCHL et al., 2006).

Diante desta problematica alguns questionamentos tendem a ser levantados. Como a
producdo cientifica e tecnologica vem sendo compreendida pela populacdo? Em que nivel de
conhecimento cientifico os individuos precisam estar para poderem discutir, argumentar e
tomar decisdes individuais ou coletivas? Como o conhecimento cientifico pode fazer parte da
cultura do pais, proporcionando a compreensdao do mundo e impulsionando a sociedade a se
empenhar na producdo de mais conhecimentos que possam favorecer o desenvolvimento

econdmico, sustentavel e uma melhor qualidade de vida de uma nag&o?

Quando observamos a realidade da educacéo brasileira pouco se percebe essa busca
persistente pelo conhecimento cientifico. Os resultados dessa postura vém sendo evidenciados
nos testes de avaliacdo da aprendizagem realizados por organismos internacionais, como 0
PISAZ,

Reconhecemos que o PISA tem recebido criticas no sentido de impelir as escolas a se
preocuparem exageradamente com posi¢oes e contetidos que avaliardo os alunos, relegando as
areas de conhecimento que ndo serdo avaliadas, bem como de exigir o desenvolvimento de
habilidades dos estudantes para atenderem o mercado de trabalho em detrimento da
preparacdo desses para participacdo democréatica e o desenvolvimento pessoal. Contudo, 0s
resultados de 2000 a 2012 dessa avaliagdo tem revelado que os estudantes brasileiros
avaliados encontram-se muito distantes do que se exige nesse teste, em relacdo ao
conhecimento cientifico, pois, durante esse periodo, ndo conseguiram ultrapassar o Nivel 1°
numa escala de pontuagéo de 1 a 6 (INEP, 2015), indicando que o ensino e aprendizagem de
ciéncias precisa ser repensado e que os investimentos publicos necessitam de ampliagdo.

Assim, o que pode ser feito?

Avaliagdes como essas demonstram a necessidade de investimentos na educacdo de
forma geral e, especialmente, na promocéo da educacdo cientifica dos individuos. No entanto,
esse investimento precisa ser planejado de forma que os objetivos possam ser atingidos.

Roitman (2007) propde uma revolugdo na educa¢do que deve ser iniciada “desde que a

2 Programme for International Student Assessment - Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes,
desenvolvido e coordenado pela OCDE (Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico),
realizado a cada trés anos para estudantes de cerca de 15 anos, em aproximadamente 70 paises, inclusive no
Brasil.

® O Nivel 1 é utilizado como indicador de que os estudantes tém um conhecimento cientifico limitado, de forma
a sO conseguirem aplica-lo em algumas situacBes familiares. Também, sdo capazes de apresentar explicacfes
cientificas 6bvias e tirar conclusdes de evidéncias que estejam explicitamente apresentadas. (INEP, 2015).
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crianga nasce e nos primeiros anos de vida” (p. 22), considerando-se a educacdo cientifica
como vetor dessa transformacdo. O autor também propde alguns requisitos e acdes a serem
desenvolvidas para que essa revolucdo educacional acontega, dentre elas a agdo de “criar,
testar e disseminar novas atividades e produtos educacionais”. Evidentemente, tudo isso

demanda uma formacao de professores voltada para esses objetivos.

Diante deste cenério, surge a necessidade de uma reflexdo sobre os tipos de
abordagens tedricas que vém sendo utilizadas pelos educadores e educadoras, desde a
Educacdo Infantil, que visem a compreensao e a transformacéo do mundo j& na sua primeira
infancia® e a busca de novas abordagens que possam realmente perceber a crianca na sua
condicdo de sujeito histdrico e de direitos, que vive cada momento e etapa de sua vida como
sujeito Unico, capaz de estabelecer relacGes produtoras de sentido, de construir conhecimentos
pela experiéncia e contribuir com outras criangas e com adultos na visdo do mundo do qual
fazem parte (BRASIL, 2013).

Algumas abordagens tém sido utilizadas para se trabalhar com criancas na sua
primeira infancia, principalmente a perspectiva construtivista. Contudo, essa abordagem tem
recebido criticas referentes ao seu papel no desenvolvimento da cidadania dos estudantes,

sendo considerada por alguns como uma abordagem acritica (TEIXEIRA, 2003).

N&o podemos negar as contribuicdes que o construtivismo trouxe para 0 pensamento
educacional, como o envolvimento mais ativo dos alunos no processo de ensino e
aprendizagem, o respeito as suas ideias prévias, 0 ensino sintonizado com o desenvolvimento
do aluno e a mudanca de papel do professor. Entretanto, essa abordagem tende a concentrar-
se nas questdes internas relativas a aprendizagem, principalmente dos conceitos cientificos,
desconsiderando questdes mais amplas envolvidas no processo escolar, como a criticidade, a
historicidade da cultura humana, as mdultiplas interacBes sociais nas quais se ancoram
dimensGes politicas, ideologicas, éticas e pedagogicas que influenciam o educador na

formulac&o dos objetivos, contetidos e métodos de ensino (LIBANEO, 2008).

No entanto, a sociedade dindmica na qual vivemos nos impde inimeros desafios que
vém exigindo uma formacao global e uma postura critica dos nossos alunos, que transcenda
os muros da escola e os capacitem a atuarem na sociedade de maneira plena (JOFILI, 2002).
Dessa forma, precisamos buscar abordagens que vdo além do psicologismo, promovendo o

desenvolvimento de diversas habilidades e atitudes que favoregam, desde cedo, a resolucdo de

* Entende-se como primeira infancia a idade da crianca de 0 a 6 anos. (BRASIL, 2010b)
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problemas e a tomada de decisdo em contextos dindmicos e globais. Como argumenta
Marchdo (2012, p. 20) “se os alunos ndo estiverem preparados para pensarem criticamente,

correm 0 risco de se tornarem escravos das ideias, dos valores e da ignorancia dos outros”.

Nessa conjuntura, que perspectiva pedagogica pode ajudar os estudantes, inclusive as
criangas, a se reconhecerem como sujeitos pensantes e atuantes frente as questdes impostas
pelos avangos cientifico-tecnoldgicos? Uma corrente tedrica que vem sinalizando caminhos
para isso, situada dentro da concepc¢do dialética progressista (classificacdo de TEIXEIRA,
2003) é a Pedagogia Libertadora, desenvolvida pelo educador Paulo Freire e seus
colaboradores, que ndo nega o construtivismo, mas d& um passo a frente deste, por buscar
discutir e compreender a realidade social e econdmica na qual os alunos estdo inseridos,

numa perspectiva de mudanca dessa realidade.

Pesquisadores como Teixeira (2003), Auler e Delizoicov (2006), Auler (2007),
Delizoicov (2008) e Santos (2008) ja vém, ha algum tempo, articulando a pedagogia freireana
com o enfoque CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente), apontando novas
perspectivas que possam favorecer uma Educacdo Cientifica-EC que permita aos alunos a
‘leitura do mundo’ e a interpretagdo/reflexao sobre a realidade na qual se encontram imersos.
Esses autores tém encontrado varios pontos de intersecdo entre a pedagogia freireana, o
movimento CTSA e, por extens&o, o ensino de ciéncias. Por exemplo, o desenvolvimento de
uma postura critica, cidada, ndo-neutra e nao-alienante do aluno diante do desenvolvimento

cientifico-tecnoldgico.

Freire (2005) defende uma educacdo capaz superar a repeticdo, constituindo-se num
instrumento de libertacéo, de superacdo das condigdes sociais vigentes. Para se alcancar esse
objetivo a educacdo devera ser pautada na dialogicidade, na problematizacéo, exercendo-se
uma andlise critica da realidade. Por isso, a organizacdo dos conteudos deve vislumbrar os
‘temas geradores’, devendo originar-se da situacdo presente, existencial, concreta dos
educandos, refletindo as suas aspiragdes. Nesse sentido, de acordo com Santos (2008), a EC
pautada na perspectiva freireana devera incorporar ao curriculo discussdes de valores e
reflexGes criticas que possibilitem desvelar a condi¢do humana, nem contra, nem a favor do
uso da tecnologia, mas uma educacdo em que os alunos possam refletir sobre a sua condigéo

no mundo frente aos beneficios e riscos atribuidos a ciéncia e tecnologia, e neles intervir.

No entanto, considerando que essa pesquisa foi desenvolvida com criangas ao nivel da

Educacéo Infantil (EI) e que a pedagogia de Paulo Freire inicialmente teve como foco a
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Educacdo de Jovens e Adultos, seria possivel adequé-la as criangas? Angelo (2006; 2007) tem
demonstrado essa possibilidade ao propor uma ‘pedagogia da infincia’ fundamentada na
teoria de Paulo Freire, na qual se possa conceber a crianga como ‘sujeito cultural, histérico e
dialogico’. O autor argumenta que, conferir a educacdo da infancia uma dimensdo
problematizadora, dentro da concepcdo freireana, pode significar o afastamento ou a
minimizacdo do mero assistencialismo, que muitas vezes ainda ocorre nos centros de
educacdo infantil e inibe a criatividade, a intencionalidade da consciéncia e nega aos
educandos a sua “voca¢do ontologica e historica de humanizar-se.” (FREIRE, 2005, p. 83).
No entanto, isso sO poderd acontecer num espaco educativo dialégico competente, sério e
alegre, ludico, prazeroso, que jamais deva “castrar a curiosidade do educando, sua capacidade

de opor-se e impor-lhe um quietismo negador do seu ser.” (ANGELO, 2006, p. 33).

Desta forma, esta pesquisa teve como objetivo geral propor e investigar as
possibilidades e limitacGes de uma intervencdo pedagdgica em educacdo cientifica, pautada
na pedagogia freireana com estudantes da Educagdo Infantil>. Entretanto, dentro da
perspectiva freireana ndo poderiamos intervir numa determinada realidade sem conhecé-la.
Por isso, buscamos nos objetivos especificos investigar a realidade na qual esses estudantes
estavam inseridos focalizando trés aspectos: i) o enfoque dado & EC na Educacdo Infantil pela
Proposta Curricular adotada para a Educacao Infantil no municipio de Petrolina (Pernambuco)
e o material didatico utilizado pelas turmas do Pré-Il; ii) o entendimento da dindmica do
trabalho pedagogico desenvolvido por uma professora numa turma do Pré-1l, referente a
promocdo da educacdo cientifica dessas criancas; e, iii) a realidade sdcio-econémica e cultural

das familias dessas criancas.

Como a intenc¢do foi ir além de uma mera interpretacdo da realidade e fomentar uma
discussao que pudesse favorecer mudancas na realidade dos sujeitos participantes, referentes a
compreensdo de conceitos cientificos e da sua prépria realidade de vida, a pesquisa pautou-se
no paradigma da teoria critica, que ndo buscou apenas interpretar uma situagdo, mas mudar
essa situacdo (CROTTY, 2011). Nessa perspectiva adotou-se a abordagem qualitativa, de
carater explicativo, em consonancia com os seus fins. Quanto aos procedimentos técnicos,

diante da dimensdo da pesquisa, classificamo-os em documental, de campo, participativa e

® De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2010) a Educagdo Infantil inclui criangas de 0 a
5 anos, sendo que o Pré | deve incluir criangas de 4 anos de idade e o Pré Il incluir as criangas com 5 anos . No
entanto, se a crianga completar 6 anos até 31 de marco do ano vigente ela devera ser matriculada no Pré I1. Isso
tem gerado polémicas e levado muitos pais a recorrer a justica para matricular os filhos de seis anos no 1° Ano
do Ensino Fundamental.
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intervencionista. Como instrumentos de coleta de dados utilizamos observagdo de aulas,
anélise de documentos utilizados no CMEI, anota¢cdes em diério de bordo, gravacfes em
audio e video, entrevistas com roteiros semi-estruturados e atividades escritas ou em desenho
realizadas pelas criangas. Para a analise dos dados empregou-se a Analise de Conteddo
defendida por Lawrence Bardin (2016), através de categorias elaboradas a priori, com base no

referencial tedrico.

A Tese estd estruturada no seguinte formato: primeiro apresentamos as questdes
motivadoras da pesquisa, em seguida, o Capitulo | discute a importancia da Educacéo
Cientifica na atualidade e no futuro, expondo a situagdo, particularmente no Brasil e em
alguns paises, como os Estados Unidos; apresentam algumas metas almejadas para uma EC
de qualidade e equitativa, discute também acerca da relevancia e das possibilidades da EC
ocorrer na primeira infancia e as possibilidades de dialogo entre a pedagogia freireana e a EC
na Educacdo Infantil; ademais, apresenta as questdes motivadoras e 0s objetivos propostos da
pesquisa. O Capitulo Il traz a descricdo dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa. O
Capitulo I11, apresenta os resultados e discussdes sobre as propostas pedagdgicas da Rede
Municipal de Ensino de Petrolina para a Educacdo Infantil e suas implicacdes para a
Educacdo Cientifica nesta etapa da escolaridade, com enfoque no material didatico utilizado e
nas aulas da professora do Pré-1l. E, finalmente, sdo apresentados argumentos sobre as
possibilidades de didlogo entre a pedagogia freireana e a Educacdo Cientifica na Educacédo

Infantil com base na intervencdo realizada pela pesquisadora na turma do Pré-I1.
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QUESTOES MOTIVADORAS DA PESQUISA

Logo que terminei a minha licenciatura em Ciéncias Naturais, com Habilitagdo em
Biologia, em 1994, passei a atuar como professora nos Anos Finais do Ensino Fundamental
(EF, antigas 5% a 8% série) e no Ensino Médio. Como docente, percebi que ndo bastava
conhecer o0 conteudo a ser ensinado, mas também as metodologias de ensino que
favorecessem a real aprendizagem do aluno. Por isso, resolvi dar continuidade a minha
formacdo em busca de novas metodologias de ensino, partindo para a pos-graduacdo em
Ensino de Ciéncias, tanto em nivel de especializacdo (Especializacdo em Ensino de Ciéncias —
Universidade Federal Rural de Pernambuco/UFRPE) como de mestrado (Mestrado em Ensino
de Ciéncias — UFRPE)

O mestrado em Ensino de Ciéncias me proporcionou a oportunidade de atuar na
Coordenacdo de Ensino de Ciéncias da Secretaria Municipal de Educacao de Petrolina/PE, no
periodo de 2005 a 2012, onde assumi a Formacdo Continuada dos professores de Ciéncias
Naturais. Comecei a perceber a supervalorizacdo que os gestores atribuiam as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica e a desvalorizacdo das outras disciplinas, principalmente nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Enquanto havia formacdo continuada para professores
de todas as disciplinas dos Anos Finais do EF, privilegiava-se a formacdo apenas de Lingua
Portuguesa e Matematica para os professores dos Anos Iniciais.

Reconhecendo a importancia e o direito a Educacdo Cientifica para todos os sujeitos
enquanto facilitadora da compreensdo dos fenbmenos no seu cotidiano, das relacdes entre o
ser humano e a natureza, com vistas a superacdo de interpretacdes ingénuas sobre a realidade
a sua volta (BRASIL, 1998) e também a melhoria da sua qualidade de vida, passei a
reivindicar, junto com outras colegas, a formacdo continuada de Ciéncias Naturais para 0s
professores dos Anos Iniciais do EF. Ndo obstante, 0 maximo que conseguimos foi um
encontro de seis horas de formacdo com esses professores. Observamos, entdo, que muitos
professores possuiam uma visdo equivocada referente aos conceitos cientificos. Por exemplo,
confundiam buraco da camada de ozonio com efeito estufa, achavam que aranhas eram
insetos, ndo sabiam como montar uma cadeia alimentar corretamente, dentre outros.
Percebemos também que muitos se sentiam angustiados e inseguros em ensinar ciéncias, por

ndo terem dominio dos conceitos cientificos, apesar de gostarem muito da disciplina.

Em 2006 fundamos o Nucleo Municipal de Estudos das Ciéncias-NUMEC, visando

favorecer um espaco de formacao de ciéncias, tanto para professores como para alunos. Como
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esse ndcleo ficava dentro de uma escola as criangas menores sempre pediam para entrar e
também para as professoras ministrarem as aulas de ciéncias nesse espaco. No entanto, as
professoras se esquivavam de fazer isso®. Através de algumas conversas com essas
professoras e a coordenadora percebemos que elas temiam ser ridicularizadas pelos alunos por
ndo terem dominio do conhecimento cientifico. Assim combinamos realizar um minicurso
com essas professoras abordando alguns aspectos conceituais e metodoldgicos para o ensino
de ciéncias, a0 mesmo tempo, receber as suas turmas de alunos e trabalharmos alguns
conteddos de ciéncias com eles no NUMEC. Vimos entdo 0 quanto as criangas gostavam de
ciéncias, principalmente da classe dos animais, mas o0s professores negavam-lhes esse
conhecimento por falta de dominio de conteldo. Ficamos muito preocupadas com essa
situacdo, pois as criancas desenvolviam os saberes da lingua materna e da matematica, no
entanto, ndo tinham capacidade de “ler o mundo” ao seu redor referente aos fendomenos
fisicos, sociais, ambientais, sexuais, dentre outros. Isso me impulsionava cada vez mais a

desenvolver pesquisas e trabalhos que pudessem contribuir com mudanga dessa realidade.

Em 2007 a Secretaria Municipal de Educacdo assumiu todas as creches que antes
ficavam sob a responsabilidade da Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social, a qual
diante de uma visao assistencialista de apenas “cuidar”, muitas vezes fazia das creches apenas
“depositos” de criangas, sem a preocupagdo em “educar”. Desde entdo, a Secretaria de
Educagéo transformou essas creches em Centros Municipais de Educagdo Infantil (CEMEI)
dentro de uma concepgao de “cuidar e educar”. Dessa forma, 0s professores de alguns CEMEI
também passaram a levar as criancas do pré-escolar para terem aulas no NUMEC. Nesse
momento, despertei para 0 quanto a crianca “ja sabe e quanto ainda precisa saber” sobre
ciéncias, parafraseando uma frase muito usada por Paulo Freire. Porém, os professores muitas
vezes negam esse saber por conta das lacunas de conhecimento, em virtude da sua formacéo
genérica em Magistério ou em Pedagogia e da auséncia de politicas publicas de formacéo

continuada que favorecam a obtencéo desse conhecimento por eles.

Diante desses fatos comecei a buscar na literatura fundamentos que me ajudassem a
compreender como eu poderia desenvolver uma formacgdo que auxiliasse esses professores a
trabalharem com os conceitos cientificos tanto na Educacdo Infantil como nos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental, tendo em vista minha formacdo ndo favorecer os fundamentos

®0s resultados de uma pesquisa realizada em 2011 com todos os alunos e professoras do 1° e 2° ano do EF na
escola em que 0 NUMEC funciona mostraram que 100% dos alunos e professores pesquisados desejavam que as
aulas de ciéncias fossem realizadas no NUMEC, no entanto 100% dos professores ndo incluiam a utilizacdo do
NUMEC, nos seus planejamentos. (MENEZES; SOUZA; OLIVEIRA, 2011).
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pedagOgicos necessarios para eu atuar nesses niveis de ensino. Percebi entdo que no Brasil ja
existia uma razoavel quantidade de pesquisas sobre Ensino de Ciéncias nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, mas muito pouca producdo na Educacdo Infantil, talvez em virtude

desta ter vindo a ser universalizada lentamente no pais somente a partir da década de 1990.

Convencida da necessidade da EC ser direito de todos e que essa deveria iniciar o
quanto mais cedo possivel para que as criangas possam desenvolver atitudes de respeito ao
corpo, a0 mio ambiente, como também compreender e participar, enquanto cidadas, na
tomada de decisbes, tanto no presente como no futuro, nas questbes que envolvam o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, comecei a idealizar um projeto para o doutorado na

perspectiva de pesquisar a EC com criangas na Educacéo Infantil.

No entanto, ja cursando o doutorado, ao investigar sobre um referencial tedrico que
pudesse me auxiliar no desenvolvimento do projeto de EC para a El percebi que a abordagem
tedrica mais utilizada ainda era a teoria piagetiana. E inquestionavel a contribuicdo de Piaget
para a compreensdo do desenvolvimento do raciocinio infantil. Contudo, acreditando que
precisamos ir além do cognitivismo na nossa pratica educativa e construir propostas de
intervencdes pedagdgicas que possam favorecer uma educacao para a cidadania, estimulando
a cooperacao, a autonomia, a formacdo de sujeitos criticos e criativos, fui ao encontro do
pensamento de Paulo Freire, cuja obra s6 vim a conhecer de perto no Mestrado, apesar de ter

sido um grande educador e pernambucano como eu.

Freire proclama em toda a sua obra a necessidade da escola ser dialdgica, libertadora,
emancipatdria, instigadora da curiosidade, da reflexdo critica, transformadora da realidade.
Era justamente essa ideia que eu ja vinha perseguindo ha algum tempo diante da humilhagéo a
que tantos professores e alunos tém sido submetidos nesse pais. Uma escola que permita aos
professores e aos alunos falarem, opinarem, questionarem “contra ou a favor de”, que busque
transformar a realidade do aluno e do seu entorno. Uma escola que possa ultrapassar a
abordagem conceitual, memorizadora, contemplando também o desenvolvimento de atitudes
cidadas, como o respeito ao outro e ao ambiente em que vivemos. Nesse contexto, definimos
como questdes motivadoras do nosso estudo: i)que possibilidades e limitagcbes a pedagogia
freireana apresenta para a realizacdo de intervencbes pedagodgicas no campo da educagédo
cientifica, com estudantes do Pré-Il da Educacdo Infantil? ii) que énfase a EC tem recebido
nos materiais didaticos e nos documentos que orientam a préatica da professora da Educacéo
Infantil no Centro Municipal de Educacdo Infantil? iii) como a professora do Pré-Il tem

articulado a EC durante as aulas com a sua turma?
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CAPITULO I. FUNDAMENTOS TEORICOS DA PESQUISA

1.1. Educacao Cientifica: o que temos e 0 que almejamos

Discutiremos nesta secdo a relevancia da Educacéo Cientifica (EC) nos tempos atuais
e futuros, apresentando um panorama geral sobre como a EC vem sendo conduzida nas
escolas e as metas e estratégias de ensino e aprendizagem apresentadas para o ensino de
Ciéncias por alguns especialistas da area’. Tomamos como referéncia para esta discusséo os
resultados de trés pesquisas internacionais que discutem essas questdes: 1) Taking Science to
School: Learning and Teaching Science in Grades K-8 (2006)°, organizada pelo Committee
on Science Learning, Kindergarten Through Eighth Grade, coordenada por Duschl R.A.; 2)
Science Education Now: A Renewed Pedagogy for the Future of Europe (2007), organizada
por Rocard, M. e colaboradores; e 3) Science Education in Europe: Critical Reflections
(2008), organizada por Osborne, J. e Dillon J. Dialogamos também com outros autores

nacionais e internacionais que estao refletindo sobre este tema nas Gltimas décadas.
1.1.1. A Relevancia da Educacéo Cientifica Para os Tempos Atuais e Futuros

Em tempos de aquecimento global, crise hidrica e energética no planeta, em que
assuntos como energias renovaveis, clonagem, transgénicos e células-tronco sdo divulgados
pelos meios de comunicagéo, alheios ao conhecimento que a populacdo tem sobre ciéncia,
dificilmente alguém discordaria da necessidade dos cidaddos ampliarem a sua cultura
cientifica que lhes possibilite um posicionamento critico na sociedade. Segundo Polino e
Chiappe (2011) esses sao temas centrais nas agendas politicas e econdmicas de muitos paises,
e as estratégias para enfrentar esses desafios com éxito “dependem da capacidade de resposta
do grau de desenvolvimento cientifico e tecnologico alcangado por cada pais”. (p. 11,

traducéo nossa).

Demo (2010a) argumenta que ha uma diferenca muito significativa entre os paises que

valorizam a ciéncia e incentivam o seu estudo e 0s que se orientam por outros valores

" Apesar da pesquisa ser direcionada para a Educac&o Infantil, nesta secdo buscamos demonstrar um panorama
geral sobre a situacdo da EC em nivel nacional e internacional, por isso, apresentamos resultados de estudos
realizados em vérios paises nos diversos niveis de ensino. Também, porque, as pesquisas sobre EC na El ainda
sdo muito parcas, principalmente no Brasil, fato que motivou a pesquisadora a desenvolver esta pesquisa e
contribuir para o desenvolvimento da EC na EI.

8 Esta pesquisa, embora esteja direcionada para o equivalente aos Gltimos anos do Ensino Fundamental no Brasil,
apresenta inimeros argumentos a favor da EC na primeira infancia, inclusive demonstra resultados de diversas
pesquisas que defendem essa possibilidade.
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tradicionais. Ele cita como exemplo os paises latinos, que, por ndo se dedicarem de modo

satisfatorio ao desafio da educagdo cientifica, os jovens tendem a ser atraidos pelo “sucesso

profissional sem estudo”, como a carreira de jogador de futebol, dentre outros.

Evidentemente ndo devemos pensar que todos os individuos terdo que desenvolver

interesse pela carreira cientifica, no entanto, concordamos com as palavras de Duschl et al.

(2006, p. 43, tradugdo nossa), ao afirmarem que “no mundo moderno, um pouco de

conhecimento da ciéncia é essencial para todos” e que “a ciéncia deve ser uma parte tao

inegociavel da educagdo basica como sao a linguagem e a matematica”. Para balizar suas

palavras, o0 autor apresenta cinco argumentos em defesa da EC para todos:

a)

b)

d)

como

A ciéncia é uma parte significativa da cultura humana e representa um dos pontos
altos da capacidade de raciocinio humano.

Ela oferece um laboratorio de experiéncia para o desenvolvimento da linguagem,
I6gica e habilidades de resolucdo de problemas.

A democracia exige que seus cidaddos tomem decisfGes pessoais e comunitarias sobre
questdes em que a informacdo cientifica desempenha um papel fundamental, e,
portanto, precisam de um conhecimento da ciéncia, bem como a compreensdo do
“fazer ciéncia”.

Para alguns estudantes, ela se tornara uma vocacao ao longo da vida.

As nacdes dependem das habilidades técnicas e cientificas de seus cidaddos para a sua

competitividade econbmica e as necessidades nacionais.

Afonso (2008, p. 18) também argumenta em favor da importancia da EC, tomando

base quatro naturezas do conhecimento: filoséfica/epistemoldgica, psicolégica,

socioldgica e pedagogica.

a)

Argumentos de natureza filoso6fica/epistemologica:

para que os individuos despertem a consciéncia de que a ciéncia e as teorias cientificas
apresentam-se como uma visdo do mundo e dos fenbmenos naturais e que essa Visao
difere de outras formas de ver e interpretar o mundo;

para que os individuos compreendam que a ciéncia agrega uma vertente experimental
e outra tedrica que, apesar de serem epistemologicamente diferentes, séo
interdependentes e que a relacdo entre essas duas vertentes varia ao longo do tempo

determinando a propria natureza da ciéncia;
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e para que os individuos percebam que as metodologias do trabalho cientifico e as
relacBes entre os cientistas e as comunidades cientificas sdo intrinsecas ao significado
da ciéncia.

b) Argumentos de natureza psicologica: a autora enfatiza o papel da EC como um
instrumento til para o desenvolvimento das capacidades intelectuais e cognitivas dos
individuos, como a abstracdo, a transferéncia e a aplicabilidade de conhecimentos no
contexto cientifico e no cotidiano dos individuos, no desenvolvimento,
aprofundamento e mudanga de conceitos.

c) Argumentos de natureza socioldgica: a autora chama a atencdo para a importancia da
EC como facilitadora da compreensao de que:

e a ciéncia enquanto produto do tempo e do lugar pode mudar profundamente 0 modo
das pessoas pensarem e agirem;

e aciéncia é uma forca cultural, por isso é importante ter o seu lugar no curriculo como
parte da nossa heranca intelectual;

e a ciéncia facilita a compreensdo das relacbes humanas e das relacdes entre o ser
humano e a natureza;

e a EC pode auxiliar no desenvolvimento de cidaddos informados, “capazes de
compreender e participar de forma fundamentada nas decisdes que envolvem
probleméticas cientificas e tecnoldgicas com implicagdes pessoais € sociais”
(AFONSO, 2008, p. 19), podendo influenciar nas decisbes cientificas que causam
impactos na sociedade.

d) Argumentos de natureza pedagdgica, destacando-se o valor formativo da EC por:

e seus contetdos possuirem um elevado grau de significancia ao tratarem dos aspectos
da Natureza que constituem parte da nossa realidade imediata;

e fomentar um trabalho interativo, comunicativo e colaborativo, favorecendo o
desenvolvimento dos individuos nos aspectos pessoais e sociais;

e aciéncia ser um modo particular de interpretar o mundo natural, os individuos devem
aprender esse modo de interpretacdo e aplica-lo no seu cotidiano;

e preparar os individuos para 0 mundo do trabalho de maneira indireta, através do
desenvolvimento de habilidades de raciocinio, abstracdo e resolucdo de problemas e

promovendo o interesse pela carreira cientifica.

Apesar dos inimeros argumentos apresentados por diversos especialistas acerca da

importancia da EC, ndo s6 como um aporte que favoreca os individuos compreenderem e
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participarem nas decisfes de carater cientifico-tecnologico do seu pais, mas como um
imperativo para a propria sobrevivéncia da humanidade, muitos jovens ndo tém demonstrado
entusiasmo pelo estudo das ciéncias naturais. Exemplo disso sdo os dados apontados por
Polino e Chiappe (2011) com jovens secundaristas de paises ibero-americanos, demonstrando
que no periodo de 1990-2007, a tendéncia dos alunos que entraram na universidade optarem
pelas ciéncias sociais ascendeu numa escala de 50% a 56%. Ja a opcao pelas ciéncias exatas,
ciéncias naturais e ciéncias agricolas vem declinando intensamente. Um terco dos jovens
desta pesquisa afirmaram que optaria pela area das ciéncias sociais no ensino universitario.
Enquanto isso, as carreiras vinculadas as engenharias e tecnologias foram eleitas por 16% e as
ciéncias exatas e naturais por apenas 5% desses estudantes. Somente um de cada dez desses
estudantes declarou que o trabalho nessas duas areas poderia interessar-lhe. Essa queda na
escolha de carreira dos estudantes pelas ciéncias exatas e naturais vem sendo considerada um
fendmeno mundial e motivo de preocupacdo de um grande déficit de cientistas e engenheiros
num futuro préximo, inclusive nos paises desenvolvidos (DUSCHL et al., 2006; ROCARD et
al,. 2007; POZO; CRESPO, 2009; CACHAPUZ et al., 2011; OSBORNE; DILLON, 2008;
POLINO; CHIAPPE, 2011).

Muitos especialistas, preocupados com essas questdes, tém chegado ao consenso
acerca da necessidade do desenvolvimento de uma educacdo cientifica para os cidadaos
comuns, a fim de compreenderem a contribuicdo da ciéncia e da tecnologia nas
transformacbes do mundo e se posicionarem criticamente diante dessas questdes
(LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001; CHASSOT, 2002; KRASILCHIK; MARANDINO,
2007; CACHAPUZ et al., 2011), e, também, atrair individuos para a pesquisa e a producao
cientifica que favorecam o desenvolvimento econémico e sustentavel das nagdes (DUSCHL,
et al. 2006; ROCARD, et al., 2007; OSBORNE; DILLON, 2008; DEMO, 2010a).

Diante dessa problematica se impdem trés questbes: i) como a EC vem sendo
conduzida atualmente nas escolas? ii) quais metas vém sendo propostas pelos especialistas
visando a efetiva EC dos individuos? iii) quais estratégias de ensino sédo recomendadas pelos
professores nas escolas de modo que despertem o interesse, a compreenséo e a participacdo

dos jovens na tomada de decisfes de assuntos relacionados a C&T?
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1.1.2. A Educacéo Cientifica que Temos

Mesmo diante dos muitos argumentos expressos por especialistas sobre a importancia
da EC, esta nem sempre é considerada pelos gestores ao planejar as politicas publicas

educacionais.

No nivel internacional, focalizamos nossa discussdo em alguns estudos sobre a EC nos
Estados Unidos (EUA) e em paises europeus. Apesar dos investimentos feitos por essas
nacdes os resultados de algumas pesquisas sobre a situacdo encontrada em relacdo a EC,
principalmente nas escolas do Ensino Fundamental®’, tém se mostrado insatisfatorios
ocasionando uma grande preocupacdo por parte de gestores e especialistas. (DUSCHL et al.,
2006; ROCARD et al.,, 2007; OSBORNE; DILLON, 2008; POZO; CRESPO, 2009;
CACHAPUZ et al., 2011; POLINO; CHIAPPE, 2011). No entanto, ndo se pode atribuir esta
crise apenas aos aspectos metodologicos do ensino de ciéncias, pois “as causas parecem mais
profundas e remotas” (POZO; CRESPO, 2009, p. 15). Fatores politicos, sociais e econémicos
sem davida interferem na qualidade da EC dos individuos. Por exemplo, alguns paises ibero-
americanos, como Nicaragua, Guatemala, Honduras e El Salvador possuem um nivel alto de
pobreza e exclusdo educativa em que mais de 20% dos adolescentes nem mesmo chegam a
completar o nivel primario (LOPEZ, 2011). Nessa situacdo, falar em EC de qualidade talvez

seja considerado um paradoxo.

No Brasil, a EC tem recebido énfase apenas nos anos finais do Ensino Fundamental'
(EF) e no Ensino Médio (EM), de forma compartimentalizada através das disciplinas de
Quimica, Fisica e Biologia. Isso pode ser consequéncia da pouca valorizacdo oferecida a EC

no passado.

A historia mostra que, no século XIX, o curriculo escolar brasileiro foi marcado pela
tradicdo literaria e classica herdada dos jesuitas. Apesar do incentivo de Dom Pedro 1l e de
discursos positivistas de intelectuais brasileiros em favor da ciéncia, como Rui Barbosa, 0
ensino de ciéncias tinha pouca prioridade no curriculo escolar. Somente na década de 1930
comecgou-se um processo de inovagdo. Segundo Milaré e Alves Filho (2010) a intervencao

mais concreta do Estado na organizacdo da educacéo ocorreu no periodo do Estado Novo, de

° Nos Estados Unidos e em alguns outros paises o equivalente ao Ensino Fundamental do Brasil abrange a
Elementary School (escola primaria — 12 a 52 série) em que o aluno inicia entre os 6/7 anos de idade e termina
entre 0s 10/11 anos de idade e a Middle School (escola secundaria — 62 a 82 série) em que 0 aluno inicia com
11/12 anos e termina com 13/14 anos.

19 A Resolucdo N° 3, de 3 de agosto de 2005 determina que 0 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental deverdo ser
considerados anos iniciais, e 0 6° ao 9° ano, anos finais.
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1937 a 1945, que deu origem as Leis Organicas do Ensino para os niveis primario e
secundario, correspondentes ao atual Ensino Fundamental. Nesse periodo, definiu-se,
também, a obrigatoriedade da disciplina de Ciéncias para as terceira e quarta séries do curso
ginasial (atuais oitavo e nono ano do ensino fundamental), assim como os conteudos minimos
para cada série. Entretanto, foi somente com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB - Lei n° 4.024/61), que as aulas de Ciéncias Naturais passaram a fazer parte do
curriculo em todas as séries ginasiais (atuais 6° ao 9° ano). Somente com a Lei N°. 5.692/71,
as aulas de Ciéncias Naturais passaram a ter carater obrigatorio nas oito séries do antigo

primeiro grau ou ensino fundamental de oito anos (BRASIL, 1998).

Atualmente, o Ensino Fundamental do Brasil est4 organizado em nove anos™, sendo o
ensino de ciéncias naturais obrigatorio em todos esses anos. No entanto, diversas pesquisas
tém revelado a precariedade deste ensino, especialmente nos anos iniciais do EF,
quantitativamente, dada a énfase para o ensino de portugués e matematica, e qualitativamente,
em relagdo aos tipos de atividades que séo desenvolvidas (ROITMAN, 2007; ABREU, 2008;
LONGHINI, 2008; RAMOS; ROSA, 2008; NIGRO; AZEVEDO, 2011). Contudo, ndo se
pode afirmar que esse fato ocorre por responsabilidade somente dos professores, devendo-se
considerar a formacéo precaria dos docentes e dos gestores para o ensino de ciéncias, que dao
foco para a alfabetizacdo e a matematica, visando o sucesso dos alunos nas avaliacdes

externas como o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB).

Os prejuizos resultantes desse tipo de concepcdo vém sendo evidenciados nos testes de
avaliacdo da aprendizagem realizados por organismos nacionais e internacionais. Como
exemplo pode-se citar os resultados da participacdo do Brasil no PISA, que vem ocorrendo
desde o ano 2000. Os niveis de proficiéncia estabelecidos pelo PISA para a area de Ciéncias
vdo de 1 a 6% Cada nivel representa a pontuacdo alcancada pelo aluno ao apresentar
determinadas competéncias exigidas ao resolver as questdes do exame avaliativo. No caso do
Brasil, apesar de notarmos um pequeno avanco na pontuacdo alcangada pelos alunos, entre
2000 e 2012, eles ndo conseguiram avancar do nivel 1 de proficiéncia em Ciéncias, o grau

mais elementar. No ranking mundial estamos muito distantes de uma posicdo satisfatoria

1 Lei N° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006.
12 Niveis de proficiéncia em Ciéncias e suas respectivas pontuacées (Fonte: INEP, 2015)

Niveis 1 2 3 4 5 6

Pontuacdes 3349 409,5 484,1 558,7 633,3 707,9




33

quanto as competéncias cientificas exigidas pelo programa, considerando que em 2009 o
Brasil ocupou a 53? posi¢do em Ciéncias, de 66 paises, e em 2012, a 592 posi¢do de 65 paises.

Tabela 1 - Evolucgdo da pontuacao e posi¢cdo no ranking mundial do Brasil no Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes - PISA (2000-2012).

PISA 2000 PISA 2003 PISA 2006 PISA 2009 PISA 2012
Matemética 334 356 370 386 (579 391 (589
Leitura 396 403 393 412 (539 410 (559
Ciéncias 375 390 390 405 (53?) 405 (599
Média geral 368 383 384 401 402

Fonte: OCDE (Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico) e INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas do Ministério da Educacéo, 2015).

Sem considerar os demais fatores como menos importantes no desenvolvimento da
EC, e compreendendo que devemos continuar lutando para inverter essa situacdo, adotamos
nessa discussdo apenas 0s aspectos pedagdgicos que geralmente influenciam no processo da
EC, tomando como ponto comum trés das “questdes fundamentais consideradas centrais para
a natureza do ensino e aprendizagem de ciéncias oferecida pelas escolas europeias”
(OSBORNE; DILLON, 2008, p. 11, traducdo nossa) questbes essas que, também,
consideramos essenciais para o ensino e aprendizagem de qualquer disciplina escolar: o

curriculo, a pedagogia e a formacédo do professor.

Segundo Osborne e Dillon (2008) o curriculo de ciéncias das escolas europeias tem
evoluido sempre a partir de formatos anteriores, focando o conhecimento fundamental das trés
ciéncias - biologia, quimica e fisica. Os conceitos sdo geralmente apresentados de maneira
fragmentada e sem coeréncia global. Na opinido dos autores o curriculo é apresentado muitas
vezes como um ‘catalogo’ de ideias distintas onde falta coeréncia ou relevancia, primando por
um excesso de énfase no contetdo, muitas vezes ensinado de forma isolada; os objetivos e
propositos da educacdo em ciéncia ndo sdo transparentes nem evidentes para os alunos; as
tarefas dependem fortemente da memorizacdo e sdo contrarias aos contextos nos quais 0s
alunos poderéo usar o conhecimento ou habilidades cientificas no cotidiano; as relagdes entre
C&T ndo sdo bem desenvolvidas nem suficientemente exploradas; ha uma auséncia de
discussao das questdes cientificas e ambientais que permeiam a vida contemporanea; por fim,

ha um excesso de confianga na transmissdo do conhecimento e um demasiado uso de copias.
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Nos Estados Unidos, conforme Duschl et al. (2006), a organizagdo atual do curriculo
de ciéncias ndo tem fornecido o devido apoio para a educacdo cientifica de maneira a
promover um profundo entendimento das ideias cientificas, facilitar o envolvimento dos
alunos de forma significativa nas praticas da ciéncia e aproveitar as capacidades e 0s
conhecimentos prévios que os alunos trazem para a sala de aula. Apesar das reformas que
vém sendo implementadas desde o seculo passado, as melhorias na EC desse pais sdo
consideradas modestas, e as comparagdes mostram que 0s estudantes americanos nao estdo

muito bem em relacéo aos estudantes de outros paises.

Em relacdo ao curriculo do EF, segundo Duschl et al. (2006), tanto as hormas como
muitos materiais curriculares amplamente utilizados no ensino de ciéncias americano néo
refletem o que as novas pesquisas apontam sobre o pensamento das criancas, em especial as
capacidades cognitivas das criangas mais jovens, ancorando-se em velhas suposicdes do que
as criangas ndo podem fazer e ndo no que elas ja conseguem fazer. Ele argumenta que, ao
contrario das concepcdes de desenvolvimento de 30 ou 40 anos atras, pesquisas tém mostrado
que as criancas podem pensar de forma concreta e abstrata. Por exemplo, Gelman e Markman
(1986), ao realizaram uma pesquisa com criangas sobre categorias de espécies animais, na
qual as criancas tinham de escolher se era mais provavel um tubardo respirar como um peixe
tropical ou como um golfinho, por esse Gltimo se apresentar mais parecido com um tubaréo,
relataram que as criangas de 4 anos de idade utilizaram categorias abstratas através da inducéo
inferindo que um tubardo respira como um pequeno peixe em oposi¢cdo a um golfinho.
Igualmente, Gelman e Coley (1991 apud, METZ, 1995) concluiram nas suas pesquisas que,
num estudo que incluia espécies naturais, ao sondar a compreensdo das criancas de maneira
mais profunda, evidenciou-se que as criangas comegcam a usar categorias ainda nos anos pré-

escolares.

Dessa forma, Metz (1995) argumenta que 0 pensamento das criancas apresenta-se
frequentemente como concreto, ndo por causa da incapacidade delas para raciocinar sobre
idéias abstratas, mas porque as criangas ainda néo tiveram acesso a maioria dos dominios do
conhecimento. Na realidade, como defendem Gelman e Markman (1986), as criancas de 4
anos de idade poderiam apropriadamente selecionar informacdes superficiais ou até mais
profundas sobre as espécies naturais para realizar inducdes, dependendo de como as

perguntas sdo feitas.

Retornando ao curriculo, para Duschl et al. (2006), a atual organizagdo do curriculo

de ciéncias e a metodologia utilizada em sala de aula pelos professores de ciéncias ndo
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fornecem o tipo de apoio necessario para a aprendizagem da ciéncia, que deveria estar
pautada no entendimento das ideias cientificas e na capacidade de envolver os alunos de

forma significativa nas praticas da ciéncia.

Outra revelacdo feita por Duschl et al. (2006) é a de que muito pouco ou nada esta
previsto para ser realizado referente a EC nos anos iniciais do EF, pois o foco principal € o
desenvolvimento precoce do letramento na lingua materna e da matematica. 1sso néo difere
muito do Brasil e de outros paises como Portugal, conforme relata Afonso (2008)

A maior parte do tempo nas salas de aula nos primeiros anos de escolaridade é
passada com o ensino da lingua e da Matematica. E mesmo quando a ciéncia é

ensinada, a énfase é dada em falar acerca da ciéncia e ndo fazendo ciéncia. (p.
23).

No Brasil, desde a década de 1990 foi publicado o documento orientador para o ensino
das disciplinas do Ensino Fundamental e Médio, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(BRASIL, 1997; 1998). Os PCN de Ciéncias Naturais para o EF se constituem em dois
volumes, um direcionado para os anos iniciais do EF e outro para os anos finais. No EM o
documento estd dividido em trés volumes por &reas do conhecimento com as respectivas
disciplinas relacionadas a cada area. No caso de ciéncias naturais - Ciéncias da Natureza,
Matematica e Suas Tecnologias - contém orientacbes para as disciplinas de Biologia,
Quimica, Fisica e Matemaética. O documento referente ao EF sugeriu a organizagdo do ensino
de ciéncias a partir dos eixos tematicos: Ser Humano e Saude; Vida e Ambiente, Tecnologia e
Sociedade; e Terra e Universo (exclusivo para os anos finais do EF), com vistas a integracéo e

compreensdo de conceitos, propondo um ensino que transcenda a aprendizagem de conceitos.

Os contetidos devem favorecer a construcdo, pelos estudantes, de uma visdo de
mundo como um todo formado por elementos interrelacionados, entre os quais o ser
humano, agente de transformagdo. Devem promover as relacdes entre diferentes
fenémenos naturais e objetos da tecnologia, entre si e reciprocamente, possibilitando
a percepcdo de um mundo em transformagdo e sua explicacdo cientifica
permanentemente reelaborada (...) devem ser relevantes do ponto de vista social,
cultural e cientifico, permitindo ao estudante compreender, em seu cotidiano, as
relacbes entre o ser humano e a natureza mediada pela tecnologia, superando
interpretacdes ingénuas sobre a realidade & sua volta (...) devem se constituir em
fatos, conceitos, procedimentos, atitudes e valores a serem promovidos de forma
compativel com as possibilidades e necessidades de aprendizagem do estudante
(BRASIL, 1998, p. 35).
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Os PCN utilizam como aporte tedrico para o ensino de ciéncias a aprendizagem
significativa proposta por Ausubel e outros tedricos e, ainda, 0 modelo didatico de mudanga
conceitual, através da valorizacdo e comparacdo dos conceitos prévios dos estudantes com 0s
conceitos cientificos. Apesar do documento ndo se constituir como uma Imposi¢cdo ao
curriculo, mas apenas como uma orienta¢do, muitas propostas curriculares e livros de ciéncias
tém utilizado esse documento como base na sua elaboracdo. No entanto, a distancia entre o
que ocorre na educacao brasileira e os ideais dos PCN é enorme como expde a Associacdo
Brasileira de Ciéncias — ABC (2009), uma vez que, no cotidiano escolar a vivéncia do
curriculo muitas vezes ocorre de maneira compartimentalizada e descontextualizada, numa
abordagem que privilegia apenas a memorizagao para os testes avaliativos, sem a preocupacgéo
com a integracdo e a compreensao dos conceitos e do fazer cientifico. Em muitos casos,
principalmente nas escolas particulares, nem se chega a considerar as propostas curriculares
ricamente discutidas por equipes de professores capacitados, apenas segue-se a sequéncia de
contetido proposta pelos autores dos livros didaticos, como expdem Mundim e Santos (2012)

[...] enquanto a legislagdo educacional procurou avancar em termos de concepc¢ao
curricular, na pratica de sala de aula, o ensino de ciéncias continua de forma
disciplinar como se tinha no antigo ginasio. Em geral, o curriculo de ciéncias, em
muitas escolas, é desenvolvido como se, no sexto ano, fosse uma disciplina isolada
de Geociéncias; no sétimo ano, fossem disciplinas de Biologia na area de zoologia e
botanica; no oitavo ano, disciplina de Biologia na area de anatomia e fisiologia
humana; e, no nono ano, as disciplinas Quimica e Fisica. (p. 789)

Assim, podemos concluir que, ndo basta propor um curriculo e achar que a EC esta
acontecendo nas escolas, visto que “professores com graves deficiéncias de formacdo podem
matar um bom curriculo” (PRAIA et al. 2011, p. 87). Portanto, é evidente a necessidade de

uma boa formacéo dos professores para o desenvolvimento da EC nas escolas.

O segundo fator que, sem duavida, influencia no desenvolvimento da EC sdo 0s
aspectos pedagogicos da atuacdo dos professores nas aulas de ciéncias. Um estudo realizado
por Osborne e Dillon (2008), nos paises europeus, demonstrou que a pedagogia utilizada
pelos professores, principalmente dos anos iniciais do EF, tem priorizado a transmissdo do
conhecimento e a copia do conteldo da lousa para o caderno. Sdo raros os trabalhos que
envolvem a argumentacdo, a experimentagdo e, quando esta Ultima ocorre, sdo elaboradas
como uma férmula, havendo poucas oportunidades dos alunos usarem a linguagem cientifica,

sendo dada uma grande énfase no método de perguntas e respostas. Outro fato observado
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pelos autores é que os resultados de testes nacionais e internacionais sao considerados como
medidas validas e confidveis da eficcia da EC na escola. Assim, os professores ensinam
visando esses testes, restringindo e fragmentando os conteudos e usando uma pedagogia
limitada. Em consequéncia disso, tanto o conteudo como a pedagogia sdo cada vez menos
envolventes para os jovens, resultando na reacdo negativa dos alunos em aprender ciéncias.

Para Rocard et al. (2007), h& uma situagcdo desconfortavel de alguns professores dos
anos iniciais do EF na Europa, que por falta de uma formacéo adequada, quando solicitados a
ensinar ciéncias, demonstram inseguranca e conhecimento insuficiente. Por isso, muitas vezes
escolhem a abordagem tradicional de "saliva e giz", por sentirem-se mais seguros, em vez de
utilizarem métodos baseados na investigacdo, que 0s obriga a ter uma compreensdo mais
profunda da ciéncia. Nesse estilo pedagogico o foco € a memorizacéo e ndo a compreensao;
0s contelldos muitas vezes sdo ensinados de um modo muito abstrato, tentando-se apresentar
ideias fundamentais sem cunho experimental, observacional e interpretativo e sem demonstrar
a compreensao suficiente de suas implicacbes para a comunidade cientifica e a sociedade de

maneira geral.

Nos EUA, conforme Duschl et al. (2006), a maioria das atividades de ciéncia,
principalmente para os anos iniciais do EF, sdo curtas, em vez de organizadas em unidades
coerentes. Ha um deslocamento frequente de tépico para topico, sem uma interligacdo ldgica,
0 que pode tornar o assunto confuso para os alunos, prejudicando a aprendizagem de ciéncias.
Ha também uma tendéncia de apresentar a ciéncia como "forma final”, consistindo em

problemas resolvidos e teorias a ser transmitidas.

No Brasil as pesquisas tém demonstrado grande similaridade com os paises aqui
analisados (LONGHINI, 2008; RAMOS; ROSA, 2008; NIGRO; AZEVEDO, 2011).

Segundo Abreu (2008),

O ensino de ciéncias tem se orientado por tendéncias que consideram a transmisséo
de conhecimentos como produtos prontos e acabados que devem ser simplesmente
memorizados pelos alunos e apresentam a ciéncia como neutra, asséptica e capaz de
resolver todos os problemas da humanidade. (p. 21).

O terceiro aspecto considerado nesta discussao refere-se aos aspectos formativos dos
professores de ciéncias. Como ja discutido anteriormente, ndo adianta elaborar bons
curriculos e ndo investir na formacdo dos professores, inclusive de envolver esses
profissionais na prépria elaboracdo do curriculo, pois séo eles que estardo na sala de aula

encantando ou desencantando os alunos em relagdo a ciéncia.
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No Brasil, por exemplo, os professores que atuam nos anos iniciais do EF recebem
uma formacao genérica nos cursos de Pedagogia ou Normal Médio (antigo Magistério), com
maior foco nas questdes pedagogicas e no letramento do que nos aspectos especificos das
disciplinas que irdo ensinar. Em consequéncia, esses professores muitas vezes sentem-se
inseguros para ensinar ciéncias, ensinando o0 minimo possivel e apegando-se a uma pedagogia
livresca (LONGHINI, 2008).

Os professores dos anos finais do EF geralmente recebem uma formacéo em ciéncias
limitada a uma das disciplinas ligadas as ciéncias naturais como Biologia, Quimica ou Fisica,
com formato direcionado ao Ensino Médio. Essa formacdo € incoerente com o contexto do
ensino de ciéncias nos anos finais do EF, pois o curriculo de ciéncias nesse nivel de ensino
tem como foco a totalidade, através da integracao de conceitos (BRASIL, 1998b), envolvendo
essas e outras disciplinas como Astronomia e Geologia, que estdo contempladas apenas nos
cursos de Ciéncias Naturais ou da Natureza. Essas lacunas também geram inseguranga no
professor que ensina ciéncias nos anos finais do EF, conforme podemos confirmar no
depoimento feito por uma aluna do curso de Fisica ao realizar o seu estagio em docéncia no
Ensino Fundamental,

Eu dou aulas de ciéncias e € muito mais dificil do que dar aulas de fisica, porque
envolve (...) os alunos ainda ndo estdo com o conhecimento encaixotado. Entdo
fazem perguntas diversas sobre todos os assuntos, inter-relacionando as coisas, €
isso é dificil, porque na faculdade a gente ndo aprende assim. A gente aprende
termodinamica, mecéanica, movimento uniforme (...). A gente aprende essas
coisinhas encaixotadas. Quando elas [seus alunos que ela chamava de criangas]
perguntam, essa pergunta é feita de forma geral inter-relacionando a biologia
com a fisica, com a quimica, com a matemética, com a geologia, com tudo.

Entdo, eu tenho esse tipo de dificuldade mesmo. (BEJARANO; CARVALHO,
2003, p. 271, grifo nosso).

Na Europa, segundo Osborne e Dillon (2008), todos os paises exigem que Sseus
professores tenham um grau relevante, como Mestrado ou uma Pds-Graduacgéo adicional. No
entanto, a problematica maior em relagdo aos professores de ciéncias em alguns desses paises
estd em recrutar e manter um professor de ciéncias bem qualificado na escola por conta da
desvalorizacéo da profissdo docente. Nos paises onde a quantidade de professores de quimica
e fisica e insuficiente, geralmente sdo recrutados professores com formacgdo em ciéncias da

vida, que muitas vezes demonstram inseguranca em ensinar essas disciplinas.

Além disso, hd uma critica em relagcdo ao tipo de formacdo provida aos futuros

professores de ciéncias em alguns paises europeus no que se refere a énfase aos aspectos
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tedricos e praticos fornecidos nos cursos de formacdo dos professores. Um exemplo € a
auséncia de discussdes e reflexdo tedrica sobre as ideias desenvolvidas acerca do
desenvolvimento cognitivo e a respeito da importancia do desenvolvimento da linguagem
para a aprendizagem. Também, segundo Osborne e Dillon (2008), ndo se da a devida
importancia ao extenso corpo de trabalho que tem sido realizado sobre 0s equivocos comuns
que as criangas desenvolvem sobre as ideias cientificas. Outro fator critico apontado pelos
autores € a pouca importancia voltada a formacéo continuada dos professores, pois em alguns
paises, apesar dessa ser oferecida aos docentes, ndo ha obrigatoriedade na participacéo e falta
um programa sistematico de formagdo continuada e de certificagdo como reconhecimento

dessa formacéo para os professores.

Diante desse cenario em que se apresenta a EC em diversos paises, muitos
especialistas e gestores tém reconhecido a necessidade de buscar meios para mudar essa
situacdo. No entanto, € necessario primeiro saber aonde se quer chegar, ou que metas deseja-
se alcancar para poder planejar os meios de se atingir essas metas.

1.1.3. A Educacéo Cientifica que queremos

A “Declaragao sobre Ciéncias e a Utilizacdo do Conhecimento Cientifico” elaborada
na Conferéncia de Budapeste em 1999 (UNESCO, 2003) resume bem o que muitos
especialistas e a propria sociedade humana esperam da ciéncia, ao determinar como meta que
“no século XXI, a ciéncia tem que se transformar em um bem comum que beneficie a todos
0s povos em base solidaria” (p. 28). E que,

A educacédo em ciéncia em sentido amplo, sem discriminacdo e abrangendo todos os

niveis e modalidades, é um requisito fundamental da democracia e também do
desenvolvimento sustentavel. (UNESCO, 2003, p. 34).

Esses principios abrem um pressuposto sobre a necessidade da EC alcancar todas as
esferas sociais e geograficas em nivel global, uma vez que a ciéncia devera se transformar em
um bem comum e que beneficie toda a humanidade. De certa forma, a sociedade tem se
beneficiado do progresso cientifico e tecnoldgico, no entanto, a auséncia do conhecimento da
natureza do trabalho cientifico muitas vezes implica em dois fatores nocivos a propria
sociedade: de um lado, a ndo aceitacdo do progresso cientifico-tecnolégico, no outro extremo
a submissdo total aos avangos cientificos. Como exemplo do primeiro fator vimos

recentemente o que aconteceu na Africa durante a crise do virus Ebola. Algumas tribos
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recusaram ajuda dos agentes de salde, chegando até mesmo a massacrar alguns deles. No
outro pdlo, vemos individuos assistirem passivamente as decisfes governamentais em
implantar usinas nucleares e termoelétricas na regido nordeste do Brasil, quando os gestores
de paises desenvolvidos estdo tentando substituir essas fontes de energia por outras menos
arriscadas e renovaveis. Por isso, devemos reconhecer a importante exortacdo assentada na

Declaragéo de Budapeste,

Mais do que nunca, é necessario desenvolver e expandir a informacdo cientifica em
todas as culturas e em todos os setores da sociedade, como também a capacidade e
as técnicas de raciocinio e a apreciagdo dos valores éticos, de modo a ampliar a
participagdo publica nos processos decisorios relacionados a aplicagdo de novos
conhecimentos. O progresso cientifico torna particularmente importante o papel das
universidades na promocdo e na modernizacdo do ensino de ciéncia e sua
coordenacdo em todos os niveis educacionais. (UNESCO, 2003, p. 34).

No entanto, conforme demonstrado anteriormente, a EC que vem sendo desenvolvida
nas escolas em diversos paises ndo tem conseguido atingir o objetivo de promover uma
“ciéncia para todos”, pelo contrario, muitas vezes tem-se tornado excludente e discriminadora
ao desconsiderar, por exemplo, os individuos das camadas sociais mais pobres e as mulheres
no processo de ensino e aprendizagem. (DUSCHL et al., 2006; OSBORNE; DILLON, 2008).

Por outro lado, a Ciéncia também tem sido utilizada como forma de dominio,
desrespeitando-se as potencialidades dos sujeitos envolvidos no processo, de sua realidade,
dos seus saberes e da cultura nos quais estdo inseridos, caracterizando-se como uma “invasio
cultural”, configurada por Freire (2005), “a invasdo cultural é a penetracdo que fazem os
invasores no contexto cultural dos invadidos, impondo a estes sua visdo do mundo, enquanto

lhes freiam a criatividade, ao inibirem sua expansao”. (p.173).

Osborne e Dillon (2008) denunciam que muitos dos gestores governamentais europeus
estdo investindo no ensino de ciéncias com foco apenas nas consequéncias que a falta de
futuros cientistas, pesquisadores e engenheiros podera trazer a economia desses paises. Para
esses autores, o principal objetivo do ensino de ciéncias é proporcionar aos jovens uma EC
gue possa promover uma compreensdo dos principais temas explicativos que a ciéncia tem a
oferecer e contribuir para que esses jovens se envolvam criticamente com a ciéncia em suas
vidas futuras. Em suma, a escola deve oferecer uma auténtica educacao em ciéncia, e ndo uma
forma de treinamento pré-profissional, em que tanto o cidaddo comum como o futuro cientista
devam ser educados para serem consumidores criticos do conhecimento cientifico, em vez de

individuos passivos.
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Mas, 0 que necessariamente caracteriza uma auténtica EC? Para Duschl et al. (2006, p.
16) uma EC eficaz deve favorecer a proficiéncia dos alunos, desenvolvendo os seguintes “fios

de proficiéncia” ou “metas de aprendizagem geral”:

a) Conhecer, usar e interpretar explicacdes cientificas do mundo natural;
b) Gerar e avaliar evidéncias cientificas e explicacoes;
c) Compreender a natureza e desenvolvimento do conhecimento cientifico;

d) Participar produtivamente nas praticas cientificas e discursos.

Esses “fios de proficiéncia” abordam os conhecimentos e as habilidades de raciocinio
que os alunos devem adquirir para serem considerados proficientes em ciéncia. O autor utiliza
o termo “fio” ou “corda” para enfatizar que essas habilidades apresentam-se interligadas e
esclarece que esses fios também sdo um meio para o proprio fim, pois sdo praticas que 0s

alunos precisam participar e se tornar fluentes a fim de desenvolverem a proficiéncia.

O PISA também apresenta caracteristicas para uma auténtica EC que se assemelham
as estabelecidas por Duschl et al. (2006) ao determinar que uma pessoa letrada
cientificamente® deve ter a disposic&o de participar em discursos sobre ciéncia e tecnologia e

para isso precisa desenvolver as seguintes competéncias cientificas:

1.Explicar fendmenos cientificamente: reconhecer, oferecer e avaliar explicagdes
para fendmenos naturais e tecnolégicos.

2. Auvaliar e planejar investigagdes cientificas: descrever e avaliar investigacdes
cientificas e propor formas de abordar questdes cientificamente.

3. Interpretar dados e evidéncias cientificamente: analisar e avaliar os dados,
afirmacGes e argumentos, tirando conclusdes cientificas apropriadas. (INEP, 2015,

p. 7).

Essas trés competéncias exigidas pelo PISA para o letramento cientifico requerem trés
formas de conhecimento: o conhecimento de conteudo (fatos, conceitos, ideias e teorias sobre
o mundo natural); o conhecimento procedimental (conhecimento das praticas e conceitos em
que se baseia a investigacdo empirica, como o controle de variaveis e 0s procedimentos
padrdes para representar e apresentar dados); e, 0 conhecimento epistemoldgico (compreensao
do papel das concepgOes especificas e da definicdo de caracteristicas essenciais para o
processo de construcdo do conhecimento na ciéncia como o entendimento da funcdo de

perguntas, observacoes, teorias, hipoteses, modelos e argumentos). (INEP, 2015).

30 PISA 2015 define o Letramento Cientifico como a “capacidade de se envolver com as questdes relacionadas
com a ciéncia e com a ideia da ciéncia, como um cidaddo reflexivo™. (INEP, 2015, p. 7).
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Além disso, o PISA valoriza o desenvolvimento de atitudes em relacdo a ciéncia,
como o interesse em ciéncia e tecnologia, a valorizagdo das abordagens cientificas na

pesquisa e a percepcao e conscientizacdo sobre as questdes ambientais.

No Brasil, os PCN de Ciéncias Naturais enfatizam a formacdo da autonomia e
capacidade cidadd como um dos papéis a serem efetivados pelo ensino de ciéncias na escola.
Ndo se pode pensar no ensino de Ciéncias como um ensino propedéutico,
voltado para uma aprendizagem efetiva em momento futuro. A crianca ndo é
cidada do futuro, mas ja é cidadd hoje, e, nesse sentido, conhecer ciéncia é

ampliar a sua possibilidade presente de participagdo social e viabilizar sua
capacidade plena de participagéo social no futuro (BRASIL, 2001b, p. 25).

Para Pozo e Crespo (2009) a EC deve ter como metas transcender a selecdo ou
classificacdo de alunos e abolir a concep¢do de um ensino de ciéncias como um fim em si
mesmo. Os autores apresentam as metas da EC, possiveis de se atingir no Ensino Médio
(POZO; CRESPO, 2009, p. 27), que avaliamos serem importantes ndo s6 para o Ensino
Médio, mas também para toda a Educacdo Basica, considerando-se evidentemente o

desenvolvimento cognitivo dos alunos:

a) A aprendizagem de conceitos e a construgéo de modelos;

b) O desenvolvimento de habilidades cognitivas e de raciocinio cientifico;

c) O desenvolvimento de habilidades experimentais e de resolucdo de problemas;
d) O desenvolvimento de atitudes e valores;

e) A construcdo de uma imagem da ciéncia.

Harres (2003) argumenta que o ensino de Ciéncias deve se preocupar com a formacao
dos cidaddos, com o entendimento dos fenbmenos naturais, o desenvolvimento do raciocinio
I6gico. Entretanto, para o autor o principal objetivo do ensino de Ciéncias é favorecer ao

aluno adquirir uma viséo adequada sobre a natureza da ciéncia.

(...) sem dudvida, teremos alcancado muito se obtivermos um melhor entendimento
da natureza da ciéncia, tantos nos seus aspectos internos: sobre como funciona a
comunidade cientifica, sobre como fatos experimentais se relacionam com teorias, e
outros, quanto nos seus aspectos externos: sobre como é feita a demarcacéo entre um
conhecimento cientifico e um ndo-cientifico, entre outros. (HARRES, 2003, p. 37).

Atingir todas essas metas para a EC apresentadas aqui exigem uma reflexao profunda

e 0 desenvolvimento de pesquisas na busca de se encontrar meios que favorecam uma EC
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inclusiva, reflexiva, critica, emancipadora, que transcenda a aprendizagem dos conceitos

cientificos e auxilie na formacéo cidada dos individuos.
1.1.4 Educacdo Cientifica Para Todos: Como?

Diante das dificuldades e contradi¢des assinaladas pelos pesquisadores da area de
ciéncias, desenvolver uma EC auténtica “para todos” talvez parega uma utopia. No entanto,
pesquisas tém apontado caminhos para alcancar esse objetivo e a aplicacdo de alguns projetos

tem demonstrado resultados promissores.

Voltando as trés questbes fundamentais consideradas centrais para a natureza do
ensino e aprendizagem de ciéncias listadas por Osborne e Dillon (2008), quais sejam: o
curriculo, a pedagogia e a formacdo do professor de ciéncias, vejamos entdo o que muitos
especialistas, balizados nas pesquisas, tém sugerido como caminhos que fortalecam esses trés

fatores para se alcancar as metas propostas.

Iniciando pelo curriculo, percebemos que o modelo atual do curriculo de ciéncias do
Ensino Fundamental e Médio leva-nos a questionar se 0 mesmo ainda é coerente para 0

ensino atual, por pelo menos dois motivos.

Primeiro, ao considerarmos que vivemos num mundo globalmente interligado, no qual
os fendmenos fisicos, quimicos, bioldgicos, psicoldgicos, sociais e ambientais estdo inter-
relacionados, percebemos que, para explica-los, compreendermos e interferirmos neles de
forma adequada, demanda uma perspectiva interdisciplinar ou até mesmo transdisciplinar
(GONDIM; MENEZES; RODRIGUES, 1998). Entdo, um curriculo totalmente

compartimentalizado como se vé hoje ndo conseguird cumprir esse papel.

Segundo, o leque de escolhas profissionais apresentado a juventude contemporanea é
agora muito maior. E hoje, como explica Osborne e Dillon (2008), essa escolha mudou a
partir de uma questdo do ser, pois, em vez de “O que vocé quer fazer quando crescer?,
pergunta-se "Quem vocé quer ser quando crescer?”. Ou seja, as pessoas estdo mais
preocupadas com sua auto realizacao e significado pessoal. Assim, o interesse pessoal torna-
se o fator dominante na escolha da carreira, e, se a ciéncia ndo se apresenta como algo
interessante, em que as criancas e jovens se identifiquem e se vejam auto realizados numa

carreira futura, tendem a achar que a ciéncia nao € para eles.
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Tal educagdo ndo atende as necessidades da maioria dos estudantes, que requerem
uma visdo ampla das principais ideias que a ciéncia oferece, como ela produz
conhecimento confidvel e as limitacdes para a certeza. (OSBORNE; DILLON, 2008,
p. 7 — tradugdo nossa).

Diante disso, deve-se refletir na necessidade de um curriculo que ndo apresente
somente os contetdos de ciéncias de maneira fragmentada, descontextualizado da realidade,
mas que apresente as relagdes entre conceitos, a natureza da ciéncia, a historia e a filosofia da
ciéncia (MATTHEWS, 1995), as relacbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade e as
possibilidades da carreira cientifica de maneira a favorecer a compreenséo, pelos individuos,

de que a ciéncia € uma construcdo humana, para humanos.

Para Duschl et al. (2006) os curriculos deverdo estabelecer metas coerentes, ideias
cientificas importantes e praticas que devem ser realizadas através da instrugdo continua ao
longo de varios anos do EF. Os elaboradores dos curriculos devem rever as suas concepgdes e
refletir sobre os novos modelos de pensamento das criancas visando aproveitar melhor as
aptiddes delas. Devem apresentar a ciéncia como um processo de construcdo de teorias e
modelos que utilizam provas, verificando a sua coeréncia interna e testando-as
empiricamente. As discussdes sobre a metodologia cientifica devem ser introduzidas num
contexto de exercicio de perguntas e questdes especificas, e ndo como modelos ou receitas

acabadas.

Despertar o publico a se envolver em questbes sociocientificas exige ndo apenas um
conhecimento do teor da ciéncia, mas também um conhecimento de “como a ciéncia
funciona”, elevando os alunos a uma ordem superior do pensamento através da construgao de
argumentos, de questionamentos, de comparacdes, do estabelecimento das relagfes causais,
da identificacdo dos pressupostos ocultos, da avaliacéo e interpretacdo de dados, formulacao
de hipdteses e identificacdo e controle de varidveis. Também ser menos propedéutico e mais
pragmatico, contribuindo para os estudantes viverem numa sociedade cada vez mais
dominada pela C&T. Dessa forma, o curriculo devera apresentar “uma introdug¢ao ao capital
cultural oferecido pela ciéncia, os seus pontos fortes e limitacdes, e desenvolver uma
compreensdo, embora rudimentar, da natureza da propria ciéncia” (OSBORNE; DILLON,
2008, p. 21), para que todos os alunos, incluindo os futuros cientistas, se beneficiem dessa
forma de educagdo em alguma etapa da sua vida escolar, com vistas a lhes fornecer o tipo de

entendimento necessario para o exercicio da cidadania.



45

Durante muito tempo o conhecimento cientifico foi ensinado como um produto final,
transmitido de forma expositiva pelos professores, através de conceitos, formulas e leis,
enquanto os alunos recebiam passivamente esse conhecimento, replicavam experiéncias e
memorizavam 0s conceitos para as avaliacdes. Mas, se 0s objetivos do ensino de ciéncias
mudaram exige-se que a abordagem didatica na sala de aula também mude, pois desenvolver
a autonomia do aluno, a sua capacidade critica e reflexiva para promover o exercicio da
cidadania dificilmente serd possivel dentro de uma abordagem que privilegia a coOpia, a

memorizacdo e a passividade dos alunos.

Segundo Carvalho (2013), dois fatores demandaram mudangas na metodologia e na
escolha dos conteudos para o ensino de ciéncias, “o aumento exponencial do conhecimento
produzido — nao é mais possivel ensinar tudo a todos” (p. 1) - € o0s trabalhos de epistemdlogos
e psicdélogos sobre a construcdo do conhecimento em nivel individual e social. Hoje, deve-se
privilegiar os conhecimentos fundamentais e a qualidade do conhecimento a ser ensinado, néo
somente a quantidade. Contudo, ao refletirmos sobre a qualidade do conhecimento a ser
ensinado, ndo podemos nos esquecer da maneira como o0 contedo ou um tema devera ser
abordado em sala de aula pelos professores, pois entende-se que uma EC de qualidade deve
ser abordada de forma que os alunos transcendam a aprendizagem de conceitos,
compreendam a natureza da ciéncia, desenvolvam habilidades cognitivas e cientificas,
participem produtivamente nas praticas cientificas e discursos e principalmente desenvolvam
valores e atitudes cidadds. (DUSCHL et al., 2006; OSBORNE; DILLON, 2008; POZO;
CRESPO, 2009).

Segundo Rocard et al. (2007), h& duas abordagens pedagdgicas que permeiam o0 ensino
de ciéncias europeu, a abordagem dedutiva e a abordagem indutiva. A primeira vem sendo
tradicionalmente utilizada nas escolas, onde o professor apresenta 0s conceitos, sua
I6gicadedutiva, suas implicacdes e aplicacBes. Nessa abordagem, as criancas devem ser
capazes de lidar com nogdes abstratas. Em contraste, tem-se a abordagem indutiva que da
mais espaco para a observacgéo, a experimentagédo e a construcdo do conhecimento conduzida
pelo professor. Essa abordagem € muitas vezes denominada de Educacdo em Ciéncias
Baseada na Investigacdo (IBSE, sigla em inglés), aplicada principalmente a ciéncia da
natureza e tecnologia. De maneira geral, norteia-se por uma pergunta inicial e intencional ao
processo de diagnostico de problemas, realizacdo de experiéncias, discussdes criticas,
distingdo de alternativas, planejamento de investigagdes, conjecturas, pesquisas em busca de

informacdes, construcdo de modelos, debate com os colegas e formacgdo de argumentos
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coerentes. Para os autores, as duas abordagens ndo sdo mutuamente exclusivas e podem ser
combinadas em qualquer aula de ciéncias para acomodar diferentes topicos cientificos e

grupos etarios diferentes.

Tanto Rocard et al. (2007) como Osborne e Dillon (2008) tém apontado nos seus
estudos que a IBSE tem se mostrado eficaz, na escola primaria e secundéria (EF no Brasil),
pois, além de motivar o professor, se aplica a todos os tipos de alunos, desde os que
aparentam dificuldades de aprendizagem até os mais capazes. Também proporciona as
criancas oportunidades de usar e desenvolver muitas habilidades, tais como trabalhar em
grupo; explorar e expressar a linguagem escrita e oral; a resolucdo de problemas e melhorar a
motivacao e a realizacdo. Contudo, segundo os autores, apesar dos resultados promissores a

IBSE tem sido pouco utilizada nas escolas europeias.

Duas iniciativas inovadoras baseadas na IBSE que vem sendo desenvolvidas na
Europa e demonstrando resultados positivos na promocio da EC s&o os projetos “Pollen"' e
0 "Sinus-Transfer" (ROCARD et al., 2007; OSBORNE; DILLON, 2008). O primeiro visa
desenvolver um modelo de renovacdo da EC nas escolas do 1° ciclo (equivalente ao 1° ao 4°
ano do EF), que inclui a participacdo da comunidade e vem sendo desenvolvido em varios
paises europeus™. As cidades que participam do projeto recebem formacdo para os
professores, recursos especificos para a sala de aula, como unidades de aprendizagem, guia
para os professores, material e recursos de banco de dados, folhetos de informagéo, bem como
recursos de apoio via internet. O intercdmbio entre professores, cientistas e especialistas
pedagdgicos é fortemente encorajado e a comunidade cientifica presta apoio aos professores.
Segundo Rocard et al. (2007) os resultados do emprego do Pollen sdo muito positivos, como
0 aumento do interesse dos professores primarios, da auto-confianca e das habilidades no
ensino de ciéncias e, consequentemente, a qualidade e quantidade de sess6es de ensino sobre
ciéncia nas turmas do ensino primario. O Pollen também tem aumentado o interesse das

criancas nas atividades de aprendizagem de ciéncia.

O Sinus-Transfer foi testado na Alemanha e fornece subsidios a escola secundaria
(anos finais do EF) para os professores mudarem a sua abordagem pedagédgica no ensino de

ciéncias. Também enfatiza a investigacéo e as abordagens experimentais. Conforme Rocard et

* O projecto Pélen (Pollen) nasceu de uma proposta de Georges Charpak, prémio Nobel de Fisica e fundador de
La Main a la Pate, que concebeu o conceito de cidades promotoras de ciéncia, com vista a mobilizacdo de varios
parceiros para a introducdo de mudancas na educacao cientifica nas escolas do 1° ciclo do ensino basico. (Folder
do Projeto - www.cienciaviva.pt/projectos/pollen)

 Hungria, Portugal, Italia, Franca, Alemanha, Espanha, Suécia, Eslovaquia, Bélgica, Holanda, Reino Unido,
Estonia.
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al. (2007), o impacto do projeto tem sido muito positivo e um grande nimero de professores

tem mostrado forte apoio e entusiasmo a essa iniciativa.

No Brasil, diversas pesquisas vém sendo desenvolvidas sobre o ensino de ciéncias
com base na IBSE. Como exemplo, temos as Sequéncias de Ensino Investigativas — SEI,
propostas pela Proff&. Ana Maria Pessoa de Carvalho, Lucia Sasseron e seus colaboradores.
(CARVALHO, 2013). Essa abordagem tem como pressuposto teorico-epistemoldgico 0s
estudos piagetianos e vigotskianos de como as criancas e jovens constroem 0 Seu
conhecimento. Assim, propde-se sempre um problema ou desafio inicial, presente no contexto
dos alunos e que provoque interesse na busca de sua solucdo, visando a interagédo social, tanto
com os problemas do cotidiano como com os contedos escolares. Como um principio geral
da teoria construtivista ¢ que “todo conhecimento pressupde Um cOnhecimento anterior”
(CARVALHO, 2013, p. 2), as SEI valorizam os conhecimentos que os alunos ja possuem
sobre o problema a ser discutido. Com base nesses conhecimentos prévios propdem-se novas
situacBes para que os alunos resolvam, favorecendo o desequilibrio e a condicdo para que eles
construam novos conhecimentos. Dai, parte-se para as atividades manipulativas, que podem
incluir um experimento, um jogo e até um texto. Com base nos estudos piagetianos, o
préximo passo das SEI é passar da “acdo manipulativa para a acdo intelectual”. Essa etapa
requer ajuda do professor que, através de questionamentos, pequenas exposicBes e
sistematizacdo de ideias leva o aluno a tomada de consciéncia das suas acGes de como o
desafio foi resolvido. Nessa etapa, a autora argumenta sobre a necessidade do professor
tomar consciéncia, também, da “importincia do erro na constru¢do de novos conhecimentos”
(CARVALHO, 2013, p. 3), pois é muito dificil o aluno acertar tudo na primeira vez,
precisando muitas vezes deixa-lo refletir, errar, refazer e tentar fazer corretamente. Por fim,
realiza-se uma atividade visando promover a contextualizacdo do conhecimento produzido em
sala com o cotidiano dos alunos para que eles percebam a aplicabilidade do conhecimento

construido.

Evidentemente que é muito mais facil ministrar uma aula expositiva do contetdo, no
entanto, “o erro quando trabalhado e superado pelo proprio aluno, ensina mais que muitas
aulas expositivas quando o aluno segue o raciocinio do professor e ndo o seu
proprio”(CARVALHO, 2013, p. 3).

Ao concluir as atividades ou no final de cada ciclo de uma SEI € necessario planejar
uma avaliacdo, que deve estar em consonancia com a postura metodologica usada durante

todo o processo. Por isso, deve ter carater formativo com o objetivo de averiguar se esta
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havendo aprendizagem ou ndo. A autora sugere como instrumentos avaliativos observagdes e
registros pelo professor sobre o desempenho e comportamento dos alunos frente as atividades
propostas, 0 uso de questionamentos, construcdo de painéis, auto avaliacao realizada por cada

aluno, dentre outras.

Carvalho (2013) adota como subsidios para o desenvolvimento das SEI quatro dos
pressupostos teodricos vigotskianos: a interacdo social como fator preponderante no
desenvolvimento das fungdes mentais do individuo, o conceito de “zona de desenvolvimento
imediata” ou “proximal” (ZDP), os conceitos espontaneos e¢ a importancia da linguagem
enquanto facilitadora da interacdo e transformadora da mente do individuo (VIGOTSKI,
2000, 2008).

Para Carvalho (2013), a interacdo social na escola pode ocorrer de varias maneiras,
principalmente através das relacdes entre professor e aluno, do aluno com os problemas e 0s

conteddos trabalhados e entre aluno-aluno, principalmente nos trabalhos em grupo.

A ZDP demarca a distancia entre o nivel de desenvolvimento real do individuo em
resolver um problema e o nivel de desenvolvimento potencial, que determina o que o
individuo pode aprender com a colaboracgdo de outras pessoas mais experientes (VIGOTSKI,
2008). Segundo Carvalho (2013), esta pode ser inferida na escola pelo professor ao lancar
questdes pontencializadoras do conhecimento que orientem seus alunos na construcdo de
novos conhecimentos. Mas também entre os proprios alunos, através dos trabalhos em grupos.
No entanto, a autora alerta que, para que isso ocorra, € indispensavel deixar os alunos
trabalharem juntos quando a atividade de ensino envolve contetdos ou habilidades que

necessitem de discussdo para que eles possam trocar ideias e ajudar-se mutuamente.

O terceiro pressuposto tedrico vigotskiano utilizado pela autora na SEI é a valorizagdo
dos conceitos espontaneos que os alunos trazem para a sala de aula, pois sdo eles que darao
condicBes para que os alunos construam e testem suas hipoteses visando resolver o problema

proposto.

Outro fator da teoria de Vigotski, considerado importante para o desenvolvimento
cientifico do aluno ¢ o uso da linguagem, pois, segundo Carvalho (2013, p. 7) “¢ preciso levar
os alunos da linguagem cotidiana a linguagem cientifica”. Como a ciéncia ndo possui somente
uma linguagem verbal, mas também se utiliza inclusive de graficos, tabelas, figuras e da

linguagem matematica para expressar suas construcdes, € imprescindivel a utilizacdo e
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integracdo de diversas linguagens no ensino de ciéncias, pois a linguagem verbal €

insuficiente para comunicar o conhecimento cientifico.

Até aqui apresentamos um panorama geral da situacdo em que vem sendo
desenvolvida a educacéo cientifica em alguns paises, as metas a serem alcancadas e algumas
sugestBes de mudancas no curriculo e na abordagem utilizada para ensinar ciéncias. No
entanto, em concordancia com Osborne e Dillon (2008), o principal determinante de qualquer
sistema de ensino é a qualidade dos seus professores. E fato que ndo basta apenas incluir
contetidos de ciéncias no curriculo e pensarmos que a EC esta acontecendo nas escolas. E
necessario um grande investimento que envolva mudancas na formacdo dos professores,
principalmente dos anos iniciais do EF, que atualmente & muito genérica nos cursos de
Pedagogia e Normal Médio (antigo Magistério), priorizando-se os aspectos metodoldgicos e
desconsiderando-se quase que totalmente as areas especificas do conhecimento, como as
ciéncias naturais, 0 que muitas vezes gera inseguranca dos professores em ensinar ciéncias de

maneira adequada.

No Brasil, 0 Ministério da Educacdo tem disponibilizado verbas, através do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais de
Educacdo — FUNDEB para que os municipios desenvolvam Programas de Formacéo
Continuada para os professores. Entretanto, esses geralmente sdo delineados por profissionais
que vivem distante da realidade dos professores e alunos, gerando um descompasso que se
interpde entre “os especialistas” e os professores, entre 0 que € “sugerido” e 0 que de fato é
“desejado” (SASSERON; CARVALHO, 2008), gerando insatisfacdo e resisténcia dos

professores a esses programas.

Vale ressaltar que os investimentos em Programas de Formagdo Continuada na area de
Ciéncias Naturais direcionados aos professores dos anos iniciais do EF e da Educacédo Infantil
tém sido bem menores em relacdo a outras &reas do conhecimento e com caracteristicas muito
pontuais. Isso talvez decorra da visdo “simplista”, por parte de alguns gestores, sobre o que €
necessario para se ensinar Ciéncias Naturais, de que basta apenas “um bom conhecimento da
matéria, algo de pratica e alguns complementos psicopedagogicos” (GIL-PEREZ;
CARVALHO, 2006, p. 14).

Essa concepcdo € totalmente contraria do que se requer de um professor de ciéncias.
Conforme Osborne e Dillon (2008), bons professores de ciéncias devem ter um bom

conhecimento de ciéncia e da sua natureza, ter uma compreensdo basica das teorias
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educacionais, usar uma variedade de estratégias de ensino, ter excelentes habilidades de
comunicagdo e nutrir uma paixdo pela ciéncia. Para os autores, tal conhecimento é o que
diferencia o profissional de um leigo. Assim, os professores de ciéncias precisam ter

conhecimento da ciéncia e conhecimento de teorias educacionais.

Especialistas tém apontado também a inser¢do da Historia e da Filosofia da Ciéncia -
HFC na formacdo do professor de ciéncias como um fator muito importante. Essa ndo é uma
proposta recente, 0 Relatério Thompson, de 1918, ja propunha que o conhecimento de HFC
deveria fazer parte da bagagem intelectual dos professores de ciéncias da escola secundaria,
mas foi somente nos anos 80 que a educacdo em ciéncias comecou a articular a filosofia da
ciéncia, mais especificamente a epistemologia com 0 ensino de ciéncias. Essa “articulagdo
visa proporcionar aos professores uma compreensdo bem mais alargada do que é o
empreendimento cientifico” (PRAIA et al., 2011, p. 88), como também promover um ensino
de melhor qualidade, mais coerente, estimulante, critico e humano, em virtude do professor

ter um conhecimento mais critico da sua disciplina. (MATTHEWS, 1995).

Centrando na realidade das licenciaturas, sabemos que dificilmente os cursos
atenderdo a todos os requisitos descritos acima sobre os conhecimentos que os professores de
ciéncias deverdo dominar antes de entrarem em sala de aula. (HAMBURGER, 2007). Por
isso, € indispensavel o investimento e a participacdo dos docentes em programas de formacao
continuada que possam subsidiar esses professores. Entretanto, de acordo com os estudos de
Osborne e Dillon (2008), a mudanca da pratica pedagdgica do professor ndo pode ser feita
através de cursos de curta duracdo, uma vez que ensinar se caracteriza como uma profisséo,

entdo o desenvolvimento profissional deve ser continuo.

Uma das sugestbes apresentadas por Rocard et al. (2007) é a utilizacdo de redes de
formacgdo como um componente eficaz de desenvolvimento profissional dos professores em
servico, pois essas favorecem o estimulo, 0 animo e a motivacéo.

Ser parte de uma rede profissional pode proporcionar-lhes oportunidades para
enriquecer suas praticas no contexto profissional através da cooperacdo dentro e
entre as escolas, em colaboracdo, reflexdo, desenvolvimento de instrucdo e
avaliag8o, troca de ideias, materiais e experiéncias, desenvolvimento de qualidade,

cooperacdo entre professores e pesquisadores e apoio e estimulo a pesquisa.
(ROCARD et al., 2007, p. 15, tradugdo nossa).

Concluindo, percebemos que a Educacdo Cientifica que vem sendo desenvolvida nas
escolas, tanto em nivel nacional quanto internacional, ainda esta aquém do que se deseja

alcancar. Assim, além da proposta de mudancas do curriculo, das estratégias de ensino e do
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investimento na formacdo dos professores € necessario que pesquisas continuem a ser
realizadas e os projetos que estdo obtendo resultados positivos sejam divulgados e adaptados

as diversas realidades escolares, visando transformar a realidade atual.

No entanto, essa € uma decisdo politica que 0s governantes precisam abragcar,
principalmente nos paises em desenvolvimento, pois sdo grandes os problemas que a
humanidade vem enfrentando e com tendéncias a se agravar. E, como ja dito, o enfrentamento
desses problemas depende, em parte, da contribuicdo da ciéncia. Por isso, “nao fazer nada nao

¢ uma op¢do” (OSBORNE; DILLON, 2008, p. 27).
1.2 Relevancia e possibilidades da Educacéo Cientifica na infancia

Pudemos perceber na discussdo anterior a existéncia de um consenso sobre a
importancia de todo individuo ter a oportunidade de ser educado cientificamente. No entanto,
outra questdo que se sobrepde a essa € qual a melhor idade do individuo ser educado
cientificamente. De acordo com algumas pesquisas, essa idade varia, porém, muitos
especialistas defendem a tese de, quanto mais cedo melhor (DUSCHL et al., 2006;
ROITMAN, 2007; OSBORNE; DILLON, 2008; POZO; CRESPO, 2009; DEMO, 2010a).

Um levantamento realizado com pessoas que seguiram uma carreira cientifica mostrou
que 28% dos individuos entrevistados comecaram a pensar numa carreira em Ciéncia,
Tecnologia, Engenharia ou Matematica (STEM, sigla em inglés) antes da idade de 11 anos, e
mais de 35% entre as idades de 12-14, e que o envolvimento das criangas mais velhas na
ciéncia é progressivamente mais dificil. (OSBORNE; DILLON, 2008). No relatério
apresentado por Duschl et al. (2006), o qual se constitui como uma das referéncias
fundamentais deste trabalho, os autores apresentam uma extensa discussdo, com base em
varios resultados de pesquisas, de que a crianca ainda na fase pré-escolar ja possui um
elevado potencial para a aprendizagem de ciéncias, inclusive de abstrair alguns conceitos,
diferentemente do que alguns tedricos argumentaram anteriormente. Entdo, com base em
alguns referenciais que temos atualmente sobre o desenvolvimento infantil, e principalmente
na forma como a Educagdo Infantil - El encontra-se organizada no Brasil, a énfase na EC

nesse nivel de ensino seria uma alternativa viavel?

De acordo com Ariés (2011), por muito tempo a crianga foi considerada como um ser
a-politico, a-critico e a-histérico. Por isso, durante muitos séculos ndo se deu a devida atencao

ao desenvolvimento cognitivo das criangas na primeira infancia. No final do século XVIII,
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surgiram as “creches” com o objetivo de atender ou “guardar” criangas durante o periodo de
trabalho das familias (SANCHES, 2003). O ensino e a aprendizagem ndo eram o foco dos
profissionais que trabalhavam nessas instituicbes, nem dos governantes, que pouco as
financiavam, levando a abertura de instituices desse nivel pelo setor privado para os filhos
de pais mais abastados, como os “Jardins de Infancia”, criados por Froebel na Alemanha
(SANCHES, 2003). No Brasil, as creches surgiram no final do século X1X, como resultado do

processo de industrializacdo, urbanizacédo e o ingresso das mulheres no mercado de trabalho.

No século XX, grandes pensadores, como Sigmund Freud e Jean Piaget, despertaram a
atencdo do mundo para a importancia do desenvolvimento da crianga nos seus primeiros anos
de vida. De acordo com Freitas e Shelton (2005), ap6s décadas de pesquisa, especialistas
tém indicado que nos primeiros anos de vida do ser humano sdo formadas as bases para o
seu desenvolvimento em varias dimensdes (cognitiva, emocional, social e moral). Ao
mesmo tempo, eles afirmam que a primeira infancia ndo ¢ um “preludio” para um periodo de
desenvolvimento importante, mas uma fase de importantes aquisi¢cbes que podem ocorrer ou
ndo, dependendo das relacdes estabelecidas entre a crianca e 0 mundo.

Pesquisas na area econdmica tém sugerido que os programas destinados as criangas
pequenas devem ser entendidos pela sociedade em geral, e particularmente pelos

governantes, como um bom investimento (e ndo como despesa) por causa de seus
amplos e duradouros beneficios. (FREITAS; SHELTON, 2005, p. 197).

Com o avancgo das pesquisas a concepgéo de crianca foi sendo reformulada ao ponto
de atualmente ela ser reconhecida como um sujeito historico e de direitos, que imagina,
deseja, aprende, observa, experimenta, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010b). Esta atual concepgédo de crianca abre um
leque de oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento para elas, ao mesmo tempo em
que obriga os poderes publicos a institucionalizar a infancia para que as criancas possam

desfrutar plenamente dos seus direitos.

No Brasil, os cuidados e a educacdo da crianca na sua primeira infancia ja se
constituem como direito desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB 9394/96, que
nos Art. 29 e 30 posicionam a Educacdo Infantil como “a primeira etapa da Educagéo Bésica,
devendo ser oferecida em creches ou entidades equivalentes as criangas de 0 a 3 anos, e, em

pré-escolas as criancas de 4 a 6 anos, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da
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crianga até os seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,

complementando a a¢do da familia e da comunidade”.

Em 2001, o Plano Nacional de Educagéo - PNE (LEI n° 10.172/2001) também passou
a enfatizar a importancia da Educacédo Infantil.
Se a inteligéncia se forma a partir do nascimento e se ha "janelas de oportunidade”
na infancia quando um determinado estimulo ou experiéncia exerce maior influéncia
sobre a inteligéncia do que em qualquer outra época da vida, descuidar desse
periodo significa desperdicar um imenso potencial humano (...) Se essas

oportunidades forem perdidas, sera muito mais dificil obter os mesmos resultados
mais tarde. (BRASIL, 2001, p. 6).

No entanto, foi somente a partir de 2006, com a criacdo do Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais de Educacdo —
FUNDEB, que a Educacdo Infantil recebeu financiamento para ser implantada nacionalmente
(PERNAMBUCO, 2007). Como afirma Afonso (2008), a primeira infancia ainda € uma etapa
a qual, de forma geral, ndo se tem prestado a devida atencao, persistindo ainda a concepcéo de
gue a crianga nessa fase da vida precisa apenas ser cuidada e que a sua educacao deve iniciar-

se apenas a partir do Ensino Fundamental ou dos seis anos de idade.

Mesmo antes da aprovacdo do FUNDEB, o Ministério da Educacdo ja discutia, em
carater nacional, as diretrizes curriculares para a El, resultando na elaboracdo do Referencial
Curricular Nacional Para a Educacdo Infantil — RCNEI, dividido em trés volumes,
abrangendo os seguintes temas: Introducdo; Formacdo Pessoal e Social e Conhecimento do
Mundo (BRASIL,1998a, p. 7).

Alguns autores tém criticado 0 RCNEI (CERISARA, 2002; 2003; KUHLMAN, 2003;
PALHARES; MARTINEZ, 2003), alegando que a sua discussdo foi realizada por uma
pequena quantidade de especialistas e profissionais da area, dentro de um curto espaco de
tempo, o que resultou num documento com muitas falhas e aquém das expectativas que se
vislumbra para a crianca nessa etapa da vida. Como exemplo, pode-se citar a tendéncia que o
documento traz para uma estruturacdo de conteudos subordinada ao Ensino Fundamental, a
falta de clareza e integracéo entre o cuidar e 0 educar e a auséncia de citagdes dos referenciais

teoricos utilizados na construgéo da proposta.

Em 2010, o Ministério da Educacdo (MEC) publicou as Diretrizes Curriculares
Nacionais Para a Educagéo Infantil - DCNEI, reforcando a Constituicdo de 1988 de que “a
Educacéo Infantil constitui-se como direito social das criangas de 0 a 5 anos e enquanto dever

do Estado este devera garantir a oferta de Educacgéo Infantil publica, gratuita e de qualidade
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através de creches e pré-escolas”. As DCNEI apresentam uma concepg¢do bem atualizada da
crianga ao defini-la como,
Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relacfes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,

aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010b, p. 12).

As DCNEI orientam que as propostas pedagdgicas dos Centros de Educacdo Infantil —
CEMEI sejam fundamentadas nos principios:
Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito & ordem
democrética.
Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de

expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais. (BRASIL, 2010b, p.
16)

Além disso, as préaticas pedagdgicas que deverdo estar presentes na proposta curricular
da Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacGes e a brincadeira.
(BRASIL, 2010b, p.25).

Todas essas conquistas foram possiveis através da ampla participacdo de movimentos
comunitarios, de mulheres, de trabalhadores, da redemocratizacdo do pais e das lutas dos
profissionais da educacdo. Desde entdo, o campo da Educacdo Infantil vive um intenso
processo de revisdo de concepcdes sobre educacdo de criangcas em espacos coletivos, e de
selecdo e fortalecimento de praticas pedagdgicas mediadoras de aprendizagens e

desenvolvimento.

Dessa forma, para que os objetivos delineados na LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) para
a El sejam alcancados, faz-se necessario um grande investimento no curriculo e na formacao
dos professores para esse nivel de educacdo de forma que esteja claro como os educadores
que atuam na El devem agir com as criangas nessa etapa de formacdo, para que possam
atingir o desenvolvimento integral em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
sem no entanto, escolarizd-las, valendo-se da interacdo e de atividades ludicas ou

brincadeiras.

Para isso é necessario que o educador de creche tenha conhecimentos de psicologia do

desenvolvimento, sensibilidade para realizar a mediacdo entre a crianca e o ambiente, saiba
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diversificar os recursos utilizados, afetividade para estabelecer relagdes interpessoais, clareza
na proposta das atividades, confianga na capacidade das criancas, percepcdo dos diferentes
estilos e ritmos de aprendizagem, complementando, reconstruindo e ressignificando situacdes.
Esse educador precisa, ainda, apropriar-se de um instrumental tedrico-metodoldgico que

permita planejar e avaliar as possibilidades de agéo e construgédo (SANCHES, 2003).

Em se tratando do instrumental tedrico-metodoldgico na El observa-se que a
concepcao construtivista sobre desenvolvimento e aprendizagem parece ser a mais utilizada,

ou pelo menos é o que muitos educadores afirmam utilizar.

Para os construtivistas o conhecimento resulta da interagdo do sujeito com o ambiente.
Um dos precursores do construtivismo, Jean Piaget (GOULART, 2003, p. 14), ao analisar o
psiquismo infantil concluiu que “cada crianga constroi, ao longo do processo de
desenvolvimento, o seu proprio modelo de mundo”. Segundo o tedrico, “a crianga ¢ agente de
seu préprio desenvolvimento, e este é construido a partir de quatro determinantes basicos: a
maturacdo do sistema nervoso central, a estimulacdo do ambiente fisico, a aprendizagem
social e a tendéncia ao equilibrio” (OSTI, 2009, p. 110).

Piaget, interessado na génese do pensamento, partiu do recém-nascido para chegar ao
adulto por intermédio de observacdes diretas e experimentacdes sistematicas, elaborando
assim uma epistemologia genética, ou uma teoria evolutiva do conhecimento, trazendo
conceitos originais a respeito do desenvolvimento cognitivo do individuo. Entre os muitos

conceitos criados por ele, destacam-se os seguintes (COLL et al., 2004, p. 28):

e Esquema: acOes pautadas, a principio biologicamente, que véao sendo diversificadas,
dando lugar a novas condutas que também se integram em acBGes mais complexas.
Esses esquemas se internalizam e se transformam em acfes simbolicas, no inicio
referente a acdes concretas, e depois, a processos de raciocinio.

e Assimilacdo: uma vez dominado um esquema, a conduta ird se repetir com o objeto
sobre o qual se formou inicialmente, mas também com todos aqueles que se deixem
tratar da mesma maneira.

e Acomodacdo: quando um esquema ndo consegue responder as caracteristicas e as
exigéncias do conhecimento que apresenta (desequilibrio), torna-se necessario
modificar o esquema prévio (acomodagdo) para restaurar o equilibrio, com isso, a

conduta se diversifica e a adaptagdo melhora.
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Construtivismo: a atividade do sujeito sobre 0s objetos obriga-o a encontrar respostas
novas para os novos problemas, a inventar solu¢des o que define o “conhecer” como
construir respostas, transformar esquemas, mobilizar a maquinaria cognitiva para

tornar possivel uma adaptagdo crescente aos desafios que vao sendo encontrados.

Para Piaget e Inhelder (2009), os momentos do desenvolvimento dos esquemas que as

criancas possuem mantém uma certa relacdo entre si e todos eles pertencem a um mesmo

nivel de funcionamento e de complexidade, ou seja, todos formam uma estrutura. Cada nivel

de complexidade desses € um estagio ou estadio evolutivo. Piaget dividiu em quatro estagios

o0 desenvolvimento cognitivo de cada individuo.

Estagio sensorio-motor (0 a 2 anos): presenca de percepcBes sensoriais e esquemas
motores das criancas, que sdo construidos a partir de reflexos inatos (succdo e
preensdo) usados pelo bebé para lidar com o ambiente. A crianca esta presa ao
presente, ainda ndo dispde da capacidade de representacdo, ndo evocando o passado
nem planejando o futuro;

Estadgio pré-operatorio (2 a 7 anos): inteligéncia simbdlica, que possibilitara a
capacidade de representar por meio da palavra, do gesto e da lembranca, e de evocar
objetos e acontecimentos, passando a interiorizar suas acdes. Confunde-se com objetos
e pessoas (animismo), atribui causas humanas aos fendmenos naturais (artificialismo),
explicacBes do real e fantastico se misturam;

Estagio das operacdes concretas (7 a 12 anos): pensamento l6gico, operacbes mentais
marcadas pela reversibilidade. Compreende as regras do jogo e as pratica;

Estagio das operacdes formais (a partir da adolescéncia): o raciocinio légico alcanca
sua expressdo maxima, formacdo de esquemas conceituais abstratos, pensamento
hipotético dedutivo, j& consegue pensar ndo apenas na realidade concreta, mas na

realidade possivel.

Piaget concentrou sua atengdo especialmente nos processos cognitivos dos sujeitos,

buscando explicagdes para a sua génese, estrutura e transformacdo. Isso tem implicado na

compreensdo da aprendizagem como um processo de “construgdo individual, que resulta de

uma interpretacdo pessoal de experiéncias, resultado de mudancas qualitativas nas estruturas e

esquemas que se vao complexificando”. (MARCHAO, 2012, p. 124).
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Outros tedricos interagiram com as ideias de Piaget, complementando-as e também
contrapondo-as, como é o caso de Vigotski'®, que atribui grande importancia ao papel da
interacdo social no desenvolvimento e aprendizagem do ser humano. Para Vigotski, a
maturacdo bioldgica sozinha ndo seria capaz de produzir as funcdes psicoldgicas préprias do
ser humano, e sim, através da aprendizagem na interagdo com outras pessoas (REGO, 1995).
Assim, o desenvolvimento do sujeito ndo pode ser considerado previsivel, universal, linear ou
gradual, pois 0 mesmo esta intimamente ligado ao contexto sociocultural em que a pessoa esta

inserida e se processa de forma dindmica e dialética (BASSEDAS et al., 1999).

Vigotski formulou um conceito especifico dentro de sua teoria, essencial para a
compreensdo de suas ideias acerca das relagcOes entre desenvolvimento e aprendizagem: o
conceito de zona de desenvolvimento proximal ou imediata’’ (VIGOTSKI, 2000). A
capacidade que a crianca apresenta de cumprir uma tarefa sem a ajuda de alguém evidencia o
seu “nivel de desenvolvimento real”. Ja a capacidade que a crianga demonstra em desenvolver
uma tarefa com a ajuda de adultos e de companheiros mais capazes, Vigotski denominou-a de
“nivel de desenvolvimento potencial”’. A partir da postulagdo desses dois niveis de
desenvolvimento Vigotski definiu a zona de desenvolvimento imediata, como a distancia
entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial, o qual seria
determinado através da solucdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou de
companheiros mais capazes. Dai a importancia que tem as pessoas mais capazes N0 processo
de desenvolvimento da crianga, no caso, 0s pais, professores e criangas maiores. Como
afirmam Bassedas et al. (1999, p. 24) “a crianga pequena, quando atua juntamente com uma
pessoa mais capaz, pode chegar a fazer algumas coisas que ndo consegue fazer em um
momento em que esteja sozinha”.

Segundo Marchdo (2012), Bruner ampliou o pensamento de Vigotski por introduzir o

conceito de suporte ou “andaimes™"®

, referindo-se a grande quantidade de atividades usadas
pelo adulto ou pelo par mais experiente para ajudar a crianga a atingir os objetivos, 0s quais,
sozinha, ndo poderia alcancar. No contexto educativo esse suporte vai desaparecendo
gradualmente, & medida que a crianca vai ganhando independéncia através da aprendizagem

de uma nova capacidade.

% No Brasil comumente utilizam-se duas grafias para referir-se ao autor - Vygotsky ou Vigotski. Optamos
utilizar “Vigotski” em decorréncia da bibliografia que fundamenta este trabalho utilizar esta grafia.

' Muitos autores que se fundamentam na obra de Vigotski tem utilizado o termo “proximal” (Ex: OLIVEIRA,
1993; REGO, 1995), no entanto a traducdo da obra de Vigotski feita por Paulo Bezerra utilizada neste trabalho
usa o termo “imediata”.

18 «gcaffolding” em inglés.
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Marchdo (2012) ainda elucida que Vigotski ndo descreve de maneira detalhada como o
adulto pode atuar para ajudar a crian¢a. Contudo, a autora ressalta que Bruner esclarece que
esse apoio so serd eficaz se o adulto ndo obrigar a crianca a subir demasiadamente alto de uma
s6 vez. E importante que o adulto perceba em que nivel a crianca se encontra e que distancia

ela precisa percorrer com esse suporte.

Diante disso, defendemos neste estudo que a crianga, na sua primeira infancia,
apresenta um grande potencial para a aprendizagem, no entanto a sua efetivacdo dependera
de como os professores da EIl atuardo na zona de desenvolvimento imediata dessas criancas,
mediando o processo de aquisi¢cdo do conhecimento por elas. Como demonstram Bassedas et
al. (1999), Moraes (2003), Oliveira (1993) e Rego (1995), isso é inteiramente possivel,
inclusive leva-los ao desenvolvimento da aprendizagem de conceitos, procedimentos e
atitudes em qualquer area do conhecimento, como de ciéncias naturais, a partir do
planejamento e realizacdo de praticas que contemplem uma perspectiva socio-interacionista
de ensino e aprendizagem, envolvendo pesquisa, questionamentos, flexibilidade, mediagé&o,
problematizaces, interdisciplinaridade, diadlogo, experiéncias com objetos, jogos, imitacao,
brincadeiras, visitacdes, dentre outras citadas por esses autores. Evidentemente, ha de ser

considerado o ritmo de aprendizagem de cada um e a condic¢ao do “ser crianga”.

Porquanto, ndo pretendemos neste trabalho defender uma escolarizagdo precoce para a
Educacdo Infantil, mas reforcar a tese de que a crianca tem capacidade e direito de ampliar
desde cedo sua relacdo com o saber, de dominar diferentes linguagens, valores culturais,
padrdes estéticos e éticos e formas de trabalho baseadas em preceitos cientificos, além de
propiciar-lhe o conhecimento de algumas tecnologias presentes em sua cultura (BASSEDAS
et al., 1999; OLIVEIRA, 2011). Contudo, de maneira ludica e prazerosa, sem a preocupacao

de escolariza-la nessa fase da vida.

A Declaragéo de Budapeste de 1999 (UNESCO, 2003), argumenta que 0 acesso ao
conhecimento cientifico, a partir de uma idade muito precoce, faz parte do direito a educagéo
de todos os homens e mulheres, sendo essencial para o desenvolvimento humano, para a
criacdo de habilidades cientificas e para que tenhamos cidaddos participantes e informados. A
Academia Brasileira de Ciéncias também enfatiza que “a formagdo cientifica deve ser um
componente central da educagdo desde os anos iniciais, ao lado da formacdo no uso da
linguagem e das humanidades.” (ABC, 2007, p. 6,).
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Para Roitman (2007), o nosso aprendizado inicia-se muito cedo, talvez no Utero
materno. Apds o nascimento, a crianca observa com atencéo e curiosidade tudo ao seu redor,
procura definir as formas dos objetos com as maos, tenta entender e interpretar os sons, sentir
0 gosto das coisas, em um esforco gigantesco de compreender o mundo em que vive. Em
alguns meses aprende a se comunicar dominando a linguagem, um aprendizado que é

ampliado ao longo dos anos e continua por toda a vida.

Pesquisas tém apontado que as criancas apresentam grande potencial para a
aprendizagem dos conceitos cientificos devido a maior quantidade de conexBes neuronais
(GATICA et al.,, 2011) e que a ciéncia constitui-se como “um instrumento Wtil para o
desenvolvimento de determinadas capacidades intelectuais, permitindo o desenvolvimento de
processos cognitivos de diferentes graus de complexidade e abstragdo” (AFONSO, 2008, p.
18).

Atehortla e Delgado (2011) enfatizam que um ensino de ciéncias com foco na
cidadania desde a infancia contribui para formar individuos auténomos, reflexivos, criticos,
criativos e aptos a compreenderem o ambiente em que vivem, tomar decisbes, formular
perguntas, resolver problemas do cotidiano, atuando com responsabilidade num planeta que

requer cuidados e respeito.

Algumas pessoas talvez discordem desses argumentos, principalmente educadores
influenciados por algumas distor¢cdes dos pressupostos piagetianos, pois acreditam que a
crianca ndo é capaz de compreender conceitos cientificos, nem desenvolver um raciocinio
I6gico, por ndo estarem no estagio das operacdes formais. No entanto, pesquisas recentes tém
mostrado que

Todas as criangas tém a capacidade intelectual para aprender ciéncia. Mesmo
quando entram na escola, as criancas tém grande conhecimento do mundo natural,
demonstram raciocinio causal, e sdo capazes de discriminar entre fontes confidveis e
ndo confidveis de conhecimento. Em outras palavras, as criangas chegam a escola
com a capacidade cognitiva para se envolver de forma séria com o espirito
cientifico. Esta constatacdo leva a uma visdo sébria: como educadores, estamos
subestimando o que as criancas sdo capazes. (Carl E. Wieman e Chair Jean Moon.

Prefacio do Taking Science to School: Learning and Teaching Science in Grades K-
8. DUSCHL, et al., 2006, p. 7, tradugdo e grifo nosso).

Duschl et al. (2006) apresentam no seu relatorio o resultado de diversas pesquisas
atuais como argumento de que as crian¢as sd0 mais capazes do que Se pensava e que a

proficiéncia cientifica poderia comecar tdo cedo quanto o jardim de infancia. Para os autores,
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“em contraste com a opinido generalizada ¢ fora de moda de que as criangas sdo pensadores
concretos e simplistas, a evidéncia da pesquisa mostra agora que 0 seu pensamento é
surpreendentemente sofisticado” e, “blocos de constru¢ao importantes para a aprendizagem da
ciéncia estdo em vigor antes dela entrar na escola” (DUSCHL et al. 2006, p. 65, traducéo
nossa), ou seja, ainda no nivel da pré-escola. No entanto, o que tem ocorrido nos meios
educacionais € a énfase em uma visdo distorcida sobre o que as criangas mais jovens nao
podem fazer e ndo no que elas podem fazer (GELMAN; BAILLARGEON, 1983).

Nesse sentido, Marchdo (2012) também apresenta diversos estudos que divergem das
ideias sobre as capacidades ou competéncias que as criangas possuem dentro dos estagios
piagetianos. Por exemplo, ha argumentos de que a obra de Piaget subestima as competéncias
das criangas, estabelecem normas de idade desmentidas pelos fatos e minimizam os fatores
sociais; que, ao contrario do que Piaget defende, as criangas no estagio pré-operatdrio ja sdo
capazes de realizar atividades que envolvam algumas operages concretas, desde que seja

utilizado um vocabuléario adequado a essas criangas.

Metz (1995) apresenta uma critica sobre trés visdes que ele considera falsas e
antiquadas sobre as limitacdes do pensamento das criancas que ainda sdo amplamente
adotadas pelos profissionais da educacéo, criticando a validade de cada suposi¢do com base

nos escritos de Piaget e nas pesquisas de desenvolvimento contemporaneo.

Primeiro, as estruturas logico-matematicas de seriacdo e classificacdo constituem
forcas intelectuais centrais ao nivel operacional concreto. Assim, a observacao, a seriacdo, a
categorizacdo, a inferéncia e as comunicag6es associadas sdo objetivos do processo de ciéncia

apropriadas para o curriculo de ciéncias do ensino fundamental.

Para Metz (1995), essa suposicdo pode estar ligada ao fato de que a faixa etaria
atribuida ao pensamento operacional concreto por Piaget corresponde geralmente aos anos do
ensino fundamental, como também por Piaget frequentemente ter usado a seriacdo e inclusao
de classe, junto com a conservacdo, para exemplificar 0 pensamento operacional concreto.
Contudo, o autor defende que a concepc¢do de que a seriacdo e a classificacdo se constituem
como forcas intelectuais centrais da escola priméria ndo é sustentada pela literatura da
pesquisa piagetiana e nem pela ndo-piagetiana por dois motivos. Primeiro porque alguns
modelos da psicologia do pensamento das criancas atribuem um estatuto central para estas
estruturas em todos os dominios de raciocinio. E, segundo, porque a utilizacdo da

classificacdo aparece muito mais cedo, antes do ensino fundamental.
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A segunda falsa suposicdo que Metz (1995) lista é a de que as criangas no nivel
operacional concreto sdo "pensadores concretos”, cujo pensamento logico esta ligado a
manipulacdes de objetos concretos. Portanto, a ciéncia das criancas deve consistir

principalmente de atividades “"hands-on"*.

Por isso, abstracdes e ideias ndo ligadas a
manipulacdes concretas, sdo inacessiveis as criancas operacionais concretas e deve, portanto,

ser relegadas para graus mais elevados.

Segundo Metz (1995), os numerosos estudos realizados por Piaget sobre construcfes
abstratas formuladas por criancas do ensino fundamental negam a premissa de que as crianc¢as
desta idade ndo possam compreender ideias abstratas. Pois, apesar de Piaget afirmar que as
observacgdes empiricas desempenham um papel fundamental no raciocinio ao nivel da escola
priméaria e acreditar que o pensamento da crianca da escola primaria se baseasse em alguns
referenciais concretos, ele ndo fez nenhuma alegacdo de que o produto do pensamento da
crianca seja concreto. Inclusive Metz (1995) argumenta que

[..] o exame dos escritos de Piaget revela inimeras constru¢Bes abstratas
formuladas, pelo menos num nivel intuitivo, por criangas do ensino fundamental,
incluindo a velocidade (Piaget, 1946), tempo (Piaget, 1927/1969), necessidade

(Piaget, 1983/1987), numero (Piaget, Inhelder, & Szeminska, 1941/1952), e acaso
(Piaget & Inhelder, 1951/1975) (METZ, 1995, p. 104, tradugdo nossa).

Outro argumento piagetiano contraposto por Metz (1995) é que a auséncia de poder de
reflexdo das criangas operacionais concretas ndo Ihes permite pensar sistematicamente e, por
isso, elas ndo podem construir teorias cientificas. Contudo, o autor aponta para varias
pesquisas indicando que o pensamento das criangas do ensino fundamental ndo esta vinculado
somente ao concreto, mas que elas transcendem muitas vezes as ideias abstratas e também

teorizam.

Além das pesquisas apresentadas pelo autor, podemos citar os estudos realizadas por
Gelman e Markman (1986) e Gelman (1988) demonstrando que criangas com menos de 4
anos de idade podem usar categorias para apoiar inferéncias indutivas, dependendo de como a
pergunta é feita. Também Karmiloff-Smith (1988) observou que, por volta dos 6 anos de
idade as criangas constroem teorias que mediam suas acdes e interpretacdes e tentam construir

uma teoria unificada para explicar todos os eventos.

1 ~
% “M3o na massa” ou aprender fazendo.
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Metz (1995) argumenta que 0 pensamento da crianca apresenta-se frequentemente no
nivel concreto, ndo pela incapacidade de raciocinarem sobre ideias abstratas, mas
simplesmente porque ainda ndo foram expostas a maioria dos dominios do conhecimento e
seu conhecimento cientifico ainda € limitado. O autor destaca também que a transferéncia de
ideias abstratas para séries subsequentes pode resultar no empobrecimento do conhecimento e
da investigacgdo cientifica de criancas pequenas.

A terceira e Ultima proposicdo defendida por muitos educadores e rebatida por Metz
(1995) é que apenas na adolescéncia as criancas tornam-se pensadores hipotético-dedutivos,
que entendem a logica do controle experimental e realizam inferéncias, por isso, é necessario
adiar grande parte da investigacao cientifica, no sentido de planejamento e implementacao de

experimentos e elaboracéo de inferéncias a partir de seus resultados complexos.

Novamente, 0 autor associa esta concepgdo com 0S pressupostos piagetianos de que
“sem o poder do pensamento combinatorio, da logica proposicional ¢ do pensamento
hipotético-dedutivo as criancas do ensino fundamental ndo poderiam se envolver em
experimentacdo sistematica ou gerar adequada ‘prova experimental’." (INHELDER;
PIAGET, 1955/1958 apud METZ, 1995, p. 110). No entanto, o autor ressalta que nos ultimos
escritos de Piaget ele p6s em dlvida as restricdes sobre a investigacao cientifica realizada
com criangas baseada nas distin¢des entre 0 pensamento concreto e operacional formal e que
no final de sua carreira, Piaget reviu seu modelo de desenvolvimento de pensamento das
criangas, particularmente das operagfes formais, como “seriamente falho” (METZ, 1995, p.
111).

Além do reconhecimento do préprio Piaget em relacdo as falhas na concepcao do seu
modelo operacional formal, Metz (1995) apresenta diversos motivos para contrapor esse

modelo como:

e apesar de Piaget criticar o empirismo l0gico e tentar supera-lo nas suas pesquisas,
muitos dos desafios da investigacdo cientifica que foram omitidos na perspectiva
empirista logica também foram omitidos na investigacdo cientifica das operacgdes
formais;

e 0 modelo operacional formal & problematico, tanto como teoria psicologica da
investigagdo cientifica de adolescentes como na visdo de como 0s cientistas atuam,
pois ndo considera como O contexto restringe a investigagdo e apresenta-se

ultrapassada na perspectiva da filosofia da ciéncia atual.
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e a literatura de pesquisa piagetiana e ndo-piagetiana tem evidenciado que criancas
muito mais jovens possuem nocoes de relacbes causais, exploracdo e manipulacdo de
variaveis, e que procuram controlar e explicar fendmenos fisicos.

e por ultimo, o modelo operacional formal desconsidera a dimensdo social da

investigagdo cientifica.

Concordamos com Metz (1995) que, mais relevante do que considerar o que as
criancas ndo podem fazer ou podem alcancar de forma solitaria, € focar as pesquisas no que as
criancas podem realizar com a ajuda de outros, atraves da interacdo social em sala de aula

para que possam explorar, explicitar ideias como teorias e submeté-las as criticas.

Até aqui pudemos ver que varios pressupostos que dificultavam a EC para criangas
pequenas, inclusive na idade pré-escolar, foram contrapostos ap0s a realizacdo de diversas
pesquisas focadas nesse contexto. No entanto, sera que os documentos oficiais que norteiam
as propostas pedagogicas para a El ja refletem as novas concepcbes de que as criangas nesse

nivel de ensino sdo capazes de aprender determinados conceitos cientificos?

Os documentos oficiais brasileiros que orientam as propostas pedagogicas para a
Educacao Infantil tém demonstrado certo grau de preocupagdo com a EC na primeira infancia.
Fazendo uma breve andlise dos Referenciais Curriculares para a Educacdo Infantil - RCNEI,
elaborados e distribuidos pelo Ministério da Educacdo desde 1998, especialmente no volume
trés, podemos observar um direcionamento para que a crianca tenha uma compreensao do
mundo no qual se encontra inserida. O documento esboca seis eixos de trabalho orientados
para a construcdo das diferentes linguagens pelas criancgas e para as relacdes que estabelecem
com os objetos de conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e

Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.

O eixo Natureza e Sociedade mostra que alguns conceitos cientificos ja vém sendo
trabalhados na Educacdo Infantil mesmo antes dos RCNEI, contudo, de maneira apenas a
transmitir certas nogdes relacionadas aos seres vivos € ao corpo humano, desconsiderando o
conhecimento e ideias prévias das criangas, a possibilidade das criangas exporem suas
formulacBes para posteriormente compara-las com aquelas que a ciéncia prope e a
valorizacdo da terminologia técnica, das atividades voltadas para uma formacdo moralizante,
como o reforgo de certas atitudes relacionadas a satde e a higiene e de experiéncias pontuais

de observacdo conduzidas estritamente pelo professor.
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Na tentativa de transpor esse tipo de metodologia, os RCNEI recomendam que, o
“trabalho com os conhecimentos derivados das Ciéncias Humanas ¢ Naturais deve ser voltado
para a ampliacdo das experiéncias das criancas e para a constru¢cdo de conhecimentos
diversificados sobre o meio social e natural” (p. 166). Para isso, as criang¢as devem ter contato
com diferentes elementos, fenGmenos e acontecimentos do mundo e serem estimuladas por
questBes significativas na tentativa de observa-los e explica-los; os conteldos devem ser
trabalhados, prioritariamente, na forma de projetos integrando diversas dimensdes do mundo

social e natural.

As DCNEI (2010), apesar de ndo fazerem referéncias diretas ao ensino de ciéncias,
apontam para o desenvolvimento de habilidades e atitudes pelas criancas propostas para a EC
(AFONSO, 2008; ATEHORTUA; DELGADO, 2011; GATICA et al., 2011; POZO, 2012),
através de brincadeiras e interacdes, como o estimulo a curiosidade, a exploracdo, ao
encantamento, ao questionamento, a indagacdo, ao conhecimento do mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza, como também a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra e 0 ndo desperdicio dos recursos

naturais.

No entanto, Menezes e Lira-da-Silva (2013) consideram que as DCNEI (2010)
representam um retrocesso em relacdo aos RCNEI (1998), que sugerem como experiéncia de
Conhecimento de Mundo, o eixo “Natureza e Sociedade”, deixando clara a necessidade de 0s
educadores trabalharem alguns conceitos cientificos nesse nivel de ensino. As DCNEI
apontam para o desenvolvimento de habilidades e atitudes propostas para a EC, porém de
forma implicita, pois ndo fazem referéncias diretas ao ensino de ciéncias, uma vez que seus
eixos norteadores sdo as interacdes e brincadeiras. I1sso pode ter impacto negativo sobre o
desenvolvimento da EC nessa fase, pois, se o planejamento dos educadores ndo for bem
orientado, podera cair no erro do “ativismo desarticulado”, perdendo-se a oportunidade de que
0s conteudos cientificos sejam trabalhados visando a construgdo do pensamento critico
(MENEZES; LIRA-DA-SILVA, 2013).

No entanto, como afirma Cerisara (2003), a area da Educacéo Infantil no Brasil ainda
encontra-se em um processo de construgdo, 0 que exige percorrer um grande caminho na
busca de propostas e praticas pedagdgicas que possam favorecer a compreensdo do mundo
pelas criangas ja na sua primeira infancia, de maneira coerente com 0s seus niveis intelectuais

e com as suas realidades de vida, pois “[...] a educacao pré-escolar é a fase da construcéo de
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pilares essenciais para o desenvolvimento futuro e para a construgéo de novas aprendizagens,
novos desenvolvimentos” (AFONSO, 2008, p. 9).

Dessa forma, € necessario o investimento de politicas publicas que favorecam o
desenvolvimento de pesquisas e a formacdo de professores, visando encontrar meios que
facilitem a insercdo da Educacdo Cientifica na El, pois a EC é um direito da crianca, que
necessita se apropriar do conhecimento cientifico construido em uma cultura relativa ao seu
modo de compreender 0 mundo e a escola tem a funcgéo social de ensinar isso, reconhecendo-
a como um dos pilares fundamentais para a formacao dos cidadaos que buscam melhorar a
qualidade de vida (ATEHORTUA; DELGADO, 2011). E nesse contexto que se apresenta esta
pesquisa, pois visa propor meios que facilitem a EC na Educacdo Infantil, ndo apenas nos seus
aspectos conceituais, mas numa perspectiva critica, lidica e prazerosa, que possa favorecer

aos educandos a compreensao e a transformacéo da realidade na qual encontram-se inseridos.

Ap0s esta breve arguicdo de que a crianga, ja na sua primeira infancia, apresenta uma
grande capacidade de aprendizagem e possui plenos direitos de se apropriar de diversos
conhecimentos, visando o seu “desenvolvimento integral, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social” (LDB 9394/96, BRASIL, 1996), defendemos neste trabalho
a importancia de oportunizar a essas criancas uma educacdo cientifica que lhes possibilite
compreender o mundo a sua volta nos seus aspectos fisicos, quimicos, bioldgicos,
tecnoldgicos, ambientais, sociais e no que mais for necessario para que elas também possam

exercer seus direitos enquanto cidadas.

1.3. As possibilidades de dialogo entre a Pedagogia Freireana e a Educacao Cientifica na

Educacéo Infantil

Partindo dos principios considerados anteriormente, que a EC constitui-se como um
requisito fundamental para a democracia e o desenvolvimento socioambiental, devendo
abranger, sem discriminacédo, todos os niveis e modalidades de ensino (UNESCO, 2003), da
concepcao de crianca como um sujeito historico e de direitos (BRASIL, 2010b) e de que o
acesso precoce ao conhecimento cientifico implica na ampliacdo da possibilidade de
participacdo social da crianca no seu presente e no seu futuro (BRASIL, 2001a), defendemos
gue um ensino de ciéncias com foco na cidadania, desde a primeira infancia, apresenta-se

como um fato sustentavel.
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No entanto, o processo de EC com criancas ainda na Educagdo Infantil deve ser
pensado e adequado a essa etapa com base em resultados de pesquisas do que a crianga ja
pode compreender e produzir, considerando-se também os aspectos metodologicos para esse
nivel como sugerem as DCNEI, atraves das interacbes e brincadeiras (BRASIL, 2010b),
visando-se planejar atividades que favorecam a compreensao de alguns fenémenos naturais e
do desenvolvimento de uma postura cidadd, reflexiva e critica diante dos avancos cientificos e
tecnoldgicos. Por exemplo, Howe (2002) alerta para o cuidado que se deve ter ao se trabalhar
conceitos cientificos com criancas na pré-escola, pois ensinar conceitos e vocabulario
cientificos que as criancas ainda ndo tenham acesso, através da sua experiéncia pessoal, pode
ser inadequado, tornando-se um “verbalismo vazio”, promovendo muitas vezes apenas a
memorizacdo de palavras sem um significado real para a crianca, 0 que se constitui huma
contradicdo para o que se almeja da EC: a aprendizagem de conceitos e a construcdo de
modelos, a construgdo de uma imagem da ciéncia e o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e de raciocinio cientifico, de habilidades experimentais e de resolucdo de
problemas, de atitudes e valores e de uma postura reflexiva e critica, que transcenda a

aprendizagem dos conceitos cientificos e auxilie na formacao cidada dos individuos.

Nesse sentido, que perspectiva pedagOgica poderia ajudar as criangas a se
reconhecerem como sujeitos pensantes e atuantes frente aos fendmenos naturais e as questdes

impostas pelos avancos cientifico-tecnolégicos?

Percebemos que o construtivismo piagetiano e o socio-interacionismo vigotskiano tém
se constituido como os aportes tedricos principais que fundamentam a proposta pedagodgica
para a Educagdo Infantil nos documentos oficiais, como as RCNEI e as DCNEI. Néo
podemos negar as contribuigcdes que o construtivismo trouxe para o ensino de ciéncias, como
a passagem da atitude meramente passiva para o envolvimento ativo dos alunos no processo
de ensino e aprendizagem, através da observacdo, exploracdo e experimentacdo, o respeito as
suas ideias prévias, o ensino sintonizado com o desenvolvimento do aluno e a mudanga de
papel do professor que, em vez de detentor e transmissor do conhecimento, passa a ser um
instigador, um mediador da aprendizagem do aluno. Entretanto, essa abordagem tende a
concentrar-se nas questdes internas relativas a aprendizagem, principalmente dos conceitos
cientificos, desconsiderando questfes mais amplas envolvidos no processo escolar, como a
historicidade da cultura humana, as multiplas interacbes sociais nas quais se ancoram
dimensGes politicas, ideoldgicas, éticas e pedagogicas que influenciam o educador na

formulacdo dos objetivos, contetdos e métodos de ensino (LIBANEO, 2008). Como nessa
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pesquisa almejamos transcender o psicologismo que fundamenta as propostas pedagogicas,
apontando para a construcdo de intervengdes educativas que possam favorecer uma educacao
para a cidadania, emancipadora e que estimule a cooperacdo, a autonomia, a formacdo de
sujeitos criticos e criativos (ANGELO, 2007; JOFILI, 2002), buscamos nos reportar a uma

abordagem tedrica que possa fundamentar a EC das criancas dentro dessa concepgéo.

Uma corrente tedrica que vem demonstrando essa possibilidade € a Pedagogia
Libertadora situada dentro da concepc¢éo dialética progressista (classificacdo de TEIXEIRA,
2003), desenvolvida pelo educador Paulo Freire, que propGe o ideal de uma escola dialdgica,
libertadora, emancipatdria, proporcionadora da curiosidade, da reflexdo critica,
transformadora da realidade (FREIRE, 2013).

Vale ressaltar que Paulo Freire ndo foi um critico ao construtivismo, inclusive até se
auto-identificou como um construtivista ao ser questionado sobre a relacdo entre o

construtivismo e a abordagem tedrica que ele vinha construindo no decorrer dos anos.

(...) Eu estou certo, e isto eu considero ndo como uma falta de humildade, que eu
tenho tudo a ver com o construtivismo. A razo é que o construtivismo tem tudo a
ver comigo. Do meu ponto de vista, é impossivel, hoje, pensar em construtivismo
sem mencionar, claro, Piaget e Vygotsky. Eu ndo estou me comparando a estes dois
homens extraordinarios, mas eu diria que eu tenho debatido e discutido, nestes
altimos trinta e cinco anos, algumas das afirmagdes e alguns principios
fundamentais do construtivismo. (...) As vezes também me perguntam ‘Por que VOC&
ndo usa a palavra construtivismo?’ E minha resposta é: ‘porque eu nunca senti esta
necessidade’. Eu discuto a realidade da educagdo como eu a vejo, como eu a pratico.
(FREIRE, P.; FREIRE, A.M.A.; OLIVEIRA, 2014, p. 40).

Freire também agradeceu em uma de suas obras as contribuices que o0s construtivistas
tiveram na sua proposta de alfabetizacdo, apesar dela ndo seguir integralmente a abordagem
construtivista.

Confesso que minhas preocupacdes com a contribuicdo de Piaget, de Luria, de
Vygotsky, de Emilia Ferrero (...) se fundam, sobretudo, no que estas contribuicbes

me ajudam a ajudar a luta politica necessaria a superacéo dos obstaculos impostos as
classes populares para que leiam e escrevam. (FREIRE, 20113, p. 17).

No entanto, defendemos que Freire vai além das concepcbes cognitivistas de Piaget e
Vygotsky. O filésofo Enrique Dussel (2000 apud FREIRE, A.M.A., 2001) ao discorrer sobre
a etica da libertacdo e analisar o pensamento de diversos fildsofos e de célebres
psicopedagogos e psicanalistas do século XX, que se preocuparam com a questdo da moral e
da ética, intitula Paulo Freire de “educador da ‘consciéncia ético-critica’ das vitimas, dos

oprimidos, dos condenados da terra, em comunidade” (DUSSEL, 2000 apud FREIRE,
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AM.A.,, 2001, p. 71). Ao mesmo tempo, Dussel distinguiu a pedagogia freireana da
psicologia evolutiva de Piaget criticando esta Gltima pela sua limitagdo a “uma moral formal,
sO de principios, razdo pratico-cognitiva”. O autor elogia a psicopedagogia genético-evolutivo
de Vigotski por ter superado as concepcdes da psicogenética de sua época, por considerar a
origem psiquica da crianga, 0 momento constitutivo socio-cultural, opondo-se “a um mero
método ontogenético puramente cognitivo e integrando o método ‘“genético-comparativo”
com o “experimental-evolutivo”. Contudo, Vigotski ndo chegou a proposicao de gerar na
crianga uma consciéncia “ético-critica”. Por iss0, 0 filésofo classificou-os como cognitivistas,
porque esses se preocuparam apenas com a inteligéncia teérica ou moral dos sujeitos.
Entretanto, em relacéo a Freire, Dussel afirma
[Paulo Freire] define precisamente as condi¢des de possibilidade do surgimento do
nivel do exercicio da razdo ético-critica [...] como condicdo de um processo
educativo integral. [...] O processo transformativo das estruturas de onde emerge o
novo “sujeito social” é o procedimento central de sua educagdo progressiva,

liberdade que se vai efetuando na préxis libertadora. (FREIRE, A.M.A., 2001, p.
72).

Para Freire (2005), a educacdo deve superar a repeticdo, constituindo-se num
instrumento de libertacdo, de superacdo das condigdes sociais vigentes. A educacdo que
pretenda alcancar esses objetivos deve estar pautada na dialogicidade, na problematizacéao, na
conscientizacdo, proporcionando aos educandos uma analise critica da realidade e

demonstrando a possibilidade de mudancas dessa realidade.

Segundo Demo (2010b, p. 22), para que “a educacao cientifica tenha devido impacto
estrutural, a condicdo primeira é reconstruir outras estratégias de aprendizagem que ndo sejam
instrucionistas e reprodutivas”. Podemos dizer que a pedagogia freireana inclui-se nesse novo
tipo de estratégia proposta por Demo, pois Freire defende que a pedagogia deve proporcionar
uma educacdo problematizadora, cuja pratica educativa desafie os educandos em suas
curiosidades, exigindo dos educadores uma mudanca de atitude de ensinantes para ensinantes-
aprendentes, pois quem ensina também aprende (FREIRE, 2001). Por isso, a organizacdo dos
conteudos deve vislumbrar ‘temas geradores’, devendo originar-se da situagdo presente,

existencial, concreta dos educandos, refletindo as suas aspiragoes.

No entanto, Paulo Freire desenvolveu a sua concepcéo tedrica com jovens e adultos.
Haveria possibilidades de adequar essa teoria e utiliza-la com criangas no nivel da Educacdo

Infantil? Angelo (2006; 2007) tem discutido teoricamente e demonstrado empiricamente essa
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possibilidade ao propor uma ‘pedagogia da infancia’ fundamentada na teoria de Paulo Freire
na qual se possa conceber a crianga como ‘sujeito cultural, histérico e dialogico’. Com base
nessa concepcao, Angelo (2006) argumenta que conferir a educacdo da infancia uma
dimensdo problematizadora, dentro da concepcéo freireana, pode significar o afastamento ou
a minimizagcdo do mero assistencialismo que muitas vezes ainda ocorre nos centros de
educacdo infantil, que inibe a criatividade, a intencionalidade da consciéncia e nega aos
educandos a sua “vocagdo ontologica e historica de ser mais” (FREIRE, 2005, p. 83).
Contudo, isso s6 podera acontecer num espaco educativo dialégico competente, sério e alegre,
em que jamais deva-se “castrar a altivez do educando, sua capacidade de opor-se e impor-lhe
um quietismo negador do seu ser.” (ANGELO, 2006, p. 33).

Assim, esta pesquisa propde a construcdo de uma estratégia de aprendizagem para a
educacdo cientifica na Educacdo Infantil, através de uma intervencdo, ancorada na
problematizacdo, na perspectiva dialdgica, desafiadora, pautada no pensamento freireano que
possa favorecer o desenvolvimento da autonomia, da consciéncia critica, da leitura de mundo

e intervencdo neste pelas criangas, ainda na sua primeira infancia.

Com este foco, discutiremos como a pedagogia freireana vem se constituindo como
facilitadora da EC e como esta proposta se adequa enquanto abordagem pedagdgica para a
Educacéo Infantil.

1.3.1 A Pedagogia freireana enquanto facilitadora da Educacéo Cientifica

Um dos aspectos mais destacados da perspectiva pedagogica proposta por Paulo Freire
é o papel que a educacdo precisa desempenhar na elevacdo do nivel de consciéncia dos
sujeitos acerca de suas condicOes de vida e de suas situagdes existenciais (GEHLEN, 2009).
Para Freire (2013), a educacao deve estar a servico da libertagdo e humanizacdo das pessoas.
Com esse objetivo a escola necessita considerar os aspectos que envolvem o mundo em que 0s
educandos e educadores estdo imersos e desenvolver praticas educativas que favorecam ao
sujeito compreender as contradicbes existenciais e atuarem numa perspectiva de
transformacéo da sua realidade, sendo, como salienta Marchéo (2012, p. 19) “se os alunos nio
estiverem preparados para pensarem criticamente, correm o risco de se tornarem escravos das

ideias, dos valores e da ignorancia dos outros.”

Freire (2005) prop6s e desenvolveu uma estruturagdo para uma pratica pedagodgica

pautada em elementos cognosciveis originados da propria realidade dos educandos. Esses
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elementos foram denominados por ele de “tema gerador®®, “porque, qualquer que scja a
natureza de sua compreensao como a a¢ao por ele provocada, contém em si a possibilidade de
desdobrar-se em outros temas que, por sua vez, provocam novas tarefas que devem ser

cumpridas.” (p. 108).

Com essa concepgéo, Freire pensou um método de educagdo construido “em cima da
ideia de um diélogo entre educador e educando, onde h& sempre partes de cada um no outro”
(BRANDAO, 1981, p. 10), nunca pelo educador apresentando pronto ou impondo do seu
mundo o seu conhecimento, o seu metodo ou a sua fala. Para Freire, a educacéo, enquanto ato
coletivo e solidario, ndo pode ser imposta, porque

[...] educar é uma tarefa de trocas entre pessoas e, se hdo pode ser nunca feita por um
sujeito isolado (ate a auto-educacdo é um didlogo a distancia), ndo pode ser também

o resultado do despejo de quem supde que possui todo o saber, sobre aquele que, do
outro lado, foi obrigado a pensar que ndo possui nenhum (BRANDAO, 1981, p. 10).

Por isso o tema gerador deve surgir da situacdo presente, existencial, concreta, das
aspiracdes do povo para organizar o conteldo programaético, através do didlogo com eles.
Esses temas encontram-se encobertos pelas “situagdes-limites”, que, por faltar a compreenséo
critica da totalidade em que estdo os individuos, eles ndo podem conhecé-las, mas precisam
superé-las. No entanto, essas “‘situa¢fes-limites”, conforme Freire (2005) esclarece, “ndo sdo o
contorno infranqueavel onde terminam as possibilidades, mas a margem real onde comecam
todas as possibilidades”; ndo sdo “a fronteira entre o ser e o nada, mas a fronteira entre o ser e
o ser mais” (p. 104). Para superar essas situacOes-limites?® é necessario que elas sejam

problematizadas aos individuos e ndo somente demonstradas ou “dissertadas”.

Paulo Freire propde uma investigacdo da realidade, para que esta possa ser
problematizada com o povo. Essa investigacdo ndo busca investigar os homens, mas o seu
pensamento-linguagem referido a realidade, aos niveis de percepcdo desta realidade, & sua
visdo de mundo. Dessa investigacdo deverdo surgir os temas geradores que constituirdo o
conjunto de conteudos a serem estudados durante o programa educativo que o investigador
propde desenvolver. A primeira etapa da investigacdo pode ser representada em fases, na

forma esquematica a seguir:

?® Freire utilizou a “palavra geradora” na etapa da alfabetizagdo e sugeriu o uso do “tema gerador” na pos-
alfabetizagdo. (FREIRE, 2005, p. 110)

21 Como exemplo de “situagdo-limite”, Freire (2005) cita a situacdo do subdesenvolvimento, da dependéncia dos
paises do Terceiro Mundo em relagcdo ao Primeiro Mundo.
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Pesquisa prévia das palavras no meio cultural

v

Palavras ou temas geradores

v

Codificagéo

v

Descodificacédo

v

Conscientizagéo

A primeira fase consiste numa pesquisa prévia, pelos investigadores ou professores,
das palavras ou linguagem usada pela comunidade, do papel que desempenham as mulheres,
as criancas, da maneira de conversarem, profissoes, situacdo econdmica, dentre outras. 1sso
deve ser feito através de visitas a comunidade, conversas, observagdes e entrevistas que
poderdo ser registradas atraves de fotos, filmagens, registros escritos. Nessa fase ja se pode
apreender algumas palavras que possam facilitar a escolha das palavras geradoras a serem
desenvolvidas posteriormente com o0 grupo que se pretende trabalhar. Os temas geradores
devem partir do geral para o particular, facilitando a compreensdo da totalidade da realidade

na qual os individuos encontram-se inseridos.

Na segunda fase, deve-se buscar a apreensdo do conjunto de contradi¢Ges e a escolha a
partir das quais serdo elaboradas as codificacGes que vao servir a investigacdo tematica. Aqui
inicia-se 0 processo de codificagdo. As codificacOes sdo representacfes de situacoes
existenciais ou situacdes-problema, encontradas na investigagdo nas quais “os sujeitos
interlocutores se intencionam a elas, buscando, dialogicamente, a compreenséo significativa de
seu significado.” (FREIRE, 2013, p. 126). As codificacbes devem ser simples na sua
complexidade e oferecer possibilidades plurais de analise na sua descodificacdo. Podem ser
apresentadas através de fotos, slides ou relatos captados durante a primeira fase da

investigacao.

Na terceira fase, ocorre a descodificacdo que consiste na anélise critica da realidade
vivida, da reflexdo, do distanciamento entre o individuo e seu mundo para que esse possa “ad-
mirar” a realidade em que se encontra, ou seja, “objetiva-la, apreendé-la como campo de sua

acao e reflexdo”, penetrando-a de forma a desvendar as “inter-relagdes verdadeiras dos fatos
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percebidos” (FREIRE, 2013, p. 36). A descodificagdo deve ser feita através do didlogo nos

circulos de investigacdo tematica?.

Os temas devem ser tratados na sua totalidade, numa perspectiva interdisciplinar. As
discussbes devem ser gravadas para analises posteriores pelo investigador. Nesta fase, o papel
do investigador € auxiliar os individuos, ouvi-los e desafia-los, através de problematizacoes

referentes a situacdo existencial codificada e das préprias respostas dos individuos.

No momento em que 0s sujeitos abarcam a situacdo codificada na sua totalidade, ou na
medida em que a percepcdo critica se aprofunda e que ja & possivel aceitar as explicacdes
focalistas da realidade, instaura-se assim a quarta fase, a conscientizacdo. Nesta fase, 0
individuo ja consegue realizar a analise critica das representacfes da situacdo codificada, pois
“se a tomada de consciéncia, ultrapassando a mera apreensao da presenca do fato, o coloca de
forma critica, num sistema de relacdes, dentro da totalidade em que se deu, € que, superando-

se a si mesma, aprofundando-se, se tornou conscientizagdo.” (FREIRE, 2013, p. 105).

Ap6s as descodificacbes nos circulos de investigacdo tematica, inicia-se uma nova
etapa de trabalho para o investigador, a classificacdo dos temas a serem estudados® ou
elaboracdo do programa. Os temas deverdo ser reduzidos para se alcancar os objetivos.
Poderdo também ser incluidos temas fundamentais necessarios que ndo tenham sido sugeridos
pelos sujeitos. Pois, “se a programagdo educativa ¢ dialogica, isto significa o direito que
também tém os educadores-educandos de participar nela, incluindo temas ndo sugeridos ou
temas dobradicas.” (FREIRE, 2005, p. 134, grifo nosso). No entanto, esses deverdo ser

justificados ao serem apresentados ao povo.

Apos a “redugdo” tematica segue-se uma nova codificacdo através da escolha do
melhor canal de comunicacao para o tema, que pode ser grafico, tatil ou auditivo. A escolha

desse canal ndo deve ser pensada apenas tendo por referéncia a matéria a ser codificada, mas

22 Etapa correspondente a investigacio das palavra ou do tema gerador a ser discutido no “circulo de cultura”,
posteriormente. Antes era denominada “circulo de cultura”, mas retificada por José Luis Fiori, pois conforme
Freire (2005) o termo poderia causar confusdo com a etapa que se segue a da investigacdo, ou as discussdes nos
“circulos de cultura”. Cada circulo de investiga¢do deve ter no maximo vinte pessoas da comunidade.

23 para Brand#o (1981, p. 20) Uma série de temas geradores pode ser distribuida assim:

1) a natureza e 0 homem: o ambiente;

2) relagbes do homem com a natureza: o trabalho;

3) o processo produtivo: o trabalho como questéo;

4) relagdes de trabalho (operario ou camponés);

5) formas de expropriagdo: relacdes de poder;

6) a producdo social do migrante;

7) formas populares de resisténcia e de luta.
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também os individuos a quem se dirige. Por exemplo, se ainda ndo ha dominio da leitura pelos

individuos deve-se escolher o meio mais facil de expor a situagdo codificada.

Apols a elaboracdo do programa, parte-se para a confeccdo de material didatico.
Durante a confeccdo do material didatico pode-se convidar especialistas que possam contribuir
com entrevistas a respeito dos temas. Dentro de uma visdo problematizadora® da educacéo
pode-se, também, incluir como recurso didatico a leitura e discussdo de artigos de revistas, de

jornais, de livros.

O material didatico sistematizado e ampliado deve ser devolvido ao povo como
problemas a serem decifrados, “jamais como contetidos a serem depositados” (FREIRE, 2005,
p. 137). O programa geral devera ser apresentado ao povo antes de iniciar-se o plano com
temas introdutorios e a investigacdo tematica para o desdobramento do programa, a partir
desses temas nos circulos de cultura®. Programa que o povo n3o estranhara, pois dele
despontou. Como afirma Freire (2005, p. 97), “a educagdo auténtica ndo se faz de A para B ou

de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo.”

Na impossibilidade de todas essas etapas, pode-se fazer com o minimo de
conhecimento da realidade, e depois deve-se perguntar ao grupo que outros temas ou assuntos
poderiam ser discutidos além dos temas propostos pelo investigador, pois entende-se que esse
ndo é um método acabado, imutavel, mas “um método que se constroi a cada vez que ele é
coletivamente usado dentro de um circulo de cultura de educadores-educandos” (BRANDAO,
1981, p. 11).

Apesar do método utilizado por Freire ser um dos pontos altos da sua producéo teorica
e préatica percebemos que a pedagogia freireana ndo corresponde apenas a somatoria de mais
um método dentre tantos outros ou de um método diferente, mas a uma atitude de vida que ele
tanto pregou como viveu. Porquanto, Freire vivenciou e apresentou uma educacao pautada na

humanizacédo, na dialogicidade, na conscientiza¢gdo, como via de libertacdo das situacgdes

?* Segundo Menezes e Santiago (2014, p.45) problematizar, na perspectiva freireana, “é exercer analise critica
sobre a realidade das relagBes entre o ser humano e o mundo, 0 que requer 0s sujeitos se voltarem,
dialogicamente, para a realidade mediatizadora, a fim de transforma-la, o que s6 é possivel por meio do diélogo,
‘desvelador da realidade’.

% Branddo (1981) sugere que o “circulo de cultura” proposto por Freire seja uma ideia que substitui a de “turma
de alunos” ou a de “sala de aula”. “Circulo”, porque todos estdo a volta de uma equipe de trabalho que ndo tem
um professor ou um alfabetizador, mas um animador ou coordenador de debates em que todos se ensinam e
aprendem. “De cultura”, porque, muito mais do que o aprendizado individual de saber ler e escrever, o que o
circulo produz sdo modos proprios e novos, solidarios, coletivos, de pensar. E todos juntos aprenderéo, de que
aquilo que produzem “é uma outra maneira de fazer a cultura que os faz, por sua vez, homens, sujeitos, seres de
histéria — palavras e ideias-chave no pensamento de Freire” (p. 23).
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opressoras, do ser mais, que nos faz refletir ndo somente sobre a nossa postura como educador
ou educando, mas como pessoa no mundo. Por isso, nunca devemos tomar o seu método
solitariamente sem considerar os pressupostos implicitos nele.
As técnicas do método de alfabetizacdo de Paulo Freire, embora em si valiosas,
tomadas isoladamente ndo dizem nada do método. Também ndo se ajuntaram
ecleticamente segundo um critério de simples eficiéncia técnico-pedagogica.
Inventadas ou reinventadas numa sé direcdo de pensamento, resultam da unidade que
transparece na linha axial do método e assinala o sentido e o alcance de seu

humanismo: alfabetizar é conscientizar.(ERNANI MARIA FIORI — Prefécio in
FREIRE, 2005, p. 9, grifo nosso)

Mas, qual o sentido da humanizacéo, da dialogicidade e da conscientizacdo na préatica
educativa para a libertagdo ou emancipacéao dos sujeitos, de acordo com a proposta de Freire?

Através da reflexdo sobre as relagcbes do homem com o mundo, Freire discute o
processo de humanizacdo como vocacgdo ontoldgica dos homens, reconhecendo que a relagédo
entre oprimidos e opressores nega tal vocacdo, implicando na desumanizacdo. (GEHLEN,
2009). Para Freire (2011b) a desumanizagdo e a humanizagdo ndo podem ocorrer entre 0s
animais, pois esses ndo possuem a capacidade de refletir sobre suas proprias condicdes de
vida. Por isso, é somente entre 0s homens que a desumanizacdo e a humanizacdo podem
ocorrer, dentro das estruturas sociais que eles préprios criam e se acham condicionados,
através da alienacdo e dominagdo, na instituicdo das classes dominantes e dominadas ou

oprimidas.

Transpondo a perspectiva da desumanizacdo e humanizacdo apresentada por Freire
(2011b, 2005) para o contexto educacional, as duas pressupGem praticas educativas
antagonicas, pois a primeira constitui-se como “o puro ato de transferéncia de conhecimento,
enquanto a segunda ¢ ato de conhecer” (FREIRE, 2011b, p. 160). Para ele, na educa¢édo como
tarefa desumanizante ou dominadora a consciéncia do aluno se apresenta como um recipiente

vazio, a ser ‘“enchido”, j4& na educacdo humanizadora ou libertadora a consciéncia ‘¢

intencionalidade até o mundo™.

Assim, na perspectiva desumanizadora o carater ativo e produtor do conhecimento que
a consciéncia possui Ihe é negado, buscando-se “domestica-lo” através da transferéncia do que
0 educador sabe para a mente do aluno que ainda ndo sabe. Na perspectiva humanista
libertadora consideram-se as caracteristicas ativas da consciéncia como a capacidade de
indagacdo, de busca, de reflexdo, que torna possivel o ato de conhecer, reconhecer e refazer o
conhecimento existente e desvelar o conhecimento ainda ndo conhecido. Freire (2011b)

justifica a sua tese argumentando
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Se assim ndo fosse, isto &, se a consciéncia que pode reconhecer o conhecimento
existente ndo fosse capaz de buscar novos conhecimentos, ndo haveria como explicar
0 proprio conhecimento hoje existente, uma vez que, como processo, o conhecimento
que hoje existe foi viabilidade e logo depois conhecimento novo, com relagdo ao
conhecimento existente ontem e assim sucessivamente. (p. 160).

Nesse sentido, para se atingir a meta da humanizacdo torna-se indispensavel a
superagdo das “situa¢des-limites” impostas ao sujeito (FREIRE, 2005), resultando na sua
libertacdo da opressdo. No entanto, Freire (2011b) alerta que esse processo ndo pode se dar
apenas com o simples uso da reflexdo, mas também da acdo transformadora sobre a realidade
objetiva em que 0s sujeitos se encontram. Por isso, ele enfatiza a necessidade da reflexdo na
acao e vice-versa, constituindo assim uma real praxis do homem sobre o mundo, 0 que

possibilita a sua libertacao.

Todo o processo de humanizagéo e libertacdo do sujeito proposto por Freire deve ser
permeado pela dialogicidade e conscientizacdo. Para Freire (2001) é através do dialogo que a
humanidade pode transformar o mundo. Por isso, este “impde-se como o caminho pelo qual os
homens encontram seu significado enquanto homens; o didlogo é, pois, uma necessidade
existencial” (p. 96).

Penso que deveriamos entender o “didlogo” ndo como uma técnica apenas que
podemos usar para conseguir obter alguns resultados. Também ndo podemos, ndo
devemos entender o didlogo como uma tatica que usamos para fazer dos alunos
nossos amigos. Isto faria do didlogo uma técnica para a manipulagdo, em vez de
iluminacdo. Ao contrério, o didlogo deve ser entendido como algo que faz parte da

prépria natureza historica dos seres humanos. E parte de nosso progresso historico do
caminho para nos tornarmos seres humanos. (FREIRE, 1986, p. 64).

Assim, o didlogo ndo pode resumir-se a um “depositar ideias” no outro, ou apenas a um
intercambio de ideias, mas deve se dar na praxis para a transformacdo e humanizacdo. Por
isso, conforme Freire (2005, 2001), o verdadeiro dialogo deve estar fundamentado no
profundo amor pelo mundo e pelas pessoas, na unido, na auséncia de relagdes de dominacéo,
na humildade e ndo na arrogancia, na fé intensa no poder do homem em fazer, refazer, criar e
recriar, na esperanca enquanto promovedora da busca permanente pela mudanca e no

compromisso com o pensamento critico.

No contexto educacional o dialogo deve iniciar antes do encontro entre educador e
educandos numa situagdo pedagdgica, mas quando o educador se pergunta sobre o que devera

dialogar com os educandos em torno do conteldo a ser desenvolvido com eles. Pois num
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processo dialdgico, problematizador, ndo ha lugar para doagdo, imposi¢do ou transferéncia de
conhecimentos como se configura a “educagdo bancaria”, mas de percepcdo da realidade, de

reflexdo, de pesquisa, de transformacao.

O dialogo também pressupoe siléncio, escuta pelos pares, pois “no processo da fala e
da escuta a disciplina do siléncio a ser assumido com rigor e a seu tempo pelos sujeitos que
falam é ‘sine Qua’ da comunicagdo dialogica” (FREIRE, 1996, p. 116). Isso implica o respeito
tanto na maneira de se expressar, como no reconhecimento da necessidade de escutar o outro.
Dentro dessa concepgdo dialogica, o professor democratico, progressista, precisa assumir uma
postura de indagacdo, de instigacdo do sujeito cognoscente para que se torne capaz de
“inteligir e comunicar o inteligido” (FREIRE, 1996, p. 119), mas também de escutar o
educando em suas duvidas, seus receios, aprendendo a se comunicarem. Pois que,

[...] o objeto a ser conhecido ndo é de posse exclusiva de um dos sujeitos que fazem
o conhecimento, de uma das pessoas envolvidas no didlogo. No caso da educacéo, o
conhecimento do objeto a ser conhecido ndo é de posse exclusiva do professor, que
concede o conhecimento aos alunos num gesto benevolente. Em vez dessa afetuosa
déadiva de informacdo aos estudantes, o objeto a ser conhecido medeia os dois
sujeitos cognitivos. Em outras palavras, o objeto a ser conhecido é colocado na mesa
entre os dois sujeitos do conhecimento. Eles se encontram em torno dele e através
dele para fazer uma investigagdo conjunta. (...) em vez de transferir o conhecimento

estaticamente, como se fosse uma posse fixa do professor, o didlogo requer uma
aproximacao dindmica na direc¢do do objeto. (FREIRE, 1986, p. 65, grifo do autor)

Isso ndo significa que o professor deva estar no nivel de conhecimento do aluno. Pelo
contrério, a indagacdo e a problematizacao exigem do professor um bom dominio dos temas e
contetidos programaticos a serem problematizados para que esse possa conduzir os alunos ao
ponto em que se deseja chegar, ou seja, ao conhecimento cientifico. O que ele ndo pode €
impor ou “despejar” esse conhecimento sobre o aluno e nem desconsiderar as relagoes
existentes entre o tema gerador, pré-definido através da investigacdo temaética, e 0s
conhecimentos socialmente construidos no contexto de vida dos alunos. (FREIRE, 1996).

No momento em que o professor inicia o didlogo, ele sabe muito, primeiro, em
termos de conhecimento, depois, em termos do horizonte ao qual ele quer chegar. O

ponto de partida é o que o professor sabe sobre o objeto, e onde quer chegar com ele.
(FREIRE, 1986, p. 67).

O processo de humanizacgdo proposto por Freire exige a transformacéo da realidade ou
a superagdo da “situacdo-limite” em que se encontra o sujeito. Em vista disso, outro
pressuposto que ele toma como fundamental para uma pedagogia libertadora é a

conscientizagdo. Alguns atribuem a ele a criacdo deste vocabulo. Porém, o proprio Freire
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reconhece que esta palavra foi criada por uma equipe de professores em 1964 e divulgada pelo
bispo catolico Hélder Camara. (FREIRE, 2001).

Segundo Freire (2001, 2005) o ser humano € o Unico ser capaz de distanciar-se do
objeto e admira-lo, ou seja, de agir conscientemente sobre a realidade objetiva. No entanto, no
primeiro momento em que a realidade se apresenta ao sujeito ela ndo se exibe enquanto objeto
cognoscivel atraves da consciéncia critica desse sujeito porque ele ainda ndo possui uma
postura critica, mas sim uma posi¢cdo ingénua da realidade. Por isso, a essa tomada de
consciéncia ndo poderia ser atribuida ainda uma conscientizacdo, uma vez que, a verdadeira
conscientizagao requer que

[...] ultrapassemos a esfera espontanea de apreensdo da realidade, para chegarmos a
uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o
homem assume uma posicao epistemolégica. (...) Quanto mais conscientiza¢do, mais
se des-vela a realidade, mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao

qual nos encontramos para analiséa-la (...) A conscientizacdo ndo pode existir fora da
préxis, ou melhor, sem o ato acdo-reflexdo. (FREIRE, 2001, p. 30).

Para Freire (2001), a conscientizagdo produz a “desmitologizacdo”, pois através dela o
sujeito passa a olhar criticamente para a realidade, desvelando os mitos que logram e auxiliam
a manter a realidade da estrutura dominante.

A conscientizagdo é mais que uma simples tomada de consciéncia. Sup®e, por sua
vez, 0 superar a falsa consciéncia, quer dizer, o estado de consciéncia semi-

intransitivo ou transitivo-ingénuo, e uma melhor insercdo critica da pessoa
conscientizada numa realidade desmistificada. (FREIRE, 2001, p. 104)

A conscientizacdo pode se dar através do que Freire propGe no seu método de
alfabetizacdo, ja que o cddigo € a representacdo de uma situacdo existencial ou de uma
situacdo-limite. No processo de codificacdo o sujeito se distancia dessa situacdo, passa a se
ver fora dela para que assim possa melhor ad-mira-la e refletir sobre ela de modo critico. Sua
descodificacao exige que o sujeito passe do abstrato ao concreto, que agora se reconheca nela.
Nesse movimento de fluxo e refluxo, do abstrato ao concreto, a abstracdo passa a ser
substituida pela percepcgdo critica do concreto, possibilitando o acesso a realidade antes
impenetravel e favorecendo a busca de outros temas geradores que possibilitam o ponto de

partida para o processo de educacéo libertadora.

Por isso, segundo Freire (2001), toda acdo educativa, para ser valida, deve ser

precedida da reflexdo sobre o sujeito e de uma analise do contexto de vida concreto desse
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sujeito o qual queremos ajudar a educar-se. Ao mesmo tempo é necessario que ela esteja
também, nos seus contelddos e métodos, adaptada ao fim que se persegue, qual seja, “permitir
ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer

com os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a cultura ¢ a historia...” (p. 45)

Voltando entdo a questdo da importancia de uma Educagdo Cientifica pautada na
criticidade, na reflexdo e na tomada de decisfes coerentes frente ao desenvolvimento cientifico
e tecnologico no qual estamos imersos, como esse método de alfabetizacdo de Paulo Freire,
tdo enfatizado até hoje como pressuposto para o despertar de uma consciéncia cidadd dos
sujeitos, poderia ser adaptado ou adequado ao processo da EC, inclusive na primeira infancia
como se propde este trabalho?

Essa possibilidade se apresenta desde a propria flexibilidade que o método possui, pois
como argumenta Brand&o (1981)

Desde as primeiras ideias de Paulo Freire e sua equipe da Universidade Federal de
Pernambuco, nada precisa ser rigido no método. Ele ndo se imp&e sobre a realidade,
sobre cada caso. Ele serve a cada situagdo. O mesmo trabalho coletivo de construir o
método, a cada vez, deve ser também o trabalho de ajustar, inovar e criar a partir
dele. Nada é rigido e ndo ha receitas. (p. 40, grifo nosso).

E importante esclarecer que Freire ndo era um defensor do espontaneismo, como talvez
alguns pensem. Pelo contrario, para ele o espontaneismo ¢ “licencioso, por isso irresponsavel”
(FREIRE, 201la, p. 36). O que Freire criticou foi uma “educagdo bancaria”, elitista,
domesticadora, impositiva, anti-dialdgica, autoritaria. Para ele a pratica educativa deve se
pautar na ética, na rigorosidade metddica, mas, nunca alheia as condi¢des sociais, culturais e
econdmicas dos alunos, de suas familias, da comunidade em que a escola esté inserida. E, da
mesma maneira como ele combateu o autoritarismo, ele criticou também o espontaneismo, a

licenciosidade.

O autoritarismo e a licenciosidade séo rupturas do equilibrio tenso entre autoridade e
liberdade. (...) Autoritarismo e licenciosidade sdo formas indisciplinadas de
comportamento que negam o que venho chamando a vocacdo ontoldgica do ser
humano. (FREIRE, 1996, p.89).

Em outra obra sua, Freire enfatiza

Sem limites, a pratica espontaneista, que dilacera algo tdo fundamental na formagao
dos seres humanos — a espontaneidade — ndo tendo a forga suficiente para negar a
necessaria existéncia do conteddo, o leva, porém, a perder-se num jamais justificavel
"faz-de-conta” pedagogico. (FREIRE, 1992, p. 58).
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Gehlen (2009) apresenta o resultado de algumas pesquisas mostrando que estudos
brasileiros sobre o ensino de ciéncias vém se ancorando na perspectiva educacional freireana
h& algumas décadas. Como exemplos, ela cita os trabalhos de Lemgruber (2000), Villani
(1987) e Pierson (1997), identificando uma linha de pesquisa que segue 0s pressupostos de
Freire, denominada Abordagem Temaética. A autora cita também alguns projetos
desenvolvidos com base na Investigagdo Temaética Freireana para a reestruturacdo do
curriculo escolar, como os realizados na Guiné Bissau/Africa, por Delizoicov e Angotti em
1982, em Natal/RN e no municipio de Sdo Paulo de Potengui/RN, por Marta Pernambuco em
1983, e em S&o Paulo/SP em 1992, 1991, 1990, e em diversas secretarias municipais de
educacéo de cidades brasileiras por Antonio F. Gouvéa da Silva, em 2004.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), enquanto precursores da Abordagem

Tematica, definem-na como

Perspectiva curricular cuja légica de organizacdo é estruturada com base em temas,
com os quais sdo selecionados os conteldos de ensino das disciplinas. Nessa
abordagem, a conceituacdo cientifica da programacéo é subordinada ao tema. (p.
189).

Com base em Freire (1975) e Snyders (1988), Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2002) argumentam que a Abordagem Tematica rompe com o formato tradicional do

curriculo cujo principio estruturante ¢ a ‘“‘abordagem conceitual®®”

, pois a conceituacao
cientifica a ser abordada no processo educativo deve estar subordinada as tematicas
significativas e a estruturacdo dos conhecimentos cientificos que compdem os conteddos

programaticos escolares.

Percebe-se que 0 objetivo primario da Abordagem Tematica ¢ “uma melhor
compreensdo dos temas e uma atuacdo na perspectiva das transformagdes” (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p. 190). No entanto, esse processo envolve

2™ entre a cultura primeira do aluno e a cultura elaborada®®. Nesse

“continuidades e rupturas
caso, uma das tarefas da educagdo escolar é desenvolver “(...) um trabalho didatico-

pedagdgico que considere explicitamente as rupturas que os alunos precisam realizar, durante

% Pperspectiva em que a organizagdo do curriculo se estrutura com base nos conceitos cientificos
(DELIZOICOV, ANGOTTI E PERNAMBUCO, 2002).

%7 Esse processo estd embasado na compreensdo atual do desenvolvimento da ciéncia proposto por Popper,
Bachelard, Kuhn e Fleck. (DELIZOICOV;ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002; DELIZOICOV, 1991).

%8 A cultura primeira parte da premissa de que o aluno traz para a escola explicagdes acerca dos fendmenos
observados construidos dentro do seu contexto social e das relacGes esse ambiente. Também denominados de
conhecimentos prévios, concepcles alternativas, representacdes sociais, dentre outros. A cultura elaborada
refere-se ao conhecimento cientifico sistematizado. (DELIZOICOV;ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).
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0 processo educativo, na abordagem dos conhecimentos, que organizados em temas, se
tornam contedos programaéticos escolares.” (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2002, p. 191). Entretanto, é necessario que esses conteddos que serdo considerados na escola
permitam uma interpretacdo com base na cultura elaborada e uma articulagcdo com a cultura

primeira que o aluno traz a escola.

Com base na perspectiva da educacdo dialdgica de Freire, os conhecimentos de
professores e alunos deverdo ser problematizados, e ndo s6 o dos alunos, pois os dois séo
sujeitos do processo. Assim, a abordagem dos conceitos cientificos determina o ponto de
chegada, ou o que se deseja alcancar e, como ponto de partida, 0s temas e as situagoes
significativas que originaram a organizagdo dos conteudos que serdo articulados com o

conhecimento cientifico atraves de um processo dialdgico e problematizador. Em sintese:

Figura 1. Esquema de articulagéo entre o conhecimento do
aluno e o conhecimento cientifico

RUPTURAS
Processo-produto : Processo-produto
Conhecimento Conhecimento
do aluno cientifico

Fonte: Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p.196).

Os autores enfatizam que a interacdo em sala de aula entre professores e alunos deve
seguir o processo de codificagdo-problematizacédo-descodificacdo proposto por Freire, ja
discutido anteriormente neste trabalho. O objetivo desse processo seria: i) a apreensdo pelo
professor dos significados atribuidos pelos alunos as situacdes vivenciadas no seu cotidiano,
para que esses sejam problematizados sistematicamente; ii) a apreensdo por parte dos alunos,
através da problematizacdo, sobre problemas a serem enfrentados via interpretacdo baseada
nos conhecimentos cientificos, introduzidos pelo professor através da problematizacéo,
previamente planejada por ele enquanto unidades de ensino; iii) o fornecimento de subsidios

para o enfrentamento e a ruptura da cultura primeira.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) organizam o caminho a ser percorrido
através da Abordagem Tematica Freireana em Momentos Pedagogicos, dividindo-os em trés
fases distintas: problematizacdo inicial, organizagdo do conhecimento e aplicagdo do

conhecimento.
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Na problematizacéo inicial sdo apresentadas situagOes reais conhecidas e vivenciadas
pelos alunos, mas que exigem a compreensdo do conhecimento cientifico na interpretacao
dessas. Esse momento é organizado de forma que os alunos sejam desafiados a expor o que
pensam sobre as situacdes apresentadas. O objetivo do professor enquanto coordenador da
discussdo ¢ “agucar explicagdes contraditorias e localizar possiveis limitagdes e lacunas do
conhecimento que vem sendo expresso (...) com o conhecimento cientifico que ja foi
selecionado para ser abordado” (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p.
201, grifo dos autores) e também, conduzir o aluno a perceber a necessidade de aquisicao de

outros conhecimentos que ainda ndo possui.

Nesse momento pedagogico podemos identificar claramente o processo de codificacgéo-
problematizacdo-descodificacdo proposto por Freire (2005), pois nele o aluno é posto diante
de situacdes reais ou existenciais a0 mesmo tempo em que é questionado sobre a interpretacao
e enfrentamento dessas situacOes. Isso talvez favoreca a percepgdo de suas limitagdes ou
“situacOes-limites” no enfrentamento dessas situacdes e 0 reconhecimento ou a
conscientizacdo da necessidade de apreensdo do conhecimento cientifico para vencer as suas

contradicBes conceituais.

Na organizacao do conhecimento sdo estudados os conceitos cientificos que favorecam
a compreensdo das situacdes e dos temas discutidos e escolhidos durante a problematizagdo
inicial. Nesse momento, segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), diversas
atividades sdo utilizadas no intuito dos alunos apreenderem a conceituacdo necessaria para a
compreensdo cientifica das situacdes problematizadas, podendo ser usados exercicios,

resolucéo de problemas, livros didaticos, dentre outros.

Na aplicacdo do conhecimento aborda-se sistematicamente o conhecimento que vem
sendo estudado e apreendido pelo aluno, realizando-se analises e interpretacdes das situacfes
iniciais que deflagraram os temas de estudo e outras situacOes que, apesar de ndo estarem
diretamente ligadas a situacdo inicial, possam ser interpretadas pelo mesmo conhecimento.
Nesse momento também como na organizagdo do conhecimento podem ser desenvolvidas
diversas atividades. Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002)

[...] @ meta pretendida com este momento é muito mais a de capacitar os alunos ao
emprego dos conhecimentos, no intuito de forma-los para que articulem, constante e
rotineiramente, a conceituagdo cientifica com situagdes reais, do que simplesmente

encontrar uma solugdo, ao empregar algoritmos matematicos que relacionam
grandezas ou resolver qualquer outro problema tipico dos livros-textos. (p. 202).
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Como vimos, a concepgdo de educagio libertadora freireana, “visa o desenvolvimento
da consciéncia critica para a formacdo de sujeitos competentes, capazes de exercer sua
participagdo cidada” (MENEZES; SANTIAGO, 2014, p. 59). Nesse sentido, exige-se que a
pratica pedagogica, decorrente desses principios, rejeite a neutralidade do processo educativo,
conceba-se numa educacdo dialdgica, que propicie ao educando desenvolver o pensar critico
acerca da sua realidade, numa perspectiva transformadora. Vimos também que essa proposta
ndo precisa e nem deve ficar atrelada apenas a alfabetizacdo de adultos, mas pode ser aplicada
as diversas realidades de ensino e, acreditamos, em qualquer disciplina, inclusive como
propiciadora da EC dos individuos, conforme evidenciado por Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002) e Delizoicov (1991), Delizoicov (1982), Angotti (1982); Pernambuco
(1983), Séo Paulo (1992, 1991, 1990a, 1990b), Silva (2004 apud, GEHLEN, 2009).

A partir daqui discutiremos as possibilidades que a concepcéo freireana apresenta para
ser empregada enquanto promotora da Educacdo Cientifica na Educacdo Infantil, como se

propde esta pesquisa.
1.3.2 A pedagogia freireana como abordagem pedagogica para a Educacao Infantil

Para Brandao (1981, p. 50), “o método de alfabetiza¢do de adultos do professor Paulo
Freire ndo representa mais do que a fase inicial de um longo processo dentro de um Sistema de
Educagdo”. De acordo com o autor, em Pernambuco o Sistema almejava a formagédo de
sujeitos na perspectiva pedagdgica freireana desde a alfabetizagdo infantil, perpassando pela
alfabetizacdo de adultos, o ciclo primario rapido até a extensdo universitaria (universidade
popular), o Instituto de Ciéncias do Homem (pensado para ser criado na Universidade Federal
de Pernambuco) e um Centro de Estudos Internacionais (com foco sobre questdes do Terceiro
Mundo).

Outro ponto a ser considerado é que, apesar de Paulo Freire ter desenvolvido um
método de alfabetizacdo para jovens e adultos, o seu pensamento também tem contribuido
com a educacdo na infancia. Como exemplo, podemos citar na sua obra “Pedagogia da
Esperanca” (FREIRE, 1992), o encontro de Freire com um grupo de trabalhadores espanhois
que, por serem imigrantes na Suicga, queriam discutir com Freire, & partir da obra Pedagogia do
Oprimido, a formagdo de uma escola de educacdo de infancia diferente dos suigcos, onde as
criangcas pudessem problematizar a sua propria vida e onde, “através da experiéncia de um
pensar critico em torno do mundo [...] pudessem estudar com seriedade, aprender, criar uma

disciplina de estudo” (p. 71). Freire analisa, entdo, a perspectiva de uma escola que, a partir da
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realidade dos seus educandos, possa problematizar a sua préatica e analisar o seu curriculo e
que pudesse ter “uma educacdo aberta, democratica, que estimulasse nas criangas o gosto da
pergunta, a paixdo do saber, da curiosidade, a alegria de criar e o prazer do risco, sem o qual
ndo ha criagdo” (ANGELO, 2006, p. 4).

Partindo da ideia de que a educacdo da infancia pode se instituir como o espaco/tempo
de trabalho com criangas, reconhecendo-as como sujeitos de direito, do desejo e do
conhecimento, parece-nos possivel falar de uma pedagogia da educacdo de infancia que
questione a escola engquanto espaco de transmissdo de conhecimentos descontextualizados
culturalmente. Mas, que esta possa vislumbrar a sua constituicdo como espago/tempo em que
diferentes sujeitos desenvolvam relagdes de reciprocidade, articulados por diversos contextos
subjetivos, sociais e culturais, que possa cultivar os valores da solidariedade, do amor, do
respeito as diferencas, do senso critico, do aprendizado dos direitos e dos deveres. Uma
“pedagogia da educacdo de infancia, cuja pratica esteja fundada nos principios de uma

educacdo na cidadania.” (ANGELO, 2012, p. 120).

E através dessa concepcdo de pedagogia para a educacdo da infancia, fundamentada
nos principios da cidadania, que encontramos a confluéncia com a pedagogia freireana, pois
Freire defende que “conhecer na dimensdao humana” nao ¢ o ato através do qual o sujeito ¢
transformado em objeto e recebe passivamente os conteldos que o outro lhe impde. Pelo
contrario, conhecer exige curiosidade do sujeito em face do mundo e requer uma agdo
transformadora da realidade, o que implica busca, invencéo e reinvencdo por parte do sujeito.
Demanda a reflex@o critica sobre o ato de conhecer, “pelo qual se reconhece conhecendo e, ao
reconhecer-se assim, percebe o ‘como’ de seu conhecer e os condicionantes a que estd

submetido seu ato” (FREIRE, 2013, p. 29).

Nessa concepcdo de educacdo para a infancia, o conhecimento ndo pode ser imposto
como pronto, acabado e fora do contexto real da crianca. Como salienta Marchdo (2012), os
processos de desenvolvimento e de aprendizagem da crianca que influenciem a sua autoestima
e a atitude cidadd@ necessitam ocorrer nos contextos sociais e culturais em gque as mesmas se
movimentam e participam. Por isso, € necessario que o educador mergulhe na realidade de
vida do educando, trazendo-a para ele ou codificando-a, para que ele possa descodifica-la e
transforma-la enquanto participe dessa realidade. Contudo, para Freire (2013), esse processo
sO pode ser depreendido através da problematizacdo. Isso pode ter um grande reflexo na

Educacéo Infantil, como argumenta Angelo (2006, p. 6):
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A possibilidade de conferir a educagdo da infancia uma dimensao problematizadora,
nos moldes freireanos, pode significar afastamento ou a minimizacdo do mero
assistencialismo que, geralmente, serve a dominacdo, inibe a criatividade, tolhe a
intencionalidade da consciéncia e nega aos educandos a sua ‘vocagdo ontologica e
historica de ser mais’.

Outro ponto de convergéncia da pedagogia freireana com a Educacdo Infantil sdo os
“circulos de cultura” utilizados no seu método para que pesquisador e sujeitos da pesquisa
possam problematizar e dialogar sobre a realidade codificada, descodificando-a e buscando
alternativas para a transformacdo da mesma. De acordo com Angelo (2006) o circulo de
cultura encontra grande similaridade com as famosas “rodas de conversas” realizadas pelos
educadores com as criancas na Educacdo Infantil. Estas sdo caracterizadas por algumas
educadoras como “um dispositivo pedagogico muito importante, mas extremamente
desafiante.” Sua importancia se justifica, conforme Angelo (2006, p. 8), “pelas possibilidades
que proporciona em termos do exercicio da responsabilidade individual e coletiva, do
estabelecimento de metas e normas, a administracdo de problemas e conflitos, a tomada de

decisdes coletivamente e a pratica da democracia”

A similaridade entre o ‘circulo de cultura’, proposto por Paulo Freire, e as ‘rodas de
conversas’ realizadas com as criangas pelas educadoras na Educacédo Infantil sdo demonstradas
num relato feito por uma professora da Educacdo Infantil em Angelo (2006, p. 8):

Toda vez que eu leio ou estudo alguma coisa de Paulo Freire ou sobre Paulo
Freire eu penso: gente, Paulo Freire esta presente nos quatros cantos da educagio
infantil. Quer dizer, ele pode estar presente em todos os cantinhos... em toda parte.
A pedagogia dele é um desafio para quem trabalha com as criangas. Nas rodas de
conversa, por exemplo, quando as criangas procuram entender o mundo a partir
delas préprias, quando elas interpretam as realidades e apontam criticamente formas
de mudar o mundo, 0 seu mundo. Isto ndo sdo as ideias de Freire presentes naquele

canto da educacdo infantil, que é o canto do didlogo? Mas na educacdo infantil este
ndo é o Unico canto onde ele deve estar presente.

Também ndo se pode negar que muitos dos pressupostos considerados como
indispensaveis a educacdo libertadora se aplicam a todas as instancias da vida e niveis de
ensino, quais sejam o didlogo, a problematizacdo, a humanizacdo, o respeito ao outro, a

solidariedade, a escuta, a liberdade, a autonomia.

Assim, no tocante ao desenvolvimento da Educacdo Cientifica das criangas na El, a
concepcdo humanizadora, dialogica, problematizadora e conscientizadora defendida por

Freire pode se articular muito bem com a efetivagcdo de uma proposta que mapeie tanto as
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metas almejadas para a EC por muitos especialistas, consideradas no inicio deste trabalho,
guanto o que se propde como préaticas pedagogicas para El. Por que defendemos essa tese?

Menezes e Lira-da-Silva (2013), ao realizarem uma analise sobre o enfoque dado pelas
DCNEI (BRASIL, 2010b) a EC na primeira infancia, com base em Afonso (2008), Atehortua
e Delgado (2011) Gatica (2011) e Pozo (2012) criaram categorias de analise, considerando
atividades que visem promover a EC com as criangas da EI como: conhecimento intuitivo;
estimulo ao desenvolvimento de habilidades como observacédo, exploracdo de fendmenos e
experimentacao; estimulo ao desenvolvimento de atitudes como curiosidade, criatividade e
espirito critico; estimulo ao desenvolvimento de atitudes como solidariedade, respeito e
cuidados com o meio ambiente; e, visdo de curriculo integrado com outras areas do

conhecimento e contextualizado com o cotidiano.

Os resultados dessa andlise demonstraram que as DCNEI contemplam todas essas
categorias, embora algumas vezes de modo ndo muito explicito e direto. Por exemplo,
percebeu-se que as DCNEI incentivam a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, 0
guestionamento, a indagacdo, o conhecimento das criancas em relagdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza e a promoc¢do da interacdo, do cuidado, da preservacdo, o
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 ndo
desperdicio dos recursos naturais. (MENEZES; LIRA-DA-SILVA, 2013). Ndo sdo esses
alguns dos pressupostos sugeridos pelos especialistas para o desenvolvimento de uma

auténtica EC?

Fazendo uma relacdo entre esses pressupostos sugeridos pela DCNEI, reconhecendo-
0s como essenciais a EC das criancas, com a pedagogia freireana, vemos uma grande
possibilidade de dialogo entre elas. Tomemos como exemplo trés desses pressupostos: a
curiosidade, o questionamento e o conhecimento das criangcas em relacdo ao mundo fisico e

social.

Na ciéncia a curiosidade e o0 questionamento sdo fatores intrinsecos ao
desenvolvimento cientifico. Compreendemos isso ao refletirmos na célebre frase de
Bachelard, que ja se tornou um bord&o, “todo conhecimento é uma resposta a uma pergunta”.
Essa afirmativa implica que a agdo de conhecer envolve curiosidade, questionamentos,
perguntas que movem 0s sujeitos a buscarem respostas as suas indagacdes, contribuindo para

novas descobertas e, consequentemente, para a produgdo do conhecimento.
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Transpondo esses dois vocébulos para Freire, como ele encara a curiosidade e o
questionamento? Para Freire (1996), a curiosidade ¢ a “pedra fundamental do ser humano, ¢é
ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, re-conhecer” (p. 84). Ele inclusive
sugere que sejam realizados nas escolas seminarios quinzenais para o debate de varias
curiosidades. Freire também condena a domesticacdo da curiosidade, porque isso levaria a
uma memorizac¢do mecéanica do perfil do objeto e ndo a apreensdo real desse objeto.

Quanto ao questionamento no processo de ensino e aprendizagem poderiamos afirmar
que este é um dos fundamentos da obra de Freire, pois como problematizar sem questionar?
Freire (2013) explica, “nenhum pensador, como nenhum cientista, elaborou seu pensamento
ou sistematizou seu saber cientifico sem ter sido problematizado, desafiado” (p. 68). Ele ainda
argumenta que, se 0 conhecimento cientifico ndo pode prescindir de sua matriz
problematizadora, a apreensdo desse conhecimento cientifico ndo pode prescindir igualmente
da problematizacdo, que deve ser feita em torno do proprio saber que o educando deve

incorporar.

Considerando o outro pressuposto que as DCNEI apresentam como objetivo para a El,
0 conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, vemos que este também
tanto se ajusta as metas da EC, como ao pensamento de Freire. Um dos principais objetivos
do ensino de ciéncias, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998),
é a interpretacdo e a compreensdo do mundo fisico pelos sujeitos. Na pedagogia freireana
enfatiza-se a compreensao ndo somente do mundo fisico, mas também do social. Como afirma
Gehlen (2009),

Freire propds uma educacdo que estimula a colaboragdo, a decisdo, a participacéo e
a responsabilidade social e politica. Ou seja, passou a dialogar sobre o - mundo da
vida dos educandos, assim como trabalhou sobre/e com ele, numa perspectiva critica
e transformadora. (p. 119).

Diante do referencial tedrico considerado até aqui, defendemos que ha grandes
possibilidades de dialogo entre a pedagogia freireana e a educacgédo cientifica na educacéo
infantil. No entanto, para ndo ficarmos apenas no campo teorico relataremos a partir daqui a
nossa experiéncia investigativa, a qual nos propusemos desenvolver no intuito ndo sé de
sustentar nossa tese, mas de contribuirmos com a ampliacdo do conhecimento cientifico e o
desenvolvimento da cidadania das criancas enquanto sujeitos historicos e de direitos, através
da problematizacdo, humanizacdo, dialogizacdo e da ludicidade num contexto ético e

prazeroso.
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CAPITULO II: DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo (FREIRE, 2002, p. 29).

A seguir detalharemos os fundamentos metodoldgicos que nortearam esta pesquisa,
como também o caminho percorrido durante a investigacdo e os diversos instrumentos

utilizados para atingir os objetivos da pesquisa.
2.1. Fundamentos Metodol6gicos da Pesquisa

Esta pesquisa estd pautada no paradigma da teoria critica, uma vez que investigacdes
fundamentadas nessa teoria ndo buscam apenas interpretar uma situagdo, mas mudar essa
situacdo (CROTTY, 2011). Por isso, intencionou-se ir além de uma mera interpretacdo da
realidade, mas fomentar uma discussdo que pudesse favorecer mudancas na realidade dos
sujeitos participantes no que diz respeito a compreensdo de conceitos cientificos e a tomada de
decisdes referente ao uso de elementos cientifico-tecnoldgicos do seu contexto.

Em consonancia com a perspectiva critica de investigacdo da realidade e da
transformacdo desta, como nos propbe Paulo Freire, adotamos o método dialdgico
(LINCOLN; GUBA, 2006), pois compreendemos ser impossivel conhecer a realidade do outro
visando a sua transformacao, através da problematizacdo e da conscientizagao, sem cultivar o

didlogo entre pesquisador e pesquisados e entre os seus pares (FREIRE, 2013).

A pesquisa caracteriza-se, também, como qualitativa, empirica e explicativa, uma vez
que ocorreu dentro do contexto dos participantes, buscando-se compreender e explicar 0s
significados das coisas e suas causas observadas (GIL, 2002). Quanto aos procedimentos
técnicos, diante da dimensdo da pesquisa, classificaram-se em documental, de campo,
participativa e intervencionista. Como instrumentos de coleta de dados utilizamos observagéo
de aulas, andlise de documentos utilizados no CMEI, anota¢cbes em diario de bordo da
pesquisadora, gravacGes em audio e video, entrevistas semiestruturadas e atividades escritas

ou em desenho realizadas pelas criangas.
2.2. Aspectos Eticos da Pesquisa

A pesquisa foi conduzida atendendo a Resolucdo N°196/96, versdo 2012 do Conselho
Nacional de Satide (CNS) e aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Federal do Vale
do Séo Francisco — UNIVASF, sob o registro n°. 0017/020614 CEDEP/UNIVASF. Antes de
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inicia-la foi realizada uma reunido para a apresentacdo do projeto ao gestor, a coordenadora, a
professora e aos pais dos alunos da turma do Pré-l1l, que assinaram os devidos Termos de

Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice 1).
2.3. Sujeitos da Pesquisa

Como critérios de escolha do Centro de Educacdo Infantil - CMEI considerou-se a
situacdo de proximidade deste com a residéncia da pesquisadora, visando facilitar a coleta de
dados. Tambeém a disponibilidade da turma e o consentimento do gestor, da professora, dos

pais e dos alunos em participarem da pesquisa.

O CMEI atende cerca de 250 criancas na faixa etaria de 2 a 6°° anos, nos turnos
matutino e vespertino. Ha trés turmas do Pré-Escolar | e cinco turmas do Pré-Escolar |1, além
de turmas do Maternal e Bercario®. Possui uma estrutura fisica razoavel, com salas adequadas
aos tamanhos das turmas, sala de video e informatica, sala da direcdo e coordenacéo, cozinha,
refeitorio, banheiros adaptados para as criancas e para os funcionérios, um pétio, um

parquinho e uma area ampla ao redor do prédio com algumas arvores frutiferas.

Visando atingir os objetivos da pesquisa foi escolhida uma turma do Pré-Escolar II.
Inicialmente o gestor indicou a turma de uma professora que fazia parte do quadro efetivo do
municipio, pois, segundo ele, a professora era muito competente. Contudo, foi deflagrada uma
greve dos professores e a professora indicou a turma de outra colega que, por ndo ser

concursada, apenas contratada pelo municipio, ndo aderiu a greve.

A pesquisa foi realizada no Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) Maria
Tereza Brennand Coelho, situado na Travessa 02, n° 135, Cohab 6, Petrolina/PE, Cddigo do
INEP — 26154145, com uma professora de 37 anos, com formacdo de nivel médio em
Magistério, Ensino Superior em Letras e Especializacdo em Pedagogia Escolar, atuando ha 7
anos na Educacdo Infantil. Envolveu, também, a turma do Pré-escolar 1l desta professora,
composta de 22 criancas®’. As criancas estdo néo faixa de idade entre 0s 5 e 6 anos, sendo,
coincidentemente a metade do sexo feminino e a outra metade do sexo masculino.

Participaram, ainda, os pais de nove dessas criancas.

% De a acordo com a Resolucdo N° 6, de 20 de outubro de 2010 as criancas que completam seis anos ap6s marco
do ano vigente deverdo ser matriculadas na Pré-Escola.

*® Dados fornecidos pelos gestores na matricula do ano de 2014.

3! Inicialmente a turma era composta por 22 alunos, sendo que alguns foram transferidos durante o ano por conta
da mudanca de domicilio dos pais, permanecendo apenas 20 alunos.

%2 Diante da incompatibilidade de horérios entre a pesquisadora e os pais das criancas para conseguirem se
encontrar, decidimos entrevistar por bairro, escolhendo trés pais dessas criancas dos trés bairros nos quais a
maioria da turma residia, para serem entrevistados.
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2.4. Desenho do estudo e Instrumentos de coleta de dados

Para a coleta de dados da pesquisa adotou-se trés tipos de procedimentos

metodoldgicos, cada um com distintos instrumentos de coleta conforme a Figura 2.

Figura 2- Organograma representativo do desenho da pesquisa.

Paradigma da Pesquisa: Teoria Critica

Abordagem: Qualitativa

Procedimentos
Metodoldgicos | Procedimentos

Metodolégicos 11 Procedimentos Metodologicos |11

Obsgr_v agdo - Intervengdo Pedagdgica
participante Analise Documental
. . Grava-
Proposta Curricular q Entrevista = Atividades
o S . Material coes em
Diério de Bordo, Municipal de Petrolina com T com as
. e audio e
Gravador Proposta Curricular do Didatico alunos e . criancas
: video
Programa Alfa e Beto pais

Fonte: Organizado pela pesquisadora.

Procedimento |

Visando conhecer o contexto educacional no qual a turma do Pré-11 estava inserida,
iniciamos a pesquisa através da observacdo participante das aulas da professora, tendo em
vista que “as praticas apenas podem ser acessadas por meio da observacdo, uma vez que as
entrevistas e as narrativas somente tornam acessiveis 0s relatos das praticas e ndo as proprias
praticas.” (FLICK, 2009, p. 203). A observagdo participante se da através da imersdo do
pesquisador na vida real da comunidade, do grupo ou de uma situacdo determinada. Nesse
caso, 0 observador pode assumir, até certo ponto, o papel de um membro do grupo
(PRODANOV; FREITAS, 2013). As observacdes tiveram como foco os procedimentos
metodoldgicos utilizados pela professora durante as aulas, referentes aos conteldos de

ciéncias, e a receptividade dos alunos em relacdo a essas aulas. Os dados foram relatados num
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diario de bordo e gravados num aparelho de MP3 com gravador de voz*®. Inicialmente, como
ainda ndo havia o cronograma que determinava o que seria trabalhado durante as aulas
observava-se desde a entrada até a saida das criancas da aula. Depois, passou-se a observar
apenas as aulas em que seria contemplado algum contetdo referente a ciéncias. Ao todo foram
realizados 21 dias de observacbes das aulas da professora, totalizando uma carga horéria de
aproximadamente 60 horas de observagéo.

Procedimento 11

Anélise documental da proposta curricular e dos materiais didaticos utilizados pela
turma do Pré-1l em sala de aula, visando perceber o tipo de enfoque dado a Educacdo
Cientifica nesses materiais. E importante ressaltar que a Secretaria Municipal de Educacio de
Petrolina possui duas propostas curriculares, a Proposta Curricular Municipal Para Educagéo
Infantil (PETROLINA, 2010), elaborada pela equipe de ensino da Secretaria e a Proposta
Curricular do Instituto Alfa e Beto — IAB (OLIVEIRA, 2011), elaborada pelo Instituto Alfa e
Beto, tendo como seu mentor Jodo Batista de Oliveira e seus colaboradores. Assim, tivemos
que analisar essas duas propostas.

Foram analisados também, os materiais didaticos do IAB utilizados pela professora na
turma do Pré-11: Meu Livro de Atividades, o livro Chédo de Estrelas e alguns textos da secao
“Textos Complementares Para o Livro de Atividades” referentes ao Pré II encontrados no

Manual de Orientacdes Para o Professor.

Procedimento 111

Intervencdo pedagdgica como investigacdo das possibilidades e limites ao dialogo
entre a Pedagogia Freireana e Educacdo Cientifica na Educacdo Infantil. Segundo Damiani
(2012), intervencbes sdo interferéncias que podem provocar mudancgas, inovagoes,
propositadamente realizadas por professores/pesquisadores em suas praticas pedagdgicas.
Essas interferéncias sdo projetadas e implementadas com base em um determinado referencial
tedrico e “objetivam promover avangos, melhorias, nessas praticas, além de por a prova tal
referencial, contribuindo para o avanco do conhecimento sobre os processos de

ensino/aprendizagem neles envolvidos.” (p. 3). A intervencgdo teve como base o Método Paulo

% As gravacdes foram feitas somente a partir do 11° dia de observagdes das aulas por conta da dificuldade em
encontrar um MP3 com gravador de voz.
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Freire, além de alguns dos pressupostos que permeiam a pedagogia freireana, conforme
detalhado no referencial tedrico. Apesar da intervencdo assemelhar-se com a “pesquisa-agdo”,
por também objetivar a mudanca de uma realidade, entendemos que elas se diferenciam em
relacdo aos aspectos das mudangas almejadas, pois, enquanto a “pesquisa-a¢do” concentra-Se
mais nas mudancas sociais, a interven¢do pedagdgica focaliza mais os aspectos pedagdgicos
do ensino e aprendizagem.

Visando realizar a investigacao tematica ou conhecer o contexto no qual a turma do
Pré-11 estava inserida e encontrar o tema gerador para a realizacdo da intervencdo foram
realizadas entrevistas com questOes estruturadas a priori com 20 alunos e 09 pais. As
entrevistas com os alunos objetivaram conhecé-los melhor e ocorreram no proprio CMEI
sendo gravadas em audio (Apéndice 2). As questdes eram relacionadas com seus sentimentos
sobre 0 CMELI, o que mais gostavam de estudar, o0 método da professora, o que sabiam sobre
ciéncias e cientistas, seu futuro profissional, o que gostavam de fazer nas horas de folga, seus
sentimentos sobre os animais e os habitos alimentares e higiénicos.

A entrevista com os pais (Apéndice 3) foi adaptada do Questionario Basico utilizado
pelo IBGE no Censo Demogréafico de 2010 (IBGE, 2010) e teve como objetivo conhecer o
contexto social, econdémico e intelectual em que as criangas estavam inseridas, trazendo
questBes relacionadas a toda a familia. Além dessas questdes perguntou-se aos pais sobre 0s
tipos de instrumentos tecnoldgicos que as criangas tinham acesso nas suas residéncias e sobre
0s sentimentos e atitudes delas em relacéo aos animais, os habitos alimentares, higiénicos e de
lazer, para efeito de comparacdo com as respostas dadas pelas criancas durante a entrevista
com elas. As entrevistas foram realizadas nas suas residéncias para uma melhor compreensao
da situacdo de vida delas. Planejou-se entrevistar os pais dos vinte alunos, contudo, so
conseguimos contatar nove desses pais, por questdes de incompatibilidade de horarios entre a
pesquisadora e eles, também pela recusa de alguns em se expor temendo perder a Bolsa
Familia®*. Dessa forma, optou-se por entrevistar trés pais por bairro nos quais os alunos
residiam, sendo que sete mées foram entrevistadas sem a presenca dos pais, por conta deles
estarem trabalhando naquele horario e dois pais foram entrevistados juntos com as respectivas
esposas. As respostas das entrevistas foram registradas por escrito porque alguns

demonstraram acanhamento diante do gravador.

% Mesmo com a pesquisadora e a professora explicando os objetivos da pesquisa numa reunido com os pais,
anterior a pesquisa, alguns deles demonstraram resisténcia em preencher o TCLE o qual exigia n° de documentos
pessoais e endereco e que se disponibilizassem a serem entrevistados. A professora comentou que alguns pais
estavam com medo de que a pesquisadora fosse uma funcionaria do Governo Federal que estava investigando
guem realmente precisava da Bolsa Familia.
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Apo6s uma breve anélise das entrevistas dos alunos e dos pais e das observagdes
realizadas em sala, a pesquisadora apresentou os resultados (Apéndices 4 e 5) encontrados e
discutiu com as criancas em sala de aula sobre quais daqueles temas abordados nas entrevistas
e nas observacOes em sala de aula eles gostariam de discutir para compreender melhor. As
criangas manifestaram oralmente o desejo de conhecer melhor os animais surgindo assim o
tema gerador a ser considerado com elas. Depois da escolha do tema gerador — “Animais” -
pelas criancas, a pesquisadora criou uma sequéncia didatica de conteudos ou subtemas que
foram trabalhados com as criancas em sala de aula, utilizando a problematizacdo, a
dialogizacdo e os circulos de cultura ou rodas de conversa como desencadeadores e
facilitadores de todo o processo de ensino, aprendizagem e transformacéo da realidade.

A intervencdo ocorreu em vinte encontros, sendo realizados de uma a duas vezes por
semana, durante o horario da aula, na prdpria sala em que as criangas estudavam, com excecao
de visita ao Parque Z0o-Botanico da Caatinga, localizado no 72° Batalhdo de Infantaria
Motorizado, em Petrolina, e ao Nucleo Municipal de Estudos das Ciéncias (NUMEC),
localizado na Escola Municipal Nossa Senhora Rainha dos Anjos, em Petrolina, e uma
atividade no péatio do CMEI. A duracdo de cada encontro variou entre 50 a 100 minutos, de
acordo com as necessidades apresentadas para o dgesenvolvimento de cada topico previsto
para o dia.

Os dados verbais das atividades realizadas durante a intervencdo, tais como as
problematizac6es, as rodas de conversas e narrativas das criangcas foram todos gravados em
audio e algumas em video. Os elementos visuais produzidos pelos alunos, como desenhos,
respostas a atividades propostas, foram inseridos como dados da pesquisa.

O Quadro 1 descreve, resumidamente, como ocorreu todo 0 processo da intervencao
didatica, através do tema gerador “Animais” e dos subtemas desenvolvidos com as criangas, a

metodologia e 0s materiais utilizados®.

% Vale ressaltar que a professora ndo foi incluida na intervencdo, apesar de, em alguns momentos ela estar
presente durante as atividades com as criangas, por conta de dois fatores. Primeiro, porque, o objetivo principal
da intervencdo era testar uma sequéncia didatica com as criangas no intuito de investigar as possibilidades e
limitagOes da adocdo da pedagogia freireana como fundamento pedagdgico para o desenvolvimento da educacao
cientifica na Educacdo Infantil, sem o intuito de discutir a formacéo de professores, pois 0 tempo ndo permitiria
isso. Evidentemente que, se confirmando essas possibilidades abre-se um caminho para que isso possa ser
discutido posteriormente com gestores e professores da Educagdo Infantil. Segundo, porque a inclusdo da
professora nas discussfes e atividades com as criangcas poderia interferir nas respostas dessas Ultimas e,
consequentemente, nos resultados da pesquisa.
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Quadro 1 — Descricdo da Intervencao Didatica realizada com vinte criangas do Pré-11 no
Centro Municipal de Educacéo Infantil Maria Tereza Brennand Coelho, Petrolina,

Pernambuco (outubro a dezembro de 2014).

Encontro

Data

Atividades realizadas com as criangas

01

07.10.2014

Roda de conversa visando discutir as observacdes e entrevistas realizadas
com as criancas e suas familias e escolher o tema gerador da intervencéo.
O tema percebido nas entrevistas e sugerido pelas criancas foi “Animais”.

02

09.10.2014

Roda de conversa para discutir sobre o programa de trabalho a ser
realizado - “Combinado™®. Foram programadas aulas com videos,
discussfes, desenhos, pinturas, leitura, atividades escritas, contacdo de
historias, aulas de campo (Zooboténico, Nucleo de Ciéncias), jogos,
brincadeiras, etc.

Inicio dos trabalhos com o tema gerador “Animais”, buscando conhecer os
conceitos das criangas sobre animais e caracteristicas dos seres vivos.
Problematizacéo e discussao:

O que caracteriza um animal? (Como é um animal?)

Que animais sdo encontrados na nossa regido, tanto na cidade como na
roca? (os alunos falavam os nomes e a pesquisadora ia escrevendo na
lousa).

Onde e como eles vivem?

Do que eles precisam para viver?

E as plantas também possuem caracteristicas dos animais como alimentar-
se, respirar, crescer, andar?
Animais e plantas sdo seres vivos
Apo6s a problematizacdo e discussdo pediu-se que cada aluno desenhasse
numa folha de papel oficio os animais da regido que eles conheciam. Como
ainda ndo sabiam escrever a pesquisadora ia perguntando sobre que animal
eles estavam desenhando e colocando os nomes ao lado do desenho.

037

03

16.10.2014

Roda de conversa visando ampliar o conhecimento sobre 0s animais,
incluindo animais de outras regides da Terra.

Problematizacao e discussao:

Que animais sdo encontrados em outras regifes que sdo diferentes dos
nossos? Onde e como eles vivem?

Apo6s a discussdo pediu-se para que as criangas observassem figuras de
animais de diversas regides em livros e identificassem alguns pelos nomes
comuns. Depois pediu-se que cada aluno desenhasse huma folha de papel
oficio animais de outras regides que eles conheciam somente através de
videos, livros, internet. Também, por ainda ndo saberem escrever a
pesquisadora ia perguntando sobre que animal eles estavam desenhando e
colocando os nomes do lado. (Apéndice 6).

Como na aula passada muitos alunos afirmaram que as plantas ndo seriam
seres vivos, resolvemos fazer um trabalho pratico e de observacdo e
investigacdo para que eles percebessem que as plantas também sdo seres
ViVos.

A pesquisadora levou o material para a sala e cada grupo de 4 criangas foi

% Expresséo comumente utilizada pela professora do Pré |1 para realizar algum acordo com as criangas.

%7 Geralmente os livros didaticos iniciam do micro para o macro, discutindo primeiro as caracteristicas dos seres
vivos e so depois discutem os reinos dos seres vivos, separadamente. Como o tema gerador foi “Animais”,
temendo haver um estranhamento por parte das criangas, partimos do macro para o micro, por isso a discusséo
sobre as caracteristicas dos seres vivos foi abordada nos dois uUltimos questionamentos, visando ampliar o
conceito de animal enquanto ser vivo, inclusive comparando-o com a planta para sondar os conceitos que eles
tinham sobre seres vivos.
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orientado a plantar duas sementes de feijdo® dentro de um copo
descartavel com terra. Todos os dias deveriam regar, observar e desenhar
0 que fosse observado. Posteriormente, seriam levantados alguns
questionamentos a respeito. (Apéndice 7).

Encontro

Data

Atividades realizadas com as criangas

04

22.10.2014

Continuacdo da discussdo da aula passada com aprofundamento do tema,
objetivando a classificacdo de alguns animais mais conhecidos.

- Os alunos foram colocados em dupla e foi-lhes entregue um livro com
figuras de animais para cada dupla tentar identificar o tipo de animal.
(cobras, jacarés, sapos, ursos, ovelhas, cavalos, piranhas, beija-flor,
galinhas, dragdo®®, porcos, dentre outros).

Apresentacdo de videos sobre alguns dos animais desenhados pelos alunos
nas aulas anteriores e de outros sugeridos pela pesquisadora, (fauna
brasileira, alguns vertebrados e insetos).

05

23.10.2014

Realizagdo de atividade escrita visando analisar os conceitos das criangas
acerca da identificacdo e classificacdo de alguns animais (mamifero, réptil,
ave, peixes) através de desenhos. (Apéndice 8)

06

29.10.2014

Como os alunos estavam muito agitados, batendo uns nos outros
rediscutimos o “combinado” feito no inicio da intervencéo.

Roda de conversa visando discutir sobre alguns animais que podem
oferecer perigo se ndo soubermos lidar com eles.*

Problematizacéo e discusséo:

- Existem animais que podem oferecer perigo as pessoas? Por qué? Como
podemos lidar com esses animais para evitar o ataque deles?

Depois pediu-se para que as criangas desenhassem animais que eles
consideravam perigosos para 0s humanos e descrevessem oralmente 0s
tipos de perigos que esses podem apresentar.(Apéndice 9).

07

30.10.2014

Apresentacdo de video sobre animais peconhentos (aranhas, cobras e
alguns insetos) e sobre “Nadja Cobrinha™*.
Roda de conversa sobre alguns tipos e os perigos dos animais peconhentos

e dos cuidados que devemos ter para evitar acidentes com esses animais.

08

05.11.2014

Aula de Campo — Visita ao NUMEC (animais pegonhentos mortos) e ao
Zoobotanico (animais vivos da regido) no intuito de visualizar melhor e
ampliar os connheciementos sobre o tema.

09

06.11.2014

Roda de conversa sobre a aula de campo.

Pediu-se para que os alunos desenhassem alguns animais vistos durante a
visita a0 NUMEC e ao Zooboténico e relatassem oralmente sobre o que
lembravam das explicacbes das monitoras desses espagos que 0S
acompanhou nas visitas. (Apéndice 10).

10

12.11.2014

Roda de conversa visando despertar e orientar as criancas sobre 0s
cuidados basicos que se deve ter com 0s animais.
Video “Diego em: os saguis-ledozinhos”

% Como tinhamos pouco tempo para realizar a intervencdo, pois ja estavamos no més de outubro e as aulas
encerrariam no inicio de dezembro, optamos por utilizar o feijdo por ser uma planta que se desenvolve muito
rapido em relacdo a outras da regido. Posteriormente utilizamos o milho, que também se desenvolve rapido.

% Utilizamos um livro com figuras de dragdes, porque nas discussdes anteriores algumas criangas citaram o

dragdo como um animal real.

* Durante as discussdes algumas criangas comentaram que passavam’’ finais de semana e férias na roga e 14, de
vez em quando viam cobras. Por isso achamos importante realizar essa discussdo com elas.

* Videos do Youtube (https://www.youtube.com/watch?v=FLjL4SX790U), elaborado pela professora Dr?
Rejane Maria Lira-da-Silva, Prof* Dr? Denise Casais e colaboradores. Os videos utilizam animagdes e uma
linguagem simples para identificar as cobras mais pegonhentas, os cuidados que devemos ter com elas e 0s
primeiros socorros quando alguém € picado por alguma delas.



https://www.youtube.com/watch?v=FLjL4SX790U
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Questionamentos:

- Animal s6 precisa de comida?

- Que cuidados sdo necessarios para eles viverem?

Contagdo de estorias dos livros para eles (Vida de Cachorro e Gatinhos
Peludos) e alguns questionamentos a respeito.

Problematizacéo e discussao:

Por que alguns pais ndo deixam as criangas criarem animais de estimacao?
O que algumas criangas podem fazer para que seus pais permitam que
criem algum animalzinho de estimacao?

Realizacdo de atividade sobre os cuidados que devemos ter com oS
animais. (Apéndice 11)

Encontro

Data

Atividades realizadas com as criangas

11

13.11.2014

Problematizaco e discusséo sobre as observacdes feitas com as sementes
de feijdo: (Os feijGes ndo se desenvolveram).

- O que aconteceu com a semente do feijao?

- Como vocés cuidaram da plantinha durante todos esses dias? Por que seréd
que elas ndo cresceram?

Como o primeiro experimento ndo deu certo foram realizados novos
experimentos com sementes de feijao e de milho. Agora com 0s copos
descartaveis furados na parte inferior e utilizando-se terra em uns e algodao
umedecido em outros. Cada grupo ficou responsavel de cuidar do seu
experimento na sala, observarem e registrarem através de desenhos o que
estava acontecendo com as sementes a cada dia. (Vide fotos e atividade nos
Apéndices 12 e 13). A pesquisadora realizou 0 mesmo experimento, no
mesmo dia na residéncia dela.

12

19.11.2014

Avaliacdo da aprendizagem através da realizacdo de jogos sobre animais
(Zooteca - Teia Dourada sobre aranhas e Jogo da Memoria sobre
escorpides — LIRA-DA-SILVA et al., 2009).

13

20.11.2014

Avaliagdo da aprendizagem através da brincadeira da Trilha (adaptado de
ARCE et al., 2011) e de problematizaces orais.

14

25.11.2014

Analise dos experimentos com as sementes.

A pesquisadora levou para a sala, também, os experimentos realizados em
sua residéncia para mostrar aos alunos. Foram realizadas observacgdes e
desenhos de como ficaram as sementes apds alguns dias, tanto as dos
alunos como as da pesquisadora. Dessa vez os feijdes e os milhos se
desenvolveram bem.

Problematizacéo e discussao:

- O que aconteceu com as sementes?

- Como vocés cuidaram da plantinha durante todos esses dias? Por que sera
gue dessa vez elas cresceram?

- Por que sera que na primeira vez o experimento ndo deu certo?

- Vocés afirmaram que 0s animais eram seres Vvivos porque comiam,
cresciam, se movimentavam e morriam. Depois que vocés observaram o
gue aconteceu com as sementes dos feijdo e do milho, o que vocés acham,
sera que as plantas sdo seres vivos ou ndo?

- Por que vocés respondem assim?

- As plantas sdo importantes para 0os humanos? Como devemos cuidar
delas?

15

26.11.2014

Introducdo de novo tema gerador (tema dobradica)® derivado do tema
anterior “O Bicho Homem” com o0 objetivo de discutir, também, as
questdes sociais que 0s envolviam.

%2 «Se a programagéo educativa é dial6gica, isto significa o direito que também tém os educadores-educandos de
participar nela, incluindo temas néo sugeridos ou temas dobradicas” (FREIRE, 2005, p. 134).
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— Roda de conversa e apresentacdo de slides comparando os animais com 0
ser humano, aproximando os temas.

Problematizacéo e discussao:

- Homem é animal? Por qué? Em que as pessoas sdo parecidas com 0s
animais? Em que diferem dos animais?

Foram mostradas figuras através de slides no PowerPoint de animais
interagindo com seres humanos para eles irem observando e fazendo
inferéncias.

Encontro

Data

Atividades realizadas com as criangas

16

02.12.2014

Roda de conversa sobre as necessidades basicas dos seres humanos. Foi
mostrado as criangas um livro sobre as casas dos animais e uma casa de
vespas da pesquisadora com o objetivo de que elas pudessem compreender
que os animais possuem “casas” e, os seres humanos, enquanto “bicho-
homem” também precisam de uma casa para viver.

Realizacdo de atividade “Cada bichinho tem o seu lar! Pra saber qual ¢
basta ligar!”. (Apéndice 14).

Em seguida cantamos a musica “A Casa” de Vinicius de Moraes €
discutimos alguns aspectos dessa casa idealizada pelo compositor. Se era
possivel habitarmos nesse tipo de casa.

Questionamentos:

- Da mesma forma que os animais e as plantas possuem necessidades e
precisam de cuidados para viver, o ser humano também possui?

— Essas necessidades sdo iguais as dos outros animais?

- Que diferencas existem entre os animais e os humanos em relagdo as
necessidades bésicas e os cuidados com esses?

- Todos vocés aqui estdo com essas necessidades supridas?

17

09.12.2014

Roda de conversa visando discutir os direitos dos humanos e dos animais.
Apresentacdo de figuras em slides e discussdes sobre as necessidades
basicas dos seres humanos e dos animais, sobre seus direitos em ter essas
necessidades supridas.

- Comparacdo dos cuidados que se deve ter com 0s animais e com 0s seres
humanos (alimentagdo, higiene, vacinacdo), através da apresentacdo de
slides e discussao.

18

10.12.2014

Roda de conversa sobre o tipo de alimentacdo que eles gostavam,
conforme informado nas entrevistas com os alunos e os pais, e sobre uma
alimentag&o saudavel.

A pesquisadora levou para a sala diversos tipos de frutas e apresentou-as
aos alunos. Depois cortou-as em pedacos pequenos na cozinha e levou-0s
para os alunos degustarem.

Discussdo sobre o que eles acharam das frutas, se eles consumiam frutas
em casa e por qué.

19

11.12.2014

Roda de conversa sobre higiene corporal.
Apresentacdo de slides e musicas visando desperta-los e orienta-los sobre o
banho e a escovagdo dos dentes.

20

15.12.2014

Avaliacédo geral através de questionamentos, relatos e desenhos produzidos
pelos alunos sobre o que mais gostaram de estudar com a pesquisadora.
(Apéndice 15).
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2.5. Analise dos Dados

Como se trata de uma pesquisa qualitativa os dados foram analisados em consonancia
com essa abordagem. Para isso empregou-se a Andlise de Conteudo defendida por Lawrence
Bardin (2016), através de categorias elaboradas a priori, com base no referencial teérico, que,
segundo Flick (2009), é um dos procedimentos classicos para analisar material textual, tendo
como uma de suas principais caracteristicas a utilizacdo de categorias que, geralmente, sdo

construidas a partir do referencial teorico e utilizadas na interpretacdo do material empirico.

Dessa forma, optou-se por seguir 0s passos da técnica de Bardin (2016), a qual divide-
se em trés etapas: pré-analise; exploracdo do material; tratamento dos resultados, inferéncia e

Com o material em mdos, realizamos uma “leitura flutuante” (FRANCO, 2008, p. 52),
ou primeiro contato com os documentos da coleta de dados, momento em que se comeca a
conhecer o texto para ter uma visdo geral. Em seguida, a decodificacdo ou interpretacdo
detalhada dos dados obtidos através das observacGes, analise de documentos, transcri¢cbes das
gravacdes em audio e video® e dos elementos visuais produzidos pelas criancas durante a

intervencao.

Visando uma melhor compreensdo dos dados coletados e da interpretacdo destes
organizamos a sua analise de maneira a responder as trés questdes que nortearam esta
pesquisa. E importante destacar que a ordem de analise das questdes da pesquisa encontram-se
diferentes em relacdo a sequéncia dos objetivos, pois ao adotarmos a perspectiva freireana na
nossa pesquisa ndo poderiamos intervir numa determinada realidade sem conhecé-la. Por isso,
realizamos primeiro a analise dos dados referentes ao contexto no qual as criangas estavam
inseridas para depois discutirmos as possibilidades e limitagdes do dialogo entre a pedagogia
freireana e a EC na EIl pautadas na intervencdo, de maneira que a analise dos dados encontra-

se organizada na seguinte ordem:

Questdo I: Qual énfase a EC tem recebido nos materiais didaticos e nos documentos
que orientam a préatica da professora da Educacdo Infantil no Centro Municipal de Educacéo

Infantil?

* A transcricdo das gravagdes néo foi realizada pela pesquisadora, mas por outra pessoa com experiéncia dessa
técnica e a0 mesmo tempo com pds-graduacdo na area de Ensino de Ciéncias, facilitando a discussdo entre esta e
a pesquisadora sobre alguns termos especificos da area de ciéncias encontrados durante as transcricOes.
Buscamos também, limitar as transcri¢fes apenas a delimitacdo exigida pela questdo da pesquisa visando poupar
tempo e energia que deveriam ser investidos na sua interpretacéo (FLICK, 2009).
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Questdo 11: Como a professora do Pré-1l tem articulado a EC durante suas aulas com

essa turma?

Questdo I1l: Quais as possibilidades de dialogo entre a pedagogia freireana e a

educacdo cientifica na Educacao Infantil?

Para responder as duas primeiras questfes elaboramos um conjunto de indicadores que
achamos serem imprescindiveis no desenvolvimento de uma “auténtica EC” com base nas
concepcdes expostas dos seguintes especialistas e instituicbes consultadas na construgdo do
referencial tedrico (ABC, 2007; AFONSO, 2008; ATEHORTUA; DELGADO, 2011;
BRASIL, 1998b; CACHAPUZ, et al., 2011; CARVALHO, 2013; DUSCHL, et al., 2006;
FREIRE, 2013, 2005, 2001, 1996, 1992; CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011; HARRES, 2003;
MATTHEWS, 1995; METZ, 1995; GATICA et al., 2011; OSBORNE; DILLON, 2008;
POZ0; CRESPO, 2009; ROCARD, et al., 2007; ROITMAN, 2007; UNESCO, 2003). Esses
indicadores foram utilizados como categorias (C) norteadoras da andlise dos dados, estando
divididas em duas se¢0es:

1. Quatro categorias que identificam a énfase dada pelos documentos, material didatico e

pela professora acerca da relevancia da Ciéncia para a humanidade; Nessa secdo

consideramos que se o item analisado contemplou pelo menos duas das quatro

categorias listadas, houve énfase satisfatéria da EC na EI.

Quadro 2: Categorias referentes a énfase dada a importancia da Ciéncia

para a humanidade.

Categoria

Descrigdo da Categoria

Sintese da
Categoria

CR1

Reconhece que a ciéncia é uma parte significativa da cultura
humana e por isso 0 acesso ao conhecimento cientifico € um
direito de todos, inclusive das criancas pequenas.

Ciéncia como
cultura humana e
direito de todos.

CR2

Compreende que a ciéncia amplia a compreensdo sobre o
mundo e favorece o0 desenvolvimento das capacidades
intelectuais e cognitivas dos individuos como a abstracdo, a
transferéncia e a aplicabilidade de conhecimentos, a mudanca
de conceitos, a linguagem, a l6gica e a resolugdo de problemas.

Ciéncia como
compreensdo do
mundo e
desenvolvimento de
habilidades.

CR3

Compreende que a informacdo cientifica desempenha um papel
fundamental no contexto democratico em que se impde a
necessidade que os seus cidaddos tomem decisdes pessoais e
comunitarias sobre questdes que envolvam o conhecimento da
ciéncia.

Ciéncia é
fundamental no
desenvolvimento da
cidadania.

CR4

Reconhece que a ciéncia facilita a compreensdo das relacdes
entre 0s humanos e entre o ser humano e a natureza.

Ciéncia como
facilitadora na
compreensao das
relacbes humanas.
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2. Doze categorias que identificam se os aspectos metodolégicos e as habilidades
previstas que deverdo ser desenvolvidas pelas criangas conforme descritas nos
documentos, no material didatico e nas aulas da professora sdo coerentes com o
desenvolvimento de uma “auténtica EC”. Nessa sec¢do foi considerado como grau

satisfatorio para uma auténtica EC o item ou documento analisado que contemplasse

pelo menos oito das doze categorias elencadas.

Quadro 3: Categorias indicativas dos aspectos metodoldgicos para uma

“auténtica EC” (CM):

Categorias Descricdo da Categoria Sintese da
Categoria

CMm1 Favorece a construcdo de uma imagem da ciéncia através da | Natureza da
compreensdo de como ela funciona e se desenvolve ao longo do | ciéncia.
tempo enquanto processo constante de construgdo e reelaboragédo
humana de teorias e modelos que utilizam provas, verificagdes,
testes empiricos e comunicagdes.

CM2 Apresenta a ciéncia numa perspectiva interdisciplinar, | Ciéncia inter e
transdisciplinar, contextualizada, refletindo nos seus aspectos | transdisciplinar,
historicos, filosoficos e nas relagfes entre ciéncia, tecnologia e | contextualizada,
sociedade. CTS.

CM3 Possibilita a compreensdo do mundo a sua volta nos seus | Compreensdo do
aspectos fisicos, quimicos, bioldgicos, tecnolégicos, ambientais, | mundo nos
sociais e favorecendo a construcdo de uma visdo de mundo | aspectos fisicos,
como um todo formado por elementos inter-relacionados, | quimicos,
identificando o ser humano como agente de transformacéo desse | biolégicos e suas
mundo e reconhecendo que h& outras maneiras de interpretar o | interrelagdes.
mundo.

CMm4 Valoriza e aproveita as capacidades e os conhecimentos que os | Valorizacdo dos
alunos trazem para a sala de aula, estimulando-os a curiosidade, | conceitos prévios,
a exploracdo, ao encantamento, ao questionamento, a indagacéo, | estimulo a
oferecendo-lhes condic@es para que eles construam e testem suas | curiosidade,
hipoteses, favorecendo a aquisi¢cdo do conhecimento cientifico e | exploracéo e
a superacdo de interpretacGes ingénuas sobre a realidade a sua | indagacao.
volta, através do confronto, da reflexao e da discussao.

CM5 Organiza o0s conceitos em unidades coerentes fazendo uma | Interligacdo entre
interligacdo l6gica de um topico para outro. 0s topicos.

CM6 Favorece o envolvimento dos alunos de forma significativa nas | Envolvimento dos
praticas da ciéncia através da abstragdo, da resolucdo de | alunos nas
problemas, da observacdo, da coleta de dados, da | praticas da
experimentacdo, da construcdo de argumentos légicos, de | ciéncia.
questionamentos, de comparacfes, do estabelecimento das
relagcbes causais, da identificagdo dos pressupostos ocultos, da
avaliacdo e interpretacdo de dados, formulacdo de hipéteses e
identificacdo e controle de variaveis.

CM7 Favorece a compreensdo e ndo somente a memorizacdo de fatos | Compreensdo de
e conceitos e o desenvolvimento de procedimentos, atitudes e | fatos e conceitos,
valores éticos, a serem promovidos de forma compativel com as | desenvolvimento
possibilidades e necessidades de aprendizagem do estudante. de atitudes e

valores.
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CM8

Propde atividades numa abordagem investigativa utilizando o
guestionamento e a problematizacdo intencionais e diretivas,
favorecendo o processo de diagnostico de problemas, realizacéo
de experiéncias, discussdes criticas, interagdes, distincdo de
alternativas, planejamento de investigacGes, conjecturas,
pesquisas, construcdo de modelos e formacdo de argumentos
coerentes e comunicagdes cientificas.

Abordagem
investigativa.

CM9

Transcende a linguagem verbal, valendo-se de desenhos,
graficos, tabelas, figuras e da linguagem matematica para
expressar suas construcoes.

Utilizagéo de
desenhos,
gréaficos e tabelas.

CM10

Reconhece que a aprendizagem de fatos e conceitos cientificos
transcende a sala de aula e, por isso, favorece o contato dos
alunos com diferentes elementos, fendmenos e acontecimentos
do mundo natural e social, através de visitagcGes a espagos de
educacdo ndo-formal como museus, fébricas, zooldgicos,
estacfes de tratamento de &gua e esgoto dentre outros,
ampliando os conhecimentos e a cultura cientifica dos alunos.

Aprendizagem
transcende a sala
de aula.

CM11

Contribui para formagdo de individuos autdbnomos, reflexivos,
criticos, participativos, criativos, aptos a compreenderem o
ambiente em que vivem, a tomar decisdes, formular perguntas,
resolver problemas do cotidiano e a atuarem com
responsabilidade e respeito para com o planeta Terra.

Formacéo de
individuos
criticos,
participativos e
responsaveis.

CM12

Fomenta um trabalho interativo, comunicativo e colaborativo
favorecendo desenvolvimento do individuo nos aspectos
pessoais e sociais.

Trabalho
interativo e
colaborativo.

Para a analise da questdo Ill, utilizamos as doze categorias referentes aos aspectos

metodoldgicos para uma ‘“auténtica EC” (CM) e cinco principios da pedagogia freireana

conforme explicitado no Quadro 4. Além disso, os passos apresentados no Método Freire

(FREIRE, 2013; 2005) com o objetivo de avaliarmos as possibilidades do dialogo entre essa

pedagogia e a EC na Educacdo Infantil através da intervencdo pedagdgica realizada pela

pesquisadora.

Quadro 4 — Principios e Método da Pedagogia Freireana Utilizados na Pesquisa

Principios

Fundamentacéo

Humanizacao

Ato de conhecer, de buscar, reflexdo, mudanca da realidade. (FREIRE,
2011a).

Dialogicidade

Amor ao outro, unido, humildade, compromisso com o pensamento critico,
escuta, respeito, indagacdo, instigacdo, incentivo a curiosidade, ao
guestionamento, clareza de onde se quer chegar. (FREIRE, 1996, 2001, 2005,
2013).

Conscientizacdo

Passar da esfera espontanea ou ingénua da apreensdo da realidade para a
esfera critica da realidade, “desmitologizacdo”. (FREIRE, 2001).

Problematizacdo

Anélise critica sobre a realidade das relagbes entre o ser humano e 0 mundo
visando a mudanca dessa realidade. (MENEZES; SANTIAGO, 2014).

Etica

Rigorosidade metddica no lugar do espontaneismo e da licenciosidade.
(FREIRE, 1992, 1996).
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CAPITULO I1l: RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados da andlise sobre a énfase que a EC tem recebido nos materiais didaticos e
nos documentos que orientam a pratica da professora da Educagdo Infantil no Centro
Municipal de Educagédo Infantil estdo agrupados em duas se¢des. A primeira apresenta 0s
resultados e discussdes acerca da analise documental das propostas curriculares utilizadas na
Rede Municipal para a Educacéao Infantil e suas implicacGes para a EC na El. A segunda se¢édo
traz os resultados e discussdes sobre o material didatico utilizado no Pré-11 e o enfoque dado a
Educacdo Cientifica. Logo apds, relatam-se os resultados da andlise das observacGes acerca da
énfase que a EC tem recebido nas aulas da professora do Pré-1I.

Por fim, apresentamos os resultados da analise sobre a intervencdo pedagdgica visando
evidenciarar as possibilidades de dialogo entre a pedagogia freireana e a Educacdo Cientifica

na Educacéo Infantil.

3.1 As Propostas Curriculares da Rede Municipal de Ensino para a Educagao Infantil e

suas implicacgdes para a Educacéo Cientifica na Educacao Infantil

A Secretaria Municipal de Educacdo de Petrolina utiliza duas propostas curriculares
para a Educacdo Infantil, por isso analisamos primeiro a Proposta Curricular para a
Educacdo Infantil do Municipio de Petrolina (Pernambuco) e, em seguida o Manual de
Orientacdo da Pré-Escola do Instituto Alfa e Beto, que se constitui como outra proposta

curricular para a Educacéo Infantil no mesmo municipio.

3.1.1 A Proposta Curricular de Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Petrolina/PE.

A atual Proposta Curricular Municipal Para Educacdo Infantil de Petrolina foi
elaborada em 2010, mas ainda ndo foi publicada integralmente para a Rede Municipal de

Ensino. Até 0 momento apenas 0s eixos e descritores tém sido divulgados aos CMEI.

Segundo seus organizadores (PETROLINA, 2010), a referida proposta “fundamenta-se
em teorias voltadas para o desenvolvimento infantil em todos os seus aspectos” (p. 01), nos
Referenciais Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL, 1998a), bem como nos
Indicadores de Qualidade na Educacéo Infantil (BRASIL, 2009) e na Lei de Diretrizes e Bases
— LDB 9394/96. Todavia, percebe-se que a mesma reporta-se mais explicitamente as DCNEI
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(BRASIL, 2010b) e aos pressupostos tedrico-metodoldgicos vigotskianos. Esta afirmativa
provém da énfase dada na Proposta a mediagdo, a atuacdo dos professores na Zona de
Desenvolvimento Proximal-ZDP das criancas e a énfase na interacdo, na brincadeira e na

imitacdo como estratégias metodologicas para aprendizagem das criangas.

Ao se embasar nos pressupostos tedricos vigotskianos, esta proposta representa um
avanco para a El, uma vez que, geralmente os educadores da primeira infancia tendem a
utilizar os pressupostos piagetianos, de maneira equivocada, concentrando-se mais no que as
criancas ndo devem fazer do que no que elas podem realizar, conforme nos apontam Gelman
e Baillargeon (1983). No entanto, para Vigotski (2000) a “aprendizagem precede o
desenvolvimento” e, com base nos pressupostos tedricos vigotskianos, Bassedas et al. (1999,
p. 24) afirmam que “a crianga pequena, quando atua juntamente cOm uma pessoa mais capaz,
pode chegar a fazer algumas coisas que ndo consegue fazer em um momento em que esteja
sozinha”. Assim, se essa concepc¢do adotada na Proposta for realmente incorporada na préatica
pelos educadores, entendemos que ela pode favorecer o desenvolvimento da EC com criancgas
da El.

Outro tedrico que a Proposta aborda ao tratar da metodologia e do planejamento
didatico dos professores é Paulo Freire.
A criatividade, a liberdade didatica dos professores e professoras deve permear todo
o fazer pedagdgico, sabendo que como ensina Paulo Freire, essas caracteristicas da
pratica docente se tornam, imprescindiveis para a formacdo de pessoas democraticas,
autdbnomas, capazes de interferir no mundo do qual fazem parte. (...) Optou-se por
ndo indicar de forma explicita em todos os descritores a maneira como cada descritor
seria trabalhado com proposta anterior (versdo 2002-2011), tendo em vista que

muitas praticas pedagogicas surgirdo sim do préprio universo didatico de cada
docente, de cada material didatico a ser utilizado. (PETROLINA, 2010, p. 20).

Esta afirmacdo surpreende e ao mesmo tempo € estimulante. Primeiro, porque até
algum tempo os pressupostos tedricos freireanos, geralmente, eram considerados como uma
pedagogia para jovens e adultos. Segundo, é um indicativo de que a pedagogia freireana vem
sendo valorizada na sua terra natal e que esta pode ser adaptada a qualquer nivel de ensino e
aprendizagem, como propomos nesta pesquisa. Por ultimo, a Proposta aponta para a
contradi¢do “do que se almeja e do que realmente se faz” na Rede Municipal de Ensino de
Petrolina. Essas contradi¢cdes ficardo mais explicitas quando analisarmos a Proposta do

Instituto Alfa e Beto, do seu material didatico e das aulas da professora. Entendemos que essas
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observagdes séo relevantes, pois podem implicar diretamente nas sugestdes da EC propostas

atualmente por especialistas, conforme veremos mais a frente.

A Proposta apresenta como objetivo principal

[...] ampliar os conhecimentos em relacdo a educacdo infantil, priorizando, por parte
do plano pedagdgico, muita criatividade, espirito inventor, curiosidade, dedicacdo e
um compromisso de construcdo de identidade por meio de situagdes de
aprendizagem, mobilizando os alunos por meio das habilidades com conteldos
significativos para o desenvolvimento nos planos cognitivo e afetivo. (PETROLINA,
p. 1, grifo nosso)

E como objetivos especificos:

i) Ressignificar e ampliar sua defini¢do social, fazendo com que a sociedade e os
educadores afirmem o carater educativo na Educacéo Infantil; ii) Organizar as areas
do conhecimento de maneira que garanta a interdisciplinaridade, problematizando a
prética pedagogica especialmente no que concerne a exploragdo do mundo, do meio
social, cultural, da natureza e outros; iii) Entender e estabelecer relacdo entre as
concepcdes, a evolucdo histérica da sociedade e da educacdo infantil, passando a
constituir a realidade do aprender ensinar; iv) Integrar os conceitos, considerando 0s
principios de transversalidade dessa proposta, efetivando uma Educacdo de
Qualidade para todos; v) Estabelecer uma rotina adequada a partir de um
planejamento que contemple todas as areas do desenvolvimento, contribuindo com a
autonomia e seguranca das criancas com relacéo a rotina vivenciada. (PETROLINA,
2010, p. 19 — grifo nosso)

A Proposta apresenta como alguns dos perfis do egresso do Pré-Escolar (p. 26):

e Demonstrar interesse e curiosidade, formulando perguntas, manifestando opinides
préprias, buscando informacdes, confrontando ideias;
o Estabelecer algumas relagbes entre o meio ambiente e as formas de vida,

valorizando e preservando as espécies;

A proposta curricular esta distribuida em eixos, conforme propostos pelos RCNEI e

pela Secretaria Municipal de Educacéo (SEDUC):

- Eixos propostos pelos RCNEI: Linguagem e sua Funcdo Social, Natureza e

Sociedade*, Linguagem Matemética, Artes Visuais, Movimento e MUsica.

- Eixos propostos pela SEDUC: Valores Humanos, Educagéo Para o Transito, Salde e

Qualidade de Vida, Sustentabilidade e Desenvolvimento e O Mundo Tecnologico.

* Palavras em italicos referem-se aos eixos que estdo relacionados com o ensino de Ciéncias Naturais na
Educacdo Infantil.
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O Eixo Natureza e Sociedade, que se constitui como foco desta pesquisa, esta pautado

nos seguintes pressupostos:

(...) perpetua a exploracdo do ambiente em protagonizar o contato com pequenos
animais, com a vegetacdo, objetos diversos de areas externas (areia, tijolos, etc.) e
internas (mesa, materiais pedagogicos) por ventura estimula a curiosidade e o
interesse das criancas de zero a trés anos. Por sua vez, as criangas de quatro a cinco
anos, a intencéo seria passar para os alunos a ideia pelo interesse social, pela solucéo
dos problemas com o uso da imaginagdo. Partindo de algumas relacBes sobre as
situacBes de vida de seu grupo social e de outros grupos, estabelecer relagdes com a
qualidade de vida e o meio, da sustentabilidade voltada para a preservacdo das
espécies e valorizacdo do se habitat, tornando cidaddos de plenos direito (sic)
constituidos dos seus deveres sociais.(p. 3).

Ressalta também que

(...) o professor € uma peca chave nesse processo de educacao; ele é o facilitador, que
propicia (sic) ambientes para uma aprendizagem de qualidade, também o
incentivador, que acende o poder intelectual da crianca, encorajando e estimulando
seu aluno com criatividade, tempo que ndo pode ser perdido, uma vez que ele é o

observador que avaliara o educando. (p. 32).

O referido eixo esta subdivido nas disciplinas de Historia, Geografia e Ciéncias, sendo

que cada disciplina esta subdividida nos contetdos com as respectivas habilidades a serem

desenvolvidas pelas criangas. Tomaremos como base para andlise dos dados apenas 0S

subtemas e habilidades referentes a disciplina de Ciéncias, conforme o Quadro 5.

QUADRO 5: Conteudos e habilidades propostos pela SEDUC para o eixo Natureza e
Sociedade, referentes a disciplina de Ciéncias (PETROLINA, 2010, p. 50).

Fases da vida

Habilidade™ n. 01

— ldentifica e caracteriza as fases da vida do ser humano. (PRE 11)

Fenémenos da

Habilidade n. 02

— Identifica os fendmenos da natureza. (PRE | e PRE Il)

natureza

Alimentacéo e Habilidade n. 03 | — Identifica alteragdes na alimentagdo e no vestuario, relacionadas
vestuario as mudangas climaticas.

Temperatura Habilidade n. 04 | — Utiliza conceitos basicos de temperatura (frio/quente/gelado).

Meio ambiente

Habilidade n. 05

— Descreve 0 meio ambiente em que se encontra. (PRE | e PRE 11)

Os animais

Habilidade n. 06

— Valoriza a vida nas situagdes que impliqguem cuidados com 0s
animais.

O sol

Habilidade n. 07

— Reconhece a importancia do sol em nossas vidas como fonte de
calor, energia e luz (PRE | e PRE I1).

Meio ambiente

Habilidade n. 08

— Percebe os cuidados necessarios a preservacdo do meio ambiente.

O corpo humano

Habilidade n. 09

— Reconhece as partes do corpo humano, suas fungdes e cuidados
(hébitos de higiene, alimentacéo, o sono, cuidados com o corpo,
cuidado com o manuseio de objetos perigosos e valorizagdo a
salde).

Higiene e
alimentacéo.

Habilidade n. 10

— Reconhece a necessidade de cuidados higiénicos com os
alimentos. (PRE | e PRE I1)

O corpo humano

Habilidade n. 11

— Reconhece os 6rgdos dos sentidos e suas respectivas fungdes.

O corpo humano

Habilidade n. 12

— Nomeia partes do corpo e identifica algumas funcdes. (PRE I1)

Salde

Habilidade n. 13

— Valoriza a pratica de atitudes cotidianas que visem a manutengdo
da saude.

** Enumeracéo incluida pela pesquisadora com o objetivo de facilitar a analise dos dados.
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Os animai Habilidade n. 14 | — Identifica a vida dos animais (onde vivem, como se alimentam,
s animais « . .
sua locomocéo, estrutura fisica, semelhangas e diferencas).
As plantas Habilidade n. 15 | — Reconhece as partes da planta. (PRE 11)
As plantas Habilidade n. 16 | — Conhece os cuidados basicos de pequenas plantas por meio do
cultivo.
Vegetagdo Habilidade n. 17 | — Reconhece algumas espécies da fauna e da flora brasileira.
Meio ambiente Habilidade n. 18 | — Eépl)zlolﬁ 0 meio ambiente através da acdo e observacdo. (PRE | e
A s Habilidade n. 19 | — Valoriza e reconhece a importancia da dgua em nossas vidas
agua - ) L o
(ciclo da agua/utilidade/poluicdo).
As plantas Habilidade n. 20 | — Identifica profissionais relacionados as plantas. (PRE I1)
S . Habilidade n. 21 | — Estabelece algumas relacGes entre diferentes seres vivos, suas
eres vivos A X o
caracteristicas e suas necessidades vitais.
Seres vivos Habilidade — Participa de diferentes atividades envolvendo a observagdo e a
n. 22 pesquisa.

Iniciando a andlise pelas categorias referentes a relevancia da ciéncia para a
humanidade (CR), com relacéo a categoria CR1 (Ciéncia como cultura humana e direito de
todos), notamos que a Proposta estabelece como um dos seus objetivos a exploracdo do
mundo, da natureza, além disso, inclui nos seus eixos gerais 0 conhecimento da natureza e dos
eixos sugeridos pela SEDUC, Saude e Qualidade de Vida, Sustentabilidade e
Desenvolvimento e O Mundo Tecnol6gico. Considerando que todas essas colocagdes que
aparecem na Proposta referem-se ao ensino e a aprendizagem de ciéncia, entendemos que,
apesar da Proposta ndo expor diretamente os termos utilizados na CR1, as suas autoras
reconhecem a ciéncia como uma parte significativa da cultura humana e que 0 acesso ao
conhecimento cientifico constitui-se como direito de todos, inclusive das criangas pequenas.

Em relacdo a CR2 (Ciéncia como compreensdo do mundo e desenvolvimento de
habilidades), na introducdo do eixo Natureza e Sociedade percebemos que algumas
habilidades a serem desenvolvidas pelas criancas contemplam capacidades elencadas nesta
categoria, como a abstracdo, a resolucdo de problemas, a transferéncia e aplicabilidade de
conhecimentos. A Proposta sugere que “a intencdo seria passar para os alunos (...), pela
solugéo dos problemas com o uso da imaginagio. (...) Partindo de algumas relagdes sobre as
situagcdes de vida de seu grupo social e de outros grupos, estabelecer relagdes com a
qualidade de vida e o meio, da sustentabilidade voltada para a preservacdo das espécies e
valorizacdo do seu habitat.” (p. 3). Essas afirmacOes estdo em consondncia com o
desenvolvimento de algumas das capacidades intelectuais e cognitivas dos individuos, como a
resolucdo de problemas. Observa-se também a transferéncia e a aplicabilidade de

conhecimentos quando a crianca estabelece relagdes entre a qualidade de vida e 0 meio em que
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ela vive, como também outros grupos sociais e, a sustentabilidade com a preservacdo das

espécies e valorizagdo do hébitat dessas espécies.

Sobre a categoria CR3 (Ciéncia é fundamental no desenvolvimento da cidadania)
observamos que a Proposta apresenta como alguns dos perfis do egresso do Pré-Escolar
“formulando perguntas, manifestando opinides préprias, buscando informagdes, confrontando
ideias (p. 26), também no final da introducdo do eixo Natureza e Sociedade ela cita “tornando
cidadaos de plenos direito (sic) constituidos dos seus deveres sociais” (p. 30). Apesar da
Proposta ndo fazer referéncia direta sobre a importancia do conhecimento cientifico no
exercicio pleno da cidadania, ela aponta alguns passos que podem levar a isso, como a
manifestacdo da opinido da crianga, a busca da informacéo e o confronto de ideias, as quais

implicam na participacdo e constituem-se como prerrogativas para o exercicio da cidadania.

Em relacdo a CR4 (Ciéncia como facilitadora na compreenséo das relacdes humanas),
percebemos que a Proposta ndo demonstra nenhum indicativo de reconhecimento do papel da
ciéncia enquanto facilitadora da compreensao das relagdes entre 0os humanos. No entanto, ela
estabelece algumas habilidades a serem desenvolvidas pelas criangcas que podem favorecer as
relacBes entre 0 ser humano e a natureza, conforme as habilidades de nimero 5, 6, 8, 9, 15, 18,
22 listadas no Quadro 1.

Diante do exposto, concluimos que a atual Proposta Curricular Municipal para
Educacdo Infantil de Petrolina-PE apresenta um avango na preocupacdo de educar
cientificamente as criancas da EIl, apesar de contemplar a categoria CR1 integralmente e
apenas parcialmente as categorias CR2, CR3 e CR4. Somos por este entendimento,
considerando que no Brasil os cuidados e a educacdo da crianga na sua primeira infancia
somente se constituiram como direito no final do século XX, através da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo - LDB 9394/96, e que a énfase nos primeiros anos da escolarizacdo das
criangas no Brasil e no mundo tem incidido no ensino da lingua materna e da matematica
(AFONSO, 2008; DUSCHL et al., 2006; ROITMAN, 2007).

Considerando a coeréncia dos aspectos metodoldgicos e das habilidades previstas na
Proposta Curricular Municipal para Educagéo Infantil de Petrolina-PE com o
desenvolvimento de uma “auténtica EC”, com base nas 12 categorias de analise previstas na
metodologia desta pesquisa, focamos nos diversos momentos apresentados na Proposta em
que as autoras fazem referéncia a algum aspecto da metodologia a ser desenvolvida pelos

professores, como também as habilidades a serem desenvolvidas pelas criangas referentes aos
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contedos de ciéncias naturais. O Quadro 6 apresenta os fragmentos do documento

relacionados com as categorias contempladas.

Quadro 6 - Andlise da coeréncia dos aspectos metodoldgicos e das habilidades previstas na
Proposta Curricular Municipal Para Educacdo Infantil de Petrolina com o desenvolvimento de
uma “auténtica EC”, com base em 12 categorias de anélise.

Categorias Sintese da Fragmentos da Proposta Curricular
de Andlise Categoria
CM1 Natureza da| N&o encontrado.
ciéncia.
CM2 Ciéncia inter e| (...) Organizar as areas do conhecimento de maneira que garanta a

transdisciplinar,
contextualizada,
CTS.

interdisciplinaridade, problematizando a pratica pedagdgica
especialmente no que concerne a exploracdo do mundo, do meio social,
cultural, da natureza e outros(...)Integrar os conceitos(...). (p. 19).

Compreensdo do

Identifica os fenémenos da natureza. (p. 50)

CM3 . .
mundo nos| Descreve 0 meio ambiente em que se encontra. (p. 50)
aspectos fisicos, | Percebe os cuidados necessarios a preservacdo da vida e do ambiente.
quimicos, (p. 50).
biolégicos e suas| Identifica a vida dos animais (onde vivem, como se alimentam, sua
interrelacoes. locomocao, estrutura fisica, semelhancas e diferencas). (p. 50).
Reconhece algumas espécies da fauna e da flora brasileira. (p. 50).
cMa Valori_zagéo dos Obj_etiyos da Proposta (..)muita criatividade, espirito inventor,
conceitos curiosidade. (p.1)
prévios, (...) os docentes poderdo utilizar-se da propria cultura de cada
estimulo a| comunidade, na qual o CMEI e/ou escola esté inserido. (p. 21)
curiosidade, (...) oferecer condigbes para que a propria crianca aja sobre o
exploracéo e| ambiente, descobrindo relagfes entre os elementos que a compde.
indagacéo. (p.21)
Demonstrar interesse e curiosidade, formulando perguntas,
manifestando opinides proprias, buscando informagdes, confrontando
ideias. (p. 26).
(...) protagonizar o contato com pequenos animais, com a vegetagao,
objetos diversos de areas externas (areia, tijolos, etc.) e internas (mesa,
materiais pedagdgicos) (...) estimula a curiosidade e o interesse das
criangas. (p. 30).
CM5 Interligagf?lo_ Né&o encontrado.
entre os topicos.
CM6 Envolvimento (...) oferecer condi¢des para que a propria crianca aja sobre o

dos alunos nas
praticas da

ciéncia.

ambiente, descobrindo relagdes entre os elementos que a compde. (p.
22)

Perfil do egresso: Demonstrar interesse e curiosidade, formulando
perguntas, manifestando opiniGes proprias, buscando informacdes
confrontando ideias; Estabelecer algumas relacGes entre o meio
ambiente e as formas de vida, valorizando e preservando as espécies
(p. 26).

(...) pela solugéo dos problemas com o uso da imaginagdo. Partindo
de algumas relacGes sobre as situacfes de vida de seu grupo social e
de outros grupos, estabelecer relagdes com a qualidade de vida e o
meio, da sustentabilidade voltada para a preservacdo das espécies e
valorizacéo do seu habitat. (p. 30).

Identifica alteragcBes na alimentacdo e no vestuario, relacionadas as
mudancas climaticas; Utiliza conceitos basicos de temperatura
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(frio/quente/gelado); Reconhece a importancia do sol em nossas vidas
como fonte de calor, energia e luz; Explora o meio ambiente através da
acao e observacdo; Participa de diferentes atividades envolvendo a
observacao e a pesquisa. (p. 50).

Compreensdo de

(...) que seja respeitada a maturidade biolédgica e intelectual de cada

cM7 fatos e| crianca. (p.20).
conceitos, Estabelecer algumas relacdes entre 0 meio ambiente e as formas de
desenvolvimento | vida, valorizando e preservando as espécies. (26).
de atitudes e| Valoriza a vida nas situacfes que impliguem cuidados com 0s animais;
valores. Valoriza a pratica de atitudes cotidianas que visem a manutencdo da

saude. (p. 50).

CM8 Abord_age_m Perfil do Egresso: Demonstrar interesse_e curiosidade, _formulando

investigativa. perguntas, manifestando opinides préprias, buscando informacGes
confrontando ideias; (p. 26)
Participa de diferentes atividades envolvendo a observagéo e a
pesquisa. (p. 50)

CM9 Utilizacdo  de Né&o encontrado.
desenhos,
gréficos e
tabelas.

CM10 Aprendizagem | (...) protagonizar o contato com pequenos animais, com a vegetacao,
transcende a sala| objetos diversos de areas externas (areia, tijolos, etc.) e internas (mesa,
de aula. materiais pedag6gicos). (p. 3).

CM11 Formacao de| Perfil do egresso (p. 26): Demonstrar interesse e curiosidade,
individuos formulando perguntas, manifestando opiniées proprias, buscando
criticos, informacGes confrontando ideias; Estabelecer algumas relagdes entre
participativos e| o meio ambiente e as formas de vida, valorizando e preservando as
responsaveis. espécies;

Percebe os cuidados necessarios a preservacdo do meio ambiente. (p.
50).

CM12 Trabalho Né&o encontrado.

interativo e

colaborativo.

Interpretando os resultados expostos no Quadro 6, observamos que a Proposta

apresenta aspectos positivos e negativos em relacdo ao desenvolvimento de uma ‘“auténtica

EC”. Positivamente, consideramos o seguinte:

e CM2/CM3 — a Proposta sugere (...) Organizar as areas do conhecimento de

maneira que garanta a interdisciplinaridade e (...) Integrar os conceitos (p. 19)
assumindo uma visdo avancada em relacdo ao ensino de Ciéncias Naturais,
considerando um ensino pautado na interdisciplinaridade e na integracdo de
conceitos. No entanto, a Proposta é contraditoria pois privilegia os conhecimentos
bioldgicos em detrimento dos conhecimentos fisicos, quimicos e tecnoldgicos, o que

talvez possa prejudicar a construcdo da visdo de mundo como um todo formado por
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elementos inter-relacionados, como pode ser visto nas habilidades a serem
desenvolvidas pelas criangas no Quadro 5.

CM4/CM11 — quando a Proposta afirma que (...) os docentes poder&o utilizar-se da
propria cultura de cada comunidade, na qual o CMEI e/ou escola esta inserido (p.
21), valoriza os conhecimentos que os alunos trazem para a sala de aula. Quando
sugere aos professores dos CMEI (...) oferecer condi¢cGes para que a propria
crianga aja sobre o ambiente, descobrindo relages entre os elementos que a
compde (p.21) para que os alunos possam (...) demonstrar interesse e curiosidade,
formulando perguntas, manifestando opiniGes proprias, buscando informacdes,
confrontando ideias (p. 26), a Proposta estimula a curiosidade, a exploracdo, o
questionamento, a indagagdo, como também a formacdo de individuos auténomos,
reflexivos, criticos, participativos, a compreenderem o ambiente em que vivem, a
tomar decisdes, resolver problemas do cotidiano e a atuarem com responsabilidade e
respeito para com o planeta Terra.

CM®6 — ao sugerir que os professores oferecam condi¢Bes para que a crianca aja
sobre 0 ambiente, descobrindo relacBes entre os elementos que o compdem e que 0
aluno egresso do Pré-Escolar Il deva demonstrar interesse e curiosidade, formular
perguntas, manifestar opinides proprias, buscar informacgdes e confrontar ideias.
Também ao listar habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos como identificar
alteracdes na alimentacdo e no vestuario relacionadas as mudancas do tempo,
utilizar conceitos basicos de temperatura (frio/quente/gelado) e explorar o meio
ambiente através da acdo, observacdo e pesquisa, concordamos que, apesar da
Proposta ndo contemplar todas as exigéncias estabelecidas por esta categoria, a
mesma favorece o envolvimento dos alunos em algumas das praticas importantes da
ciéncia como a observacdo, a coleta de dados, a construgcdo de argumentos l6gicos,
de questionamentos, de comparacdes, do estabelecimento das relagdes causais,
dentre outras.

CM10 — ao propor (...) protagonizar o0 contato com pequenos animais, com a
vegetacdo, objetos diversos de &reas externas (areia, tijolos, etc.) e internas (mesa,
materiais pedagogicos) (p. 3), a Proposta reconhece que a aprendizagem de fatos e
conceitos cientificos transcende a sala de aula e, por isso, pode favorecer o contato
dos alunos com diferentes elementos que possam ampliar o conhecimento cientifico

desses.
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Negativamente, nossa reflexdo se pauta na auséncia das seguintes categorias:

e CML1 - esta categoria refere-se a uma das questdes mais discutidas atualmente para
0 ensino de ciéncias, a importancia da compreensdo acerca da natureza da ciéncia
(ABD-EL-KHALICK; LEDERMAN, 2000; CHALMERS, 1999; CHEN, 2006;
COBERN, 2000; FOUREZ, 1995; LEDERMAN et al. 1998; LEDERMAN et al.
2002; SCHWARTZ, 2004; PRAIA; GIL-PEREZ; VILCHES, 2007). Durante muitas
décadas prevaleceu no ensino de ciéncias apenas o ensino de conceitos. Com o
passar do tempo, notou-se a necessidade do aluno aprender e desenvolver
procedimentos cientificos, atitudes e valores éticos e construir uma visao da ciéncia
gque mais se aproximasse da maneira como a ciéncia se desenvolve. (POZO;
CRESPO, 2009). Contudo, a natureza da ciéncia, ou como a ciéncia funciona, ainda
tem sido uma lacuna constante no ensino de ciéncias para a Educacdo Baésica.
Quando se tenta discutir ou demonstrar a natureza da ciéncia nos livros didaticos,
por exemplo, geralmente esta se apresenta deformada como um método cientifico de
carater indutivo, ahistorico e apresentando cientistas como seres iluminados,
neutros, alheios as influéncias sociais e politicas. Entdo, pela Proposta ndo
apresentar a necessidade de se discutir com as criancas do Pré-Escolar 1l a natureza
da ciéncia, corre-se o risco dessas criangas desenvolverem ao longo dos anos uma
visdo deturpada da ciéncia.

e CM5 — Marchao (2012) enfatiza que o “curriculo deve ser sempre pensado e vivido
em fungdo de eixos interligados” (p. 39). Duschl et al. (2006) consideram que 0s
conceitos cientificos a serem estudados em qualquer nivel de ensino devem se
apresentar em unidades coerentes, fazendo-se uma interligacdo Iégica de um topico
para outro para que o aluno ndo fique confuso. No entanto, vemos que a Proposta
ndo apresenta essa conexdo entre topicos, pois, apesar desta estar organizada em
temas que agrupam as habilidades, estes se apresentam de maneira desconectada
com 0s temas anteriores e posteriores e alguns temas poderiam ser fundidos em um
s0. Por exemplo, os temas iniciam destacando 0s seres humanos passam
abruptamente para os fendbmenos da natureza, meio ambiente, animais e a
importancia do sol para a vida. Dai retorna novamente para 0s seres humanos,
animais, plantas, meio ambiente, apresenta a questdo da agua isoladamente, em

seguida volta as plantas e aos seres vivos isoladamente. Porquanto, vemos uma
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organizacao aleatoria, sem preocupagdo em relacionar os temas e as habilidades.
Talvez alguém possa argumentar que a ligacdo entre os temas deva ser realizada
pelos professores em sala de aula. No entanto, como os professores da El nédo
possuem formacdo especifica na area de Ciéncias Naturais, conforme visto na
discussdo tedrica, talvez esses ndo consigam fazer as ligagGes necessarias, seguindo
a Proposta a risca, prejudicando a compreensdo dos alunos sobre os temas
estudados. (LONGHINI, 2008; RAMOS; ROSA, 2008; NIGRO; AZEVEDO,
2011).

Observamos, também, que a Proposta Curricular Municipal para Educacéo Infantil de
Petrolina-PE contempla oito das doze categorias que avaliam se 0s aspectos metodoldgicos e
as habilidades previstas que deverao ser desenvolvidas pelas criangas, conforme descritas nos
documentos, favorecem o desenvolvimento de uma “auténtica EC”. Por isso, levando-se em
conta os critérios estabelecidos antes da analise consideramos que a Proposta atinge o grau

satisfatorio para uma “auténtica EC” das criangas na Educagéo Infantil.
3.1.2 A Proposta Curricular do Instituto Alfa e Beto:

Apesar da Secretaria Municipal de Educacdo de Petrolina possuir uma Proposta
Curricular para a El, desde a gestdo anterior do atual Prefeito (2009-2013) adotou-se o
Programa do Instituto Alfa e Beto-IAB, no caso o Alfa e Beto Pré-Escola. A proposta
pedagogica e curricular do Alfa e Beto esta contida no Manual de Orientacdo da Pré-Escola
(OLIVEIRA, 2011), utilizado pelos professores do municipio e, segundo o autor, “deve ser
utilizado dentro do contexto de cada proposta pedagdgica de cada instituicdo ou rede de

ensino” (p. 24).

Para explicar o desenvolvimento cognitivo da crianga, o Programa do IAB se embasa
nos pressupostos tedricos piagetianos, vigotskianos e da neurociéncia. Esta Gltima busca
explicar como a aprendizagem ocorre com base no desenvolvimento e amadurecimento do
sistema nervoso (ALMEIDA, 2012; CONSENZA; GUERRA, 2011).

A Proposta Curricular esta dividida em sete grandes areas de desenvolvimento: i)
Pessoal e Social; ii) Linguagem, Leitura e Escrita; iii) Logica e Matematica; iv) Ciéncias
Naturais; v) Estudos Sociais; vi) Desenvolvimento Motor; e vii) Artes. O curriculo ndo
apresenta contetidos, mas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos

dentro de cada area. Segundo o idealizador do 1AB, Jodo Batista Araujo e Oliveira, “a
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expectativa é que, ao final da pré-escola, cada crianga j& tenha adquirido uma proficiéncia
razodvel em todas elas e, com isso, tenha melhores condi¢cdes de enfrentar os desafios da
escola” (OLIVEIRA, 2011, p. 21).

Na proposta pedagdgica para o desenvolvimento das areas, o autor ressalta que as
criangas sdo “poderosas maquinas de aprender”, pois sdo programadas pela natureza para isso
e ressalta que, “diferentemente do que postulavam certas teorias do desenvolvimento, as
criancas utilizam alguns elementos logicos e de racionalidade e possuem capacidade para
entender — a seu modo — relagcdes de causa e efeito.” (p. 21). A mesma esta pautada no
“aprender brincando e brincar aprendendo”. O autor defende que “toda interagdo pode levar a
aprendizagem e quanto mais séria, mais lidica e exploradora for a proposta, mais ampla sera
sua interven¢do” (OLIVEIRA, 2011, p. 23). Para isso, enfatiza a importancia do uso de

brincadeiras e jogos, ndo com um fim em si mesmo, mas com a finalidade de aprendizagem.

O Programa Alfa e Beto para a Pré-Escola contém como instrumentos de trabalho: o 1)
Manual de Orientacfes da Pré-Escola; 2) Livro de Arte; 3) Livro de grafismo; 4) Livro de
caligrafia; 5) Meu Livro de Atividades | e Il; 6) Livro Chdo de Estrelas (com estorias e

parlendas), além de cartazes, bonecos, dentre outros.

No final do Manual hd uma Ficha de Acompanhamento do Desenvolvimento da
Crianga, que deve ser preenchida mensalmente pelo professor, com indicadores para
observacdo e registro sobre os avancos e dificuldades da crianga. A Ficha esta organizada a
partir dos sete eixos apresentados na Proposta Curricular do Programa e objetiva nortear o

trabalho do (a) professor (a) com base nas necessidades das criancgas e da turma.

Além dos fundamentos teoricos da proposta pedagdgica e curricular do Programa, o
Manual de Orientacdes apresenta também orientacGes sobre organizacdo do espaco, do tempo
(rotinas), sobre a utilizacdo dos materiais do Programa e textos complementares ao livro de
Atividades.

O curriculo do Programa para a area de Ciéncias divide as habilidades do Pré-Escolar |
e 11, através das seguintes competéncias: observacéo, associa¢do, comparacao, estruturacio
do tempo, manipulacdo de formas, atitudes e conceituagdo. Tomaremos como base para a
analise algumas das habilidades dentro das competéncias citadas acima. Os quadros completos

com toda a organizacdo do curriculo de ciéncias pode ser consultado no Anexo 1.

Similar a andlise realizada da Proposta Curricular de Educacdo Infantil da Rede

Municipal de Ensino de Petrolina/PE, iniciamos a analise da Proposta Curricular do Instituto
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Alfa e Beto (1AB) pelas categorias referentes a relevancia da ciéncia para a humanidade (CR),

observando se existe um reconhecimento desta relevancia.

Considerando como a Proposta do IAB concebe a relevancia da ciéncia para a
humanidade, através da categoria CR1 (Ciéncia como cultura humana e direito de todos),
notamos que esta estabelece como prioridade a area do desenvolvimento pessoal e social,
justificando que é no periodo do pré-escolar que a crianga desenvolve o conhecimento de si
mesma, do outro e aprende a conviver. Também que, “sem descuidar das outras dimensdes, a
pré-escola deve priorizar o desenvolvimento cognitivo, e, especialmente, o desenvolvimento
da linguagem”. (OLIVEIRA, 2011, p. 23). No entanto, a area de Ciéncias encontra-se presente
entre as sete areas do desenvolvimento consideradas como mais relevantes do curriculo para a
pré-escola. Sendo assim, entendemos que, apesar da Proposta do IAB ndo expor diretamente
os termos utilizados na CR1, seus organizadores reconhecem a ciéncia como uma parte
significativa da cultura humana e que o acesso ao conhecimento cientifico constitui-se como

direito de todos, inclusive das criangas pequenas.

Quanto a andlise das categorias CR2 (Ciéncia como compreensdo do mundo e
desenvolvimento de habilidades) e CR3 (Ciéncia é fundamental no desenvolvimento da
cidadania), podemos notar que a Proposta do IAB, apesar de apresentar diversas competéncias
e habilidades a serem desenvolvidas pelas criancas na area de Ciéncias, ndo faz nenhuma
referéncia aos parametros demarcados nessas duas categorias que reconhecam a relevancia da

Ciéncia para a humanidade.

Em relacdo a CR4 (Ciéncia como facilitadora na compreensao das rela¢ées humanas),
percebemos que a Proposta do IAB ndo demonstra nenhum indicativo de reconhecimento do
papel da ciéncia enquanto facilitadora da compreensdo das relagfes entre os humanos. No
entanto, concordamos que algumas habilidades listadas que deverdo ser desenvolvidas pelas
criangas podem favorecer as relagdes entre o ser humano e a natureza, conforme as habilidades

descritas nos itens 7.1, 7.2 7.6 do Curriculo de Ciéncias, conforme o Anexo 1.

Diante do exposto, concluimos que a Proposta Curricular do Instituto Alfa e Beto
também apresenta um avanco na preocupacgdo de educar cientificamente as criangas da El, por
apresentar a area de Ciéncias como uma das grandes areas conhecimento para o pré-escolar,
por contemplar integralmente a categoria CR1, apesar de ndo contemplar as categorias CR2 e
CR3 e contemplar parcialmente a categoria CR4. A frente discutiremos se esse avango
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estende-se ao material didatico utilizado pelas criangas em sala de aula e as aulas da professora

do CMEI.

Considerando a coeréncia dos aspectos metodoldgicos e das habilidades previstas na

Proposta do IAB com o desenvolvimento de uma “auténtica EC”, embasados nas 12 categorias

de andlise previstas na metodologia desta pesquisa, atentamos para 0S momentos em que 0S

seus autores fazem referéncia a algum aspecto da metodologia a ser desenvolvida pelos

professores, como também as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelas

criancas referentes aos conteudos de ciéncias naturais listados no Anexo 1 e analisadas no

Quadro 7.

Quadro 7: Andlise da coeréncia dos aspectos metodoldgicos e das habilidades abordadas na
Proposta Curricular do IAB com o desenvolvimento de uma “auténtica EC”, com base nas 12

categorias de anélise.

Categorias
de Analise

Sintese da
Categoria

Fragmentos da Proposta Curricular do |1AB

CM1

Natureza da

ciéncia.

Né&o encontrado.

CM2

Ciéncia inter e
transdisciplinar,
contextualizada,
CTS.

Habilidade 4.5: Exprimir corretamente a diferenga entre passado e
presente, presente e futuro, utilizando as palavras adequadas
(advérbios, tempos verbais). (p. 63)

Compreensdo do

Habilidade 1.1: Observar cuidadosamente e descrever animais,

entre os topicos.

CM3 - ; ~
mundo nos| plantas, o corpo humano, materiais atraidos por magnetos, estacdes
aspectos fisicos,| do ano, poluentes. (p. 62)
guimicos, Habilidade 2.7: ldentificar na natureza e em desenhos 0s nomes das
bioldgicos e suas| partes das plantas (semente, raiz, caule, galho, folha). (p. 62).
interrelacGes. Habilidade 3.4: Identificar e comparar semelhancas e diferengas de
seres inanimados (agua, gelo, pedra, terra, etc.). (p. 62).
Habilidade 1.9: Observar como pessoas diferentes observam
aspectos diferentes de um mesmo objeto ou fenémeno. (p. 62).
Dentre outras.
cMa Valorizagdo dos | Habilidade 6.1: Pensar, questionar e raciocinar sobre fendbmenos
conceitos observados ou inferidos. (p. 63).
prévios,
estimulo a
curiosidade,
exploracdo e
indagacéo.
CM5 Interligacdo Habilidade 7.1: Plantas e crescimento das plantas — reconhecer

que: as plantas precisam de calor, luz, e &gua para crescer; as
partes das plantas sdo: semente, raiz, caule, galho e folha; as
plantas produzem seu proprio alimento; ha dois tipos de plantas: as
sempre verdes e as deciduas; dentre outros conceitos relacionados
as plantas. (p. 64).

Habilidade 7.2: Animais e suas necessidades — reconhecer que:
precisam de alimento, agua, e espacgo para viver e crescer; as crias
s40 muito parecidas com 0s seus pais; animais de estimacao




115

precisam de cuidados; dentre conceitos relacionados aos animais.

(p. 64).

Habilidade 7.6: Meio ambiente — reconhecer: a importancia da
conservagdo: alguns recursos naturais sao limitados; medidas
praticas para conservar a energia; medidas praticas para conservar
0 meio ambiente; a importancia da reciclagem; dentre outros
conceitos relacionados com o meio ambiente. (p. 64).

Envolvimento

Habilidade 1.1: Observar cuidadosamente e descrever animais,

CM6 - . ~
dos alunos nas | plantas, o corpo humano, materiais atraidos por magnetos, estaces
préaticas da | do ano, poluentes. (p. 62).
ciéncia. Habilidade 1.2: Descrever similaridades, diferencas, padrbes e
mudangas sobre os elementos citados no item anterior. (p. 62).
Habilidade 1.4: Fazer perguntas sobre por que as coisas acontecem
e como as coisas funcionam, antes e depois de atividades de
observagdes. .(p. 62).
Habilidade 1.7: Coletar dados e fazer registros de observagdes ao
longo do tempo.
Habilidade 2.6: Associar o0 que viabiliza os ciclos e o efeito da
retirada desses elementos.(p. 62).
Habilidade 3.1: Comparar dois objetos iguais ou diferentes, de
acordo com uma ou mais caracteristicas. (p. 62).
Habilidade 3.7: Planejar e realizar experimentos que envolvam a
transformacéo de matéria (terra-barro, liquido-sélido).(p. 62).
Habilidade 6.1: Pensar, questionar e raciocinar sobre fenébmenos
observados ou inferidos. (p. 63)
CM7 Compreensdo de | Habilidade 6.1: Pensar, questionar e raciocinar sobre fenémenos
fatos e | observados ou inferidos. (p. 63).
conceitos, Habilidade 6.2: Discutir conceitos cientificos no dia-a-dia. (p. 63).
desenvolvimento
de atitudes e
valores.
CM8 Abordagem Habilidade 3.7: Planejar e realizar experimentos que envolvam a
investigativa. transformacéo de mateéria (terra-barro, liquido-sélido). (p. 62).
Habilidade 5.3: Fazer modelos, maquetes, cartazes e objetos que
envolvam movimentos rusticos e movimentos mais finos. (p. 63).
Habilidade 6.5: Demonstrar aumento progressivo da capacidade de
ordenar suas agOes (observacdo, participacdo na elaboracdo de
projetos, entendimento de comandos e tarefas, reflexo sobre a acéo
e resultado, busca de informagBes e materiais pertinentes,
organizacdo do trabalho, memorizagdo das etapas e sequéncias,
analise dos resultados). (p. 63).
CM9 Utilizacdo  de | Habilidade 1.3: Fazer descri¢bes verbais, por meio de desenhos,
desenhos, fotos, gréaficos e outros meios. (p. 62).
gréficos e
tabelas.
CM10 Aprendizagem Os recursos naturais e ambientais: rios, montanhas, matas, parques,

transcende a sala
de aula.

jardins, toda cidade tem locais para a crianga conhecer um pouco
mais sobre a natureza, plantas, animais e para se divertir. (...) Os
ambientes de aprendizagem: bibliotecas, museus, monumentos,
zooldgico, ateliés de artesdo, criacdo de animais, fazendas, corpo de
bombeiros. (p. 49).
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Categorias Sintese da Fragmentos da Proposta Curricular do |1AB

de Anélise Categoria
Formacéo de | Habilidade 6.1: Pensar, questionar e raciocinar sobre fendbmenos

CM11 | . . L

individuos observados ou inferidos. (p. 63).
criticos, Habilidade 7.6: Meio ambiente — reconhecer: a importancia da
participativos e | conservagdo: alguns recursos naturais sdo limitados; medidas
responsaveis. praticas para conservar a energia; medidas praticas para conservar

0 meio ambiente; a importancia da reciclagem; dentre outros
conceitos relacionados com o meio ambiente. (p. 64).

Trabalho Habilidade 1.8: Comunicar a outra pessoa com deficiéncia ou
Cc™M12 | . . o . ~
interativo e | limitagcdo sensorial (cego, surdo, etc.) resultados de observacao,
colaborativo. utilizando sentidos, recursos e meios diferenciados de comunicacao.
(p. 62).

De acordo com Quadro 7 observamos que a Proposta do IAB contempla onze das doze
categorias para uma “auténtica EC”, pois sugere o desenvolvimento das habilidades que:
possibilitam a compreensdo do mundo a sua volta nos seus aspectos fisicos, quimicos,
bioldgicos, tecnoldgicos e ambientais (CM3); organiza 0s conceitos em unidades coerentes
fazendo uma interligacao logica de um topico para outro (CM5); favorece o envolvimento dos
alunos de forma significativa nas praticas da ciéncia (CM®6); transcende a linguagem verbal
valendo-se de gréficos, tabelas, figuras e da linguagem matematica para expressar as
construcdes das criangas (CM9); e, reconhece que a aprendizagem de fatos e conceitos
cientificos transcende a sala de aula (CM10). Apesar disso, percebemos que a Proposta ndo
valoriza a compreensdo acerca da natureza da ciéncia pelas criancas, pois ndo apresenta
nenhuma habilidade que contemple a categoria CM1. Essa visdo pode gerar uma imagem
deturpada sobre a ciéncia como ja comentada anteriormente na analise da Proposta Curricular

Municipal para Educacéo Infantil de Petrolina-PE.

Harres (2003) defende que “um ensino que se preocupe com a natureza da ciéncia
também estard, possivelmente, favorecendo que os estudantes construam uma visdo mais
humana da ciéncia e superem visdes distorcidas” (p. 37), como: a verdade da ciéncia, a
neutralidade da ciéncia em relacdo ao contexto social, politico e econdmico e a auséncia de
“qualquer sentimento que ndo seja logico, frio e racional” (HARRES, 2003, p. 38) pelos
cientistas, promovendo a construcao de uma imagem da ciéncia como ‘“um processo humano,

feito por humanos, para humanos e com humanos” (FOUREZ, 1995, p. 95).
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3.2 O Material Didéatico Utilizado no Pré-Escolar 11
3.2.1 O Meu Livro de Atividades

O Meu Livro de Atividades faz parte do material elaborado pelo Instituto Alfa e Beto
que deve ser utilizado pelas criancas do Pré-Escolar. Possui 480 fichas ricamente ilustradas,
que visam desenvolver as competéncias e habilidades previstas nas sete areas de conhecimento
e partem sempre do contexto de leituras do livro Ch&o de Estrelas ou do Manual de
Orientacdo. As atividades estdo distribuidas em dois volumes e devem ser vivenciadas durante
as quarenta semanas do ano letivo. O Programa sugere que sejam realizadas semanalmente 12
dessas atividades, sendo distribuidas entre 2 ou 3 atividades por dia. Vale ressaltar que esse €
apenas um dos livros utilizados para realizacdo de atividades durante cada semana. O
professor precisa também utilizar outras atividades de outros livros: Arte (2 dias por semana);
Caligrafia (Para Casa); Chado de Estrelas; e atividades que contemplem os eixos da Proposta

Curricular da SEDUC, previstos para cada bimestre.

O Meu Livro de Atividades apresenta todas as instrugdes de como o professor deve

desenvolver as atividades com as criancas, conforme podemos observar nas figuras* 3, 4 e 5.

A Figura 3 representa o lado esquerdo superior do livro que indica o numero da
semana, 0 numero da atividade, o titulo da leitura daquela semana que conduzira as atividades
do livro e o titulo da respectiva atividade. Traz também um espaco para o aluno escrever o seu

nome e data da atividade.

Figura 3: Como usar Meu Livro de Atividades (Parte 1).

Indica o nimero da ativi-
dade. Esta é a atividade 9
da semana 21.

Titulo da leitura que serve de
contexto para as atividades desta
semana.

Indica o namero da
semana, de 1a40.

£

Fonte: Mazzuchelli et al., 2011, p. 249

“® Por conta do tamanho e do layout do Meu Livro de Atividades, para melhor visualizacdo das instrucdes que
nele se apresentam optamos por fotografar a p. 249 em trés partes.
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A Figura 4 representa a parte central inferior da pégina na qual se descreve as
orientacOes sobre o que os alunos deverdo fazer na atividade dessa pagina e as competéncias
e/ou habilidades de cada area que a referida atividade contempla encontradas no Manual Para

Orientacéo do Professor.

Figura 4: Como usar Meu Livro de Atividades (Parte 1I).

ALFA ESTA PERDIDO. AJUDE-O A CHEGAR ATE O S(TIO DO SEU LOBATO

Os cédigos referem-se as competéncias listadas no
Manual de Orientagdo. Cada aula tem um foco mas
serve para desenvolver outras competéncias do
curriculo.

Fonte: Mazzuchelli et al., 2011, p. 249.

A Figura 5 representa a parte direita da pagina. Nesta parte encontra-se o roteiro do
trabalho que o professor ira desenvolver com os alunos em sala de aula desde a sua prepara¢do
para a aula, as atividades que dever&o ser desenvolvidas com as criangas antes da realizagéo da
respectiva atividade do livro e as palavras e conceitos que as criangas deverdo ouvir, conhecer
e usar. Em algumas das fichas aparecem também o “Para ajudar”, atividades que deverdo ser
desenvolvidas com criangas que precisam de ajuda e o “Indo além” que apresentam tarefas

mais desafiadoras para a turma ou alguns alunos mais adiantados.

Figura 5: Como usar Meu Livro de Atividades (Parte I11).

__—Tarefas para vocé planejar e
executar ANTES de comegar a

Atividad Vockd ey

com as crla-r'was ANTES de fazer a

; ficha.

(
o e e 2 Palavras e conceitos que a crianca
deve ouvir, conhecer e usar de
.~ forma adequada no contexto de
‘ frases completas e corretas.

Tarefas a serem realizadas
individualmente com criangas
[ que precisam de ajuda.

Cerente { | Tarefas mais desafiadoras para
-IT toda a turma ou para alunos que
possam ir além.

Fonte: Mazzuchelli, et al., 2011, p. 249.
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Percebemos que o Meu Livro de Atividades apresenta atividades ricamente ilustradas,
numa sequéncia ldgica que visa o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos
no pré-escolar. No entanto, apesar do Programa IAB trazer uma breve discussao nos seus
fundamentos dos pressupostos tedricos-epistemoldgicos piagetianianos, vigotskianos e da
neurociéncia e postular que sua proposta € flexivel, devendo ser implementada “dentro das
rotinas do cotidiano de cada instituicdo” (OLIVEIRA, 2011), notamos que o Livro de
Atividades apresenta uma énfase na abordagem tecnicista que ndo permite quase nenhum
espaco e tempo para o professor pensar, planejar e atuar com liberdade junto as criancas, pois
o0 roteiro de cada aula ja vem totalmente pronto. Somando-se a isso, a SEDUC de Petrolina
impde um Cronograma de todas as atividades que deverdo ser desenvolvidas a cada dia pelos
professores dos CMEI*". Isso tem resultado num profundo estresse e descontentamento por
parte dos professores e das criancas, que precisam mostrar resultados satisfatorios a SEDUC,

conforme veremos nas observacgdes das aulas da professora.

O Meu Livro de Atividades apresenta um trabalho pautado nas competéncias e
habilidades listadas no Manual de Orientacdo do Pré-Escolar, conforme podemos observar na
Figura 4. A analise das suas 480 fichas*® demonstra que 202 delas referem-se diretamente a
conceitos cientificos ou a habilidades cientificas a serem desenvolvidas pelas criangas. Para
essa analise consideramos dentro dessas 202 fichas as habilidades da area de ciéncias listadas
no Manual de Orientacdo da Pré-Escola que se encontram na parte inferior de cada Ficha,
conforme a Figura 4, e também as atividades que néo se relacionavam com essas habilidades,
mas que, de acordo com a visdo da pesquisadora, estdo intrinsecamente ligadas a area de
ciéncias, como, identificar os nomes de animais, os tipos de habitats, alimentacdo e
reproducdo de determinados animais, higiene corporal, alimentacdo equilibrada, diferencas
entre 0 dia e a noite, dentre outras, totalizando 26 fichas. Os resultados da analise estdo
expostos na Tabela 2.

Tabela2 - Namero e frequéncia em que aparecem as habilidades de Ciéncias listadas pelo

IAB, nas Fichas do Meu Livro de Atividades, tomando como base para o célculo do percentual
as 202 fichas que fazem alusdo a area de ciéncias direta ou indiretamente.

Habilidades Descrigéo das Habilidades de Ciéncias Numero  Frequéncia
para o Pré-Escolar Il (n.) (%)
1.3 Fazer descri¢Oes verbais, por meio de desenhos, fotos, 70 34,65

*" Na SEDUC de Petrolina a equipe que coordena a El é quem estabelece todo o Cronograma (Anexo 2) sobre
quais atividades deverdo ser vivenciadas a cada dia da semana e as supervisoras fiscalizam este cumprimento
pelos professores. Em caso de ndo cumprimento das atividades previstas, o professor pode ser alertado e até ter o
seu contrato rescindido ou ndo renovado no ano posterior, se for contratado pela SEDUC.

*8 Cada ficha corresponde a uma pagina do Meu Livro de Atividades.
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11

4.7

6.5

4.5

4.6

7.2

gréaficos e outros meios.

Observar cuidadosamente e descrever animais, plantas,
0 corpo humano, materiais atraidos por magnetos,
estacdes do ano, poluentes.

Identificar e expressar a relacido temporal de um evento
em relacdo a um ponto de origem e sua situacdo
relativa (simultdneo, anterior, posterior), utilizando
corretamente os indicadores temporais e cronoldgicos.
Demonstrar aumento progressivo da capacidade de
ordenar suas acdes (observacdo, participacdo na
elaboracdo de projetos, entendimento de comandos e
tarefas, reflexdo sobre a acdo e resultado, busca de
informacBGes e materiais pertinentes, organizacdo do
trabalho, memorizagdo das etapa e sequéncias, analise
dos resultados.

Exprimir corretamente a diferenca entre passado e
presente, presente e futuro, utilizando as palavras
adequadas (advérbios, tempos verbais).

Descrever um evento que ja ocorreu ou gque vai
ocorrer.

Animais e suas necessidades - reconhecer que:
precisam de alimento, 4gua e espaco para viver e
crescer; as plantas produzem o seu préprio alimento,
mas 0s animais obtém seu alimento de outras plantas
ou de outros animais; as crias s&o muito parecidas com
seus pais; muitos animais precisam dos cuidados dos
pais; criancas tém mais necessidade de cuidado do que
0s animais; animais de estimacao precisam de cuidados
especiais.

51

38

34

33

32

32

25,24

18,81

16,83

16,33

15,84

15,84

44
4.3

12

25

4.1

3.3

6.1

7.6

2.6

4.2

Comparar eventos em fungéo de sua duracéo.

Situar eventos em relacdo a outros (discriminar
sucessao de simultaneidade).

Descrever similaridades, diferencas, padrbes e
mudangas sobre os elementos citados no item anterior
(1.2).

Identificar o ciclo de vida das plantas e de que
precisam para crescer (calor, luz, 4gua).

Descrever rotinas e atividades tipicas de um ciclo (dia,
semana, més, ano).

Identificar e comparar semelhangas e diferencas dos
seres vivos (insetos, aves, etc.).

Pensar, questionar e racionar sobre fenbmenos
observados ou inferidos.

Meio ambiente — reconhecer: a importancia da
conservagdo: alguns recursos naturais séo limitados;
medidas praticas para conservar energia; medidas
praticas para conservar 0 meio ambiente; a importancia
da reciclagem; a poluicdo: perigos e combate; a
importancia de cuidar dos espacos em que vivemos
(escola, casa, locais publicos).

Associar o que viabiliza os ciclos e o efeito da retirada
desses elementos (referindo-se a 2.5)

Identificar eventos tipicos de um determinado ciclo
(primavera, Natal).

31
30

23

21

20

18

17

17

16

16

15,34
14,85

11,38

10,39
9,90
8,9
8,41

8,41

7,92

7,92
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14

7.3

6.4

3.6

7.1

3.1

1.9

Fazer perguntas sobre por que as coisas acontecem e
como as coisas funcionam, antes e depois de atividades
de observacéo.

O corpo humano — reconhecer: os cinco sentidos e 0s
Orgdos dos sentidos; os cuidados com o corpo:
exercicio, higiene, alimentacgdo, repouso.

Demonstrar aumento progressivo das capacidades de
atencdo, paciéncia, concentragéo.

Identificar as caracteristicas do tempo (diferentes
estacBes) e associar a possiveis causas.

Plantas e crescimento das plantas — reconhecer que: as
plantas precisam de calor, luz e &4gua para crescer; as
partes das plantas sdo: semente, raiz, caule, galho,
folha; as plantas produzem seu proprio alimento; as
sementes sdo usadas como alimento para plantas e
animais; ha dois tipos de plantas: as sempre-verdes e as
deciduas; o cultivo depende de fazendas e hortas;
cuidados nas fazendas: controle de pragas, parasitas e
pestes; colheitas: como sdo feitas, armazenamento,
embalagem, transporte e consumo.

Comparar dois objetos iguais ou diferentes, de acordo
com uma ou mais caracteristicas.

Observar como pessoas diferentes observam aspectos
diferentes de um mesmo objeto ou fenémeno.

13

12

10

6,43

5,94

4,95
3,96

3,96

3,46

3,46

15
3.2
5.3

7.5

18

16

2.10

6.2

3.5

5.2

6.3

2.9

3.4

Memorizar e reproduzir de memdria niumero crescente
de detalhes de uma observagéo.

Identificar o objeto igual ou diferente num grupo.
Fazer modelos, maquetes, cartazes e objetos que
envolvam movimentos rdsticos e movimentos mais
finos.

Estagbes do ano e tempo — reconhecer: as quatro
estacOes; as caracteristicas locais durante as diferentes
estacfes do ano; as mudancas no clima ao longo do
dia: temperatura e termémetros; nuvens; chuvas e arco-
iris; tempestades, raios, trovdes, neve.

Comunicar a outra pessoa com deficiéncia ou limitagdo
sensorial (cego, surdo, etc.) resultados de observacao,
utilizando sentidos, recursos e meios diferenciados de
comunicagao.

Observar fendbmenos estaticos, processos de mudanca e
entender a diferenga entre fendbmenos e processos.
Rconhecer as partes do corpo humano com suas
formas e funcdes.

Discutir conceitos cientificos no dia-a-dia.

Identificar e comparar caracteristicas dos fenémenos
da natureza (terra e céu, astros, caracteristicas
geoldgicas como montanhas e lagos, luz e sombra).
Usar diferentes ferramentas e técnicas de montagem,
com seguranca.

Usar terminologia e vocabulario associado com o0s
contetdos cientificos observados.

Identificar os elementos necessarios a vida animal
(espaco, agua, alimentos).

Identificar e comparar semelhancas e diferencas de

BB

2,97
2,97
2,97

2,97

2,47

1,98
1,98
1,98
1.98
1,48
1,48
0,99

0,99
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seres inanimados (agua, gelo, pedra, terra, etc.).

51 Juntar pegas ou blocos para construir e equilibrar, com 2 0,99
complexidade crescente.

1.7 Coletar dados e fazer registros de observacfes ao 1 0,49
longo do tempo.

2.8 Reconhecer 0 uso de sementes para a alimentagéo de 1 0,49
pessoas e animais.

2.7 Identificar na natureza e em desenhos os nomes das 0 0,00
partes das plantas (semente, raiz, caule, galho, folha)

2.11 Identificar usos familiares de magnetos (brinquedos, 0 0,00
armarios, geladeiras, etc.).

3.7 Planejar e realizar experimentos que envolvam a 0 0,00

transformacdo de matéria (terra-barro, liquido-s6lido).

54 Completar um programa simples no computador ou 0 0,00
realizar tarefas simples num aparelho eletrbnico
(comandos).

7.4 Magnetismo: identificar usos familiares de magnetos 0 0,00

(brinquedos, armarios, geladeiras, etc.); classificar
materiais que sdo e ndo sdo atraidos por magnetos;
aprender o conceito de que existem forgas que atuam
sobre 0 objetos, mas que ndo podemos ver.

Observamos que algumas habilidades da area de ciéncias do Manual de Orientacdo do
IAB séo frequentemente enfatizadas como a habilidade 1.3, que aparece 70 vezes (34,65%) no
Meu Livro de Atividades. Como essa habilidade refere-se a fazer descrigcdes verbais, por meio
de desenhos, fotos, graficos e outros meios (p. 62), talvez a énfase decorra do fato das criancas
do Pré-Escolar Il ainda ndo dominarem a leitura e a escrita e necessitem descrever as suas
observacdes através da linguagem verbal, desenhos, dentre outros. Esta habilidade é muito
importante para o desenvolvimento da EC, tendo em vista que a ciéncia se utiliza de diversas
linguagens para comunicar os resultados das suas pesquisas. Inclusive ela contempla a
categoria CM9 (Utilizac@o de desenhos, gréficos e tabelas) estabelecida para a analise dos
dados desta pesquisa. A habilidade 1.1 é a segunda mais frequente (n=51, 25,24%), refere-se a
observar cuidadosamente e descrever animais, plantas, o corpo humano, materiais atraidos
por magnetos, estacfes do ano, poluentes (p. 62) e importante ser desenvolvida para se
alcangar uma EC satisfatoria, pois além de trabalhar conceitos cientificos sobre animais,
plantas, corpo humano, dentre outros, estimula a crianca a algumas praticas cientificas como a
observagcdo e a descricio de fatos. Esta habilidade contempla as categorias CM3
(Compreensdo do mundo nos aspectos fisicos, quimicos, biologicos e suas interrelacdes) e

CMB6 (Envolvimento dos alunos nas praticas da ciéncia).
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Em contraste, as habilidades 2.7, 2.11, 3.7, 5.4 e 7.4 n&o s&o referidas no Meu Livro de
Atividades, enquanto que as habilidades 1.7 aparece apenas uma vez (0,49%) e 2.9, 3.4 5.1
aparecem duas vezes (0,99%) conforme a Tabela 2. A auséncia e baixa frequéncia destas
habilidades comprometem o desenvolvimento de uma “auténtica EC”, por apresentarem
préaticas que estdo presentes no cotidiano cientifico como o planejamento, a identificacdo, a
coleta de dados, o registro das observacdes, a experimentacdo. A realizacdo de tarefas simples
num aparelho eletronico, por exemplo, é essencial num mundo imerso na tecnologia como o
que vivemos. Contraditoriamente, o Programa do IAB relaciona todas essas habilidades na
Proposta de Ciéncias para o Pré-Escolar Il, mas ndo enfatiza o seu desenvolvimento atraves do

seu material didatico.

Comparando 20 habilidades do Manual de Orientacdo da Proposta do IAB que
contemplaram as categorias estabelecidas para a andlise e a frequéncia com que aparecem no
Meu Livro de Atividades na Tabela 3 e estabelecendo como parametro “satisfatorio” o seu
aparecimento acima de cinco vezes, observamos que 14 habilidades possuem frequéncia
“satisfatoria” e 6 frequéncia “insatisfatoria” em promover uma “auténtica EC”. No entanto, em
uma perspectiva qualitativa, observamos a negligéncia de aspectos importantes, como a
construcdo de uma imagem da ciéncia pelas criancas através de préaticas intrinsecas ao
desenvolvimento cientifico como: planejamento, identificagdo, coleta de dados, registro das
observagdes e experimentacéo.

Tabela 3: Namero e frequéncia em que as habilidades sdo relacionadas no Meu Livro de

Atividades e que se adequaram as categorias de analise do Manual de Orientacdo

da Pré-Escola, tomando como base para calculo do percentual as 202 fichas que fazem alusédo
a area de ciéncias direta ou indiretamente.

Habilidades Descricao das Habilidades de Ciéncias Numero  Frequéncia
para o Pré-Escolar 1l (n.) (%)
1.3 Fazer descricBGes verbais, por meio de desenhos, fotos, 70 34,65
graficos e outros meios.
1.1 Observar cuidadosamente e descrever animais, plantas, o 51 25,24

corpo humano, materiais atraidos por magnetos, estacdes
do ano, poluentes.
6.5 Demonstrar aumento progressivo da capacidade de 34 16,83
ordenar suas acOes (observacdo, participacdo na
elaboracdo de projetos, entendimento de comandos e
tarefas, reflexdo sobre a acdo e resultado, busca de
informacBGes e materiais pertinentes, organizacdo do
trabalho, memorizacdo das etapa e sequéncias, analise
dos resultados.
45 Exprimir corretamente a diferenca entre passado e 33 16,33
presente, presente e futuro, utilizando as palavras
adequadas (advérbios, tempos verbais).
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7.2

1.2

2.6

Animais e suas necessidades - reconhecer que: precisam
de alimento, agua e espago para viver e crescer; as
plantas produzem o seu proprio alimento, mas os
animais obtém seu alimento de outras plantas ou de
outros animais; as crias sdo muito parecidas com seus
pais; muitos animais precisam dos cuidados dos pais;
criancas tém mais necessidade de cuidado do que os
animais; animais de estimacdo precisam de cuidados
especiais.

Descrever similaridades, diferencas, padrfes e mudancas
sobre os elementos citados no item anterior (1.1).
Associar o0 que viabiliza os ciclos e o efeito da retirada
desses elementos (referindo-se a 2.5)

32

23

16

15,84

11,30

7,92

6.1

7.6

14

7.1

1.9

3.1

5.3

18

6.2
1.7

3.4

2.7

3.7

Pensar, questionar e racionar sobre fenémenos
observados ou inferidos.

Meio ambiente — reconhecer: a importancia da
conservagdo: alguns recursos naturais sdo limitados;
medidas praticas para conservar energia; medidas
praticas para conservar 0 meio ambiente; a importancia
da reciclagem; a poluigdo: perigos e combate; a
importancia de cuidar dos espacos em que vivemos
(escola, casa, locais publicos).

Fazer perguntas sobre por que as coisas acontecem e
como as coisas funcionam, antes e depois de atividades
de observagéo.

Plantas e crescimento das plantas — reconhecer que: as
plantas precisam de calor, luz e agua para crescer; as
partes das plantas sdo: semente, raiz, caule, galho, folha;
as plantas produzem seu préprio alimento; as sementes
sdo usadas como alimento para plantas e animais; ha
dois tipos de plantas: as sempre-verdes e as deciduas; o
cultivo depende de fazendas e hortas; cuidados nas
fazendas: controle de pragas, parasitas e pestes;
colheitas: como sédo feitas, armazenamento, embalagem,
transporte e consumo.

Observar como pessoas diferentes observam aspectos
diferentes de um mesmo objeto ou fenbmeno.

Comparar dois objetos iguais ou diferentes, de acordo
com uma ou mais caracteristicas.

Fazer modelos, maquetes, cartazes e objetos que
envolvam movimentos rdsticos e movimentos mais
finos.

Comunicar a outra pessoa com deficiéncia ou limitacéo
sensorial (cego, surdo, etc.) resultados de observacéo,
utilizando sentidos, recursos e meios diferenciados de
comunicagao.

Discutir conceitos cientificos no dia-a-dia.

Coletar dados e fazer registros de observagdes ao longo
do tempo.

Identificar e comparar semelhangas e diferengas de seres
inanimados (agua, gelo, pedra, terra, etc.).

Identificar na natureza e em desenhos 0s nomes das
partes das plantas (semente, raiz, caule, galho, folha).
Planejar e realizar experimentos que envolvam a

17

17

13

8,41

8,41

6,43

3,96

3,46
3,46

2,97

2,47

1,98
0,49

0,99
0,00

0,00




125

transformacao de matéria (terra-barro, liquido-solido).

Tendo em vista a Proposta Curricular do 1AB se concretizar no seu material didatico
retornaremos aqui a analise das duas propostas curriculares utilizadas na EI pela Secretaria

Municipal de Educacéo de Petrolina fazendo algumas ressalvas em relacéo a essas.

Observamos que a Proposta Curricular Municipal Para Educagéo Infantil de Petrolina-
PE contempla oito das doze categorias que avaliam os aspectos metodolégicos e as habilidades
previstas que deverdo se desenvolvidas pelas criangas para uma ‘“auténtica EC”. Vimos,
também, que a Proposta do IAB, também utilizada na EI em Petrolina-PE, contempla onze das
doze categorias para uma ‘“auténtica EC”. Por isso, consideramos que as duas propostas
atingem o grau satisfatorio para uma “auténtica EC” das criangas na Educagédo Infantil. No
entanto, na pratica isso pode ndo se concretizar, pois, no caso da primeira, dependerd muito do
conhecimento tedricos e cientificos na qual se fundamentam a Proposta e da atitude de cada
professor no momento de aplica-los em sala de aula visando o desolvimento da EC pelas

criangas.

Em relacdo a Proposta do 1AB, apesar da mesma contemplar mais categorias do que a
Proposta Curricular Municipal Para Educacdo Infantil de Petrolina-PE, na pratica isso nao se
concretiza, pois como vimos anteriormente, das 20 habilidades do Manual de Orientacdo da
Proposta do IAB que contemplaram as categorias estabelecidas para a analise e a frequéncia
com que aparecem no Meu Livro de Atividades, que deve ser seguido a risca pelos professores
em sala de aula, observamos que 14 habilidades possuem frequéncia “satisfatoria” e 6
frequéncia “insatisfatoria” em promover uma “auténtica EC”. E, numa perspectiva qualitativa,
vimos a subestimacéo de aspectos importantes sobre a construcdo de uma imagem da ciéncia
pelas criancas através de praticas intrinsecas ao desenvolvimento cientifico como o
planejamento, a identificacdo, a coleta de dados, o registro das observacbes e a

experimentacao.

3.2.2 As Atividades Complementares do Manual de Orientagdo da Pré-Escola e do Livro
Ché&o de Estrelas

Como as atividades das fichas do Meu Livro de Atividades sdo sempre introduzidas
depois da leitura e discussdo de um texto complementar, listado no Manual de Orientacgéo ou

de uma histéria do Livro Chéo de Estrelas, achamos importante discutir brevemente aspectos
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que consideramos positivos e negativos, em relacdo ao desenvolvimento da EC por esses

materiais.

Na secdo dos textos complementares encontramos seis deles que na nossa compreensao

se relacionam com o ensino de ciéncias*.

1. “Como apareceram os bichos” de Clarice Lispector (OLIVEIRA, 2011, p. 84), trata
de uma lenda sobre a origem dos animais. Concordamos que a utilizacdo de lendas
dentro de qualquer area do conhecimento € importante, principalmente com o
objetivo de preservar a cultura local ou regional. No entanto, observamos que esta
lenda é inapropriada, dentro do contexto de ciéncias, especialmente para criangas do
Pré-Escolar 11, que ainda ndo possuem capacidade critica bem desenvolvida e estdo
realizando suas primeiras aproximacGes com 0s conceitos cientificos. Em vez de
contribuir com a aprendizagem cientifica a lenda pode confundir o pensamento da
crianga, pois apresenta uma visdo totalmente alheia ao conceito cientifico sobre a
origem dos animais. Se néo for bem discutida com as criangas na sala de aula pode
favorecer o preconceito e a violéncia contra a mulher, como podemos ver no
seguinte fragmento: “Caiu entdo na floresta uma tremenda tempestade e toca o
noivo a bater em todo mundo. Sem falar que deu uma boa surra na noiva, além de
Ihe puxar o nariz bem puxadinho. E ndo € que a bela india transformou-se em
tamandué-bandeira?” (OLIVEIRA, 2011, p. 84).

2. “Como nasceram as estrelas” de Clarice Lispector (OLIVEIRA, 2011, p. 86), trata
de uma lenda em que os indios infantis ou curumins se transformam em estrelas e
como discutido anteriormente, as lendas sdo muito importantes, mas precisam ser
usadas adequadamente para ndo confundir o pensamento da crianca em relacdo a
origem cientifica das estrelas.

3. “Animais do Zoo de Brasilia” ¢ um texto retirado do Jornal Correio Brasiliense
(OLIVEIRA, 2011, p. 92) e comenta sobre algumas atividades que os animais e 0S
funcionarios do zoologico de Brasilia gostam de fazer. Consideramos relevante por
falar sobre o comportamento de alguns animais, no entanto, como o material é para
ser usado em nivel nacional poderia ter sido adaptado, sem destacar o zooldgico de

Brasilia.

* Consideramos aqui tudo que se referisse aos conceitos estudados em ciéncias, como animais, corpo humano,
fendmenos celestes, estacdes do ano, dentre outros.
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4. “Raridade” de José Carlos Paes (OLIVEIRA, 2011, p. 85), trata de um poema sobre
a destruicdo da arara pelo homem e que apresenta grande relevancia para trabalhar
junto as habilidades relacionadas aos animais e ao meio ambiente.

5. “Estacdes do ano” de Marinez Meneghello (OLIVEIRA, 2011, p. 91) é um texto
com concepcdo cientifica sobre as estagdes do ano, que de maneira clara, utiliza
exemplos simples e de facil compreenséo.

6. “O corpo dos humanos” de Carabetta Jr. & Lima (OLIVEIRA, 2011, p. 99)
descreve na forma escrita e em desenho as principais partes que compdem o corpo
humano e ressalta a diversidade externa que existe entre os seres humanos, mas que

internamente somos muito semelhantes.

O livro Chao de Estrelas (OLIVEIRA, 2008) apresenta histdrias, poemas, musicas e
parlendas que devem ser lidas ou cantadas antes da realizacdo de determinadas atividades do
Meu Livro de Atividades. Destacamos a seguir alguns desses componentes que apresentam

relagdo com o ensino de Ciéncias.

1. “Cabeca, ombro, joelho e pé”. (p. 5), auxilia a crianca a identificar as partes do
corpo como cabeca, olhos, nariz, ouvido, boca, ombros, pescoco, cintura, barriga e
pés.

2. “O sitio do Seu Lobato” (p. 12), fala sobre alguns animais encontrados num sitio e
como eles se comunicam. Ex: cachorro/au, au; gato/miau.

3. “Meu galo quebrou o bico” (p. 14), destaca as partes do corpo do galo e suas
respectivas fungdes como bico/bicar, asa/voar.

4. “A galinha ruiva” (p. 16), descreve desde a plantagdo do milho, a irrigagéo, a
producéo, a colheita e o bolo feito com o milho.

5. “O coelhinho” (p. 20), destaca as partes do corpo do coelho como as orelhas, o
focinho, os olhos, o bigode e também questiona se o coelho pode botar ovos.

6. “Chédo de estrelas” (p. 22), destaca que embaixo do céu ha uma estrela e que
embaixo da estrela ha um arbusto e assim por diante.

7. “Cadé o toucinho que estava aqui?” (p. 24), destaca o apelido de cada dedo da méo
e alguns fenbmenos da natureza como a agua apaga o fogo, a galinha bota ovo, o boi
bebe agua.

8. “O Pato” de Vinicius de Moraes (p. 26), cita 0 nome de diversos animais.

9. “Os dez sacizinhos” de Tatiana Belinky (p. 28), relaciona produtos alimenticios

vencidos, mofados, jejum demasiado e enfeites enferrujados com a morte dos sacis.
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Concluimos que estes materiais didaticos apresentam uma grande riqueza estética que
pode contribuir com a aprendizagem das criancas, pois nessa fase muitas ainda ndo dominam a
leitura e as ilustracbes podem facilitar a compreensdo de determinados conceitos. Em relacao
ao desenvolvimento da EC, percebemos que o seu uso em sala de aula pode promover a EC
em diversos aspectos. Nao obstante, como ja discutido anteriormente, ha uma grande énfase na
compreensdo dos conceitos cientificos e de alguns procedimentos mais gerais que podem ser
desenvolvidos por outras areas do conhecimento e uma grande lacuna em relacéo a realizacao
e & compreenséo das praticas cientificas em sala de aula. E possivel que essas praticas estejam
sendo desenvolvidas em sala de aula pelos professores, independentemente do material
didatico aborda-las ou ndo. Contudo, o Programa IAB apresenta uma visdo extremamente
tecnicista em que o professor quase ndo encontra tempo, nem liberdade, para executar o que
deseja além do que se encontra determinado pelo Programa, conforme veremos a seguir nos

resultados das observac@es das aulas da professora do Pré-Escolar II.
3.3 As Aulas da Professora do Pré-11

Nesta secdo relatamos os resultados das observacdes das aulas da professora do Pré-

Escolar 11 da Educagéo Infantil >

. As observacdes tiveram como objetivo principal conhecer a
dindmica do trabalho pedagdgico desenvolvido por essa professora, referente a promocao da
educacdo cientifica das criancas, com o fim de responder a segunda questdo desta pesquisa:

como a professora do Pré-11 tem articulado a EC durante suas aulas com essa turma?

Entretanto, como o nosso referencial pedagogico fundamentou-se em Paulo Freire,
sempre tentando manter o foco na questdo levantada, realizamos, também, algumas inferéncias
em relagdo a pedagogia utilizada pela professora em sala de aula durante as nossas
observacgoes.

A rotina de trabalho na Educacdo Infantil apresenta algumas peculiaridades diferentes
dos outros niveis de ensino da Educacdo Basica, em funcdo da necessidade de se manter uma
certa regularidade na organizagédo do tempo e da jornada. Este procedimento € importante para
que as criangas sintam-se mais seguras e confiantes, conforme defende Bassedas et al. (1999),
contanto que essa seja flexivel, considerando-se o ritmo de cada crianca e que ela seja
protagonista dessa rotina. (OLIVEIRA, et al. 2012). Tanto a SEDUC de Petrolina, quanto o

%0 O relato completo das observacdes das aulas se encontra no Apéndice 16 e 17.
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Programa IAB compartilham a necessidade de uma rotina para as criangas, seguida pela
professora do Pré-Escolar do CMEL.

A rotina comeca quando as criangas sdo deixadas pelos pais na sala de aula. Ao
encerrar o horario de entrada, a professora faz o cabecalho na lousa, com o nome do CMEI, o
dela e a data, perguntando as criancas que dia é aquele. Em seguida, conta junto com as
criangas, quantos meninos e meninas vieram naquele dia e anota na lousa. Depois, deixa as
criancas a vontade para brincarem ou conversarem até serem chamadas para o lanche no
refeitério. Apos o lanche, elas retornam a sala e iniciam-se as atividades do dia, que ja vém
determinadas pela SEDUC. Apos a realizagdo de algumas atividades elas lancham novamente
no refeitdrio e vao para o recreio brincar no patio ou no parquinho. Depois do recreio elas
retornam a sala, realizam outras atividades e preparam-se para a saida. Nas segundas-feiras
acontece o “Bom dia!” no patio, onde todas as turmas do Pré-Escolar se juntam e as
professoras cantam algumas musicas e realizam uma ora¢do com elas. Alguns dias da semana
as criancas realizam também a escovacdo dos dentes e, de vez em quando, assistem filmes na
sala de video ou realizam um passeio nas proximidades do CMEI junto com a professora,

principalmente quando estdo muito agitadas e a professora estressada.

A SEDUC possui duas propostas pedagdgicas, entretanto, depois que o material do
IAB chega ao CMEI € a Proposta do IAB que prevalece em sala de aula, por determinacdo da
SEDUC. A Proposta organizada pela equipe da SEDUC é vivenciada apenas de maneira geral,
através de projetos que abordam somente os eixos Valores Humanos, Educacdo Para o
Transito, Salde e Qualidade de Vida, Sustentabilidade e Desenvolvimento e O Mundo
Tecnoldgico. Cada eixo é trabalhado em uma unidade através de atividades realizadas de uma

a duas vezes por semana com as criangas.

Como o material do IAB s6 chegou no terceiro més, apds o inicio das aulas, a
professora realizou atividades diversas, planejadas com a outra professora do Pré Il e a
coordenadora, com base na Proposta da SEDUC e no Planejamento mensal realizado no
CMEI. Com a chegada do material do IAB, a professora passou a seguir o Cronograma diario
planejado pela SEDUC (vide Anexo 2), reunindo-se mensalmente com a coordenagéo apenas

para planejar as datas comemorativas e o projeto da Proposta curricular da SEDUC.

Além de ter que dar conta das duas propostas a professora precisava também preencher
dois diarios de classe mensalmente, assinalando, dentre as habilidades listadas no diario, o

desenvolvimento dessas habilidades por cada crianca.
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Considerando que a professora trabalha em dois turnos e com duas turmas diferentes,
atender a todas as exigéncias que lhe sdo impostas de apresentar resultados em relagdo as duas
propostas curriculares, tem gerado um estado de profundo estresse e frustagdo, conforme a
prépria professora confessou em diversos momentos. Consequentemente esse estresse €
transmitido as criangas, gerando diversos conflitos presenciados pela pesquisadora na sala de
aula, durante as observacodes das aulas.

Nos primeiros cinco dias das observacGes percebemos que a professora tentava
equilibrar o ensino de ciéncias com o ensino de outras areas do conhecimento. Observamos
isso principalmente antes de chegar o material do IAB, quando ela tinha liberdade de trabalhar
o0s assuntos planejados por ela e fundamentados na Proposta da SEDUC. Como exemplo,
podemos citar o primeiro dia de aula observado, em que as criangas estavam relatando como
havia sido o final de semana e a professora aproveitou para alerta-los sobre o correto descarte
do lixo numa ilha fluvial. Nesse mesmo dia, a professora aproveitou uma ilustracdo do Cascéo
para ensinar habitos de higiene. Durante os outros dias de aula, sempre usava alguma
atividade, ou aproveitava algum comentério dos alunos, para trabalhar o corpo humano,
habitos de higiene, animais, dentre outros, demonstrando uma razoavel valorizacdo pela EC
das criancas. Percebemos, também, uma professora tranquila, interagindo com os alunos,
questionando-os com perguntas sobre os conceitos a serem apreendidos e elogiando-0s nos
cumprimentos das tarefas. Vimos que a professora realizava atividades que favoreciam a
leitura, o reconhecimento das letras do alfabeto, os numerais, conceitos cientificos

relacionados a higiene, aos animais e ao meio ambiente.

Apobs a chegada do material do IAB a professora seguia de perto o Cronograma de
desenvolvimento estruturado pela SEDUC, no entanto, geralmente ndo seguia muito a risca o
roteiro das atividades do livro que orientava sobre como deveria conduzir cada atividade. N&do
sabemos se isso acontecia por falta de planejamento, pela quantidade de atividades que deviam
ser feitas diariamente, que demandavam da professora ir direto ao assunto para ganhar tempo
ou se por sua preferéncia pessoal. Esse roteiro muitas vezes trazia questionamentos
interessantes para iniciar uma conversa com as criangas que iria culminar com a realizagao da
respectiva atividade, outras vezes trazia orientagfes que ndo faziam nenhuma relagdo com a

atividade proposta.

Tomando entdo como critério as doze categorias elencadas para a analise dos dados,
analisamos se 0s aspectos metodoldgicos utilizados pela professora do Pré-Escolar 11 durante

as suas aulas estavam coerentes com o desenvolvimento de uma “auténtica EC” (Quadro 8).
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Quadro 8 - Andlise da coeréncia dos aspectos metodoldgicos utilizados pela professora com
o0 desenvolvimento de uma “auténtica EC”, com base nas 12 categorias de analise.

Categorias
de Andlise

Sintese da
Categoria

Dia da
observacao

Fragmentos das aulas observadas

CM1

Natureza da
ciéncia.

Néo houve

N&o observado.

CM2

Ciéncia inter e
transdisciplinar,
contextualizada,
CTS.

Né&o houve

Né&o observado.

CM3

Compreenséo
do mundo nos
aspectos fisicos,
quimicos,
biolégicos e
suas
interrelac0es.

2° Dia

“(...) cantou com os alunos a musica ‘cabeca,
ombro, joelho e pé’ e a0 mesmo tempo iam
tocando as partes do corpo que a musica fazia
referéncia. (...) pediu para uma aluna deitar no
chéo e fez o contorno do corpo dela com giz,
no chdo. (...) perguntou para a turma o que ela
tinha desenhado no ché&o. (...) passou a apontar
para as partes desenhadas e perguntar que
partes eram aquelas e eles iam respondendo.
(...) perguntou que partes estavam faltando e
os alunos responderam que faltavam os olhos,
a boca, orelhas e assim por diante.”

7° Dia

“(...) mostrou a floresta amazdnica num mapa
do Brasil, conforme indicava o roteiro da
atividade. Ressaltou, também, que os homens
estdo destruindo essa floresta. (...) respondeu
gue eram pessoas que causavam a destruicdo
da floresta retirando arvores e animais para
vender. Alertou, ainda, que se essa floresta
acabar o planeta Terra também se acaba. (...)
como o CMEI possui algumas arvores dentro
dos seus espacos a professora levou-os para
apresentar a eles algumas dessas arvores. Ela
comecou explicando que a arvore ornamental
ndo produz frutos e, em seguida, mostrou um
pé de manga e foi explicando como uma
arvore era plantada e essa possuia raiz e que o
caule lhe dava sustentagcdo. (...) retomou a
explicacdo mostrando os galhos e dizendo que
esses eram como 0s bragos da arvore, arrancou
uma folha da arvore e perguntou para eles do
que se tratava. (...) pediu para que eles
apontassem onde ficava a raiz, o caule e as
folhas da &rvore. Ressaltou que ndo havia
frutos na arvore naquele dia.”

CM4

Valorizagdo dos
conceitos
prévios,
estimulo a
curiosidade,
exploracdo e
indagacéo.

1° Dia

“Depois da leitura ela passou a fazer
guestionamentos sobre a zebrinha do poema.
Se eles ja tinham visto uma zebra e como era
uma zebra.”

CM4

3° Dia

“(...) perguntou & turma como era um beija-
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flor e 0 que ele fazia. (...) perguntou, entdo, o
gue acontecia quando o beija-flor beijava as
flores.”

7° Dia

“(...) perguntando as criangas sobre o que era
uma floresta e como era a vida numa floresta.
Também se eles ja tinham ouvido falar na
floresta amazonica.(...) (...) como o CMEI
possui algumas &rvores dentro dos seus
espacgos a professora levou-os para apresenta-
los algumas dessas arvores. (...) mostrou um
pé de manga e foi explicando como uma
arvore era plantada e essa possuia raiz e que o
caule lhe dava sustentacdo. (...) retomou a
explicagdo mostrando os galhos e dizendo que
esses eram como 0s bragos da arvore, arrancou
uma folha da arvore e perguntou para eles do
que se tratava. (..) pediu para que eles
apontassem onde ficava a raiz, o caule e as
folhas da arvore.

11° Dia

“A professora iniciou perguntando quem tinha
um animal em casa. (...)Dai ela questionou se
a tartaruga era rapida ou vagarosa. (...) Um
aluno questionou sobre o peixe e a professora
aproveitou para perguntar se 0s peixes eram
rapidos ou lentos. (...) Depois passou nas
mesas inquirindo cada aluno sobre quem era,
na opinido dele, o animal mais rapido e o mais
lento.”

14° Dia

“(...) explicou que naquele dia iriam estudar
sobre outro animal, mas ndo disse qual era e
foi dando dicas para ver se eles acertavam.
Falou que esse animal vivia na agua e que era
usado para fazer muitas apresentacGes. Um
aluno respondeu que era uma tartaruga, outro
gue era um caranguejo, outro o peixe-boi.
Quando a professora falou que as pessoas
colocavam uma bolinha no nariz desse animal
nas apresentagdes, entdo os alunos gritaram
que era a foca. Dai a professora perguntou se
eles ja tinham visto uma foca e onde, eles
responderam que viram na televisao.”

17° Dia

“A professora iniciou perguntando se alguém
sabia 0 que eram as estacGes do ano e quais
eram essas estacoes. (...) ela perguntou quem
ja tinha ouvido falar em primavera. (...) Dai
ela perguntou sobre o inverno e alguns alunos
falaram que era no frio.”

19° Dia

Antes da leitura a professora perguntou para
eles o que era um zooldgico, eles falaram que
era onde ficavam o0s animais.

CM5

Interligacdo
entre 0s topicos.

Né&o houve

Nao observado™..

> A professora seguia a organizacdo dos conceitos j4 estipuladas pelo 1AB.
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CM6

Envolvimento
dos alunos nas
préticas da
ciéncia

1° Dia

“Depois da leitura ela passou a fazer
guestionamentos sobre a zebrinha do poema.
Se eles ja tinham visto uma zebra e como era
uma zebra. (...) Depois de todos terem
respondido aos questionamentos a professora
mostrou uma ilustracdo sobre a zebra e
novamente questionou sobre as cores e se ela
parecia realmente com um cavalo.”

7° Dia

(...) a professora levou-os para apresentar a
eles algumas dessas arvores.(...) arrancou uma
folha da &rvore e perguntou para eles do que
se tratava. (...) pediu para que eles apontassem
onde ficava a raiz, o caule e as folhas da
arvore.

10° Dia

“Passou entdo, a fazer uma comparagéo entre
0 galo e o ser o humano, questionando-os
sobre 0 que temos que substituia o bico do
galo”.

14° Dia

“(...) explicou que naquele dia iriam estudar
sobre outro animal, mas ndo disse qual era e
foi dando dicas para ver se eles acertavam.
Falou que esse animal vivia na gua e que era
usado para fazer muitas apresentacfes. Um
aluno respondeu que era uma tartaruga, outro
gque era um caranguejo, outro o peixe-boi.
Quando a professora falou que as pessoas
colocavam uma bolinha no nariz desse animal
nas apresentacGes, entdo os alunos gritaram
que era a foca. Dai a professora perguntou se
eles ja tinham visto uma foca e onde, eles
responderam que viram na televisao.”

17° Dia

“A professora iniciou perguntando se alguém
sabia 0 que eram as estacGes do ano e quais
eram essas estacdes. Os alunos responderam
que ndo sabiam, entdo, ela perguntou quem ja
tinha ouvido falar em primavera. O aluno S
respondeu que sim. Dai ela perguntou sobre o
inverno e alguns alunos falaram que era no
frio.”

18° Dia

“A professora iniciou questionando-0s como
era um bebé sapo e como ele nascia.
Responderam que era da barriga da mamae.
Ela perguntou entdo como eles nasceram,
disseram que da barriga da mamée. Ela entéo
questionou-os se eles ja tinham nascido
grandes, responderam que ndo.”

CM7

Compreensdo de
fatos e
conceitos,

desenvolvimento
de atitudes e
valores.

1° Dia

“Um dos alunos respondeu que tinha ido para
uma ilha. Dai ela perguntou se eles tinham
comido e bebido 14 e onde eles haviam
descartado o lixo. O aluno respondeu que
tinham descartado o lixo “no mato”. A
professora orientou que ndo se pode jogar lixo
no mato, nem no rio.”
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3° Dia

“O aluno H interrompeu dizendo que
costumava atirar nos passarinhos com uma
baladeira. A professora lembrou aos alunos os
valores que estavam trabalhando naquela
semana, no caso respeito e responsabilidade e
frisou que devemos demonstrar esses valores
para com os animais.(...) O aluno T retornou
ao assunto da baladeira (...) A professora,
entdo, pediu para que os alunos que achavam
gue os animais ndao devem ser maltratados
levantassem a mao. Todos levantaram a mao,
com excecdo do aluno H que insistiu em dizer
gue ja tinha matado 6 passarinhos com
baladeira. A professora questionou quem havia
ensinado isso a ele. O aluno respondeu que sua
mde dava dinheiro a ele para comprar
baladeira. Dai, a professora perguntou para a
turma o que era mais bonito, tomar sorvete ou
matar passarinho (...) Ela entdo enfatizou que
0 dinheiro usado para comprar baladeira
poderia ser utilizado para comprar sorvete,
pizza, material escolar, dentre outros.”

5° Dia

“O aluno H afirmou que havia cortado a
baladeira dele e do irmdo porque era errado
matar passarinho.”

7° Dia

(...) a professora fez um link com o Projeto
sobre Valores Humanos expressando a
necessidade de mostrarmos respeito pela
floresta.

CM8

Abordagem
investigativa.

Nao houve.

N&o observado.

CM9

Utilizacdo  de
desenhos,
gréaficos e
tabelas.

13° Dia

“Depois do lanche a professora desenhou uma
tabela no quadro e preencheu com o0s nimeros
de 01 a 31. (...) a professora apenas contou 0s
dias junto com a turma e chamou a atengéo
que a galinha que aparecia na atividade acima
do calendario levava 21 dias para chocar os
ovos. Dai contou com a turma até o dia 21 na
tabela, circulou o numeral e mandou-os
fazerem o mesmo no livro. (...) Continuando a
atividade ela mostrou os pontos cardeais no
mapa e depois foi mostrando a Amaz6nia para
elas. O comando da atividade mandava os
alunos pintarem todos os estados que formam
a Amazonia legal.”

CM10

Aprendizagem
transcende a sala
de aula.

7° Dia

(...) como o CMEI possui algumas arvores
dentro dos seus espagos a professora levou-os
para apresentar a eles algumas dessas arvores.

19° Dia

“Ela comentou que no ano anterior tinha
levado outra turma para o zooldgico.”

CM11

Formacéo de
individuos
criticos,
participativos e

3° Dia

“A professora, entdo, pediu para que os alunos
gue achavam que os animais ndo devem ser
maltratados levantassem a méo. (...) a
professora perguntou para a turma o que era
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responsaveis.

mais bonito, tomar sorvete ou matar
passarinho.”

7° Dia

“Ressaltou, também, que os homens estdo
destruindo essa floresta. O aluno S questionou
entdo, sobre quem era que estava fazendo isso.
A professora respondeu que eram pessoas que
causavam a destruicdo da floresta retirando
arvores e animais para vender. Alertou, ainda,
que se essa floresta acabar o planeta Terra
também se acaba. A seguir a professora fez
um link com o Projeto sobre Valores Humanos
expressando a necessidade de mostrarmos
respeito pela floresta. (...) Questionou se as
pessoas podiam desperdicar &gua, cortar
arvores e matar animais e eles respondiam que
ndo.”

16° Dia

“(...) a professora mostrou a Atividade 9 que
possuia uma ilustragdo de um menino
colocando fogo na floresta e as estrelas e a lua
chorando. A professora questionou se aquela
atitude era correta. Disseram que ndo. A
professora elogiou-os e alertou-os também que
além de ser errado queimar as arvores criangas
gue brincam com fogo podem se queimar.”

18° Dia

“O aluno L falou que o cachorro havia comido
a carne da casa dele, enquanto o pai estava
bebendo com o tio, entdo o pai jogou pedras
no cachorro. A professora questionou a turma
se era correto fazer isso. (...) Em seguida
perguntou quem ali ja tinha machucado um
animal. (...) perguntou o que néo se pode fazer
com 0s animais. (...) a professora enfatizou
gue ndo se pode matar nem maltratar os
animais. Depois perguntou 0 que podemos
fazer com os animais. Eles responderam que
devia cuidar deles dando comida, agua, dentre
outros. (...) a professora conversou com elas
sobre a falta de cuidados que as pessoas
tinham com os animais, que alguns néo
estavam mais conseguindo viver nas florestas
porgue os homens estavam destruindo-as e que
estava faltando amor pelos animais.”

CM12

Trabalho
interativo
colaborativo.

e

Nd&o houve.

N&o observado.

As aulas da professora do Pré-Escolar 1l contemplaram sete das doze categorias como

critérios para uma “auténtica EC”. Somando-se esse fato a visdo que os RCNEI (1998), as

DCNEI (2010), a Proposta Curricular Para a Educacao Infantil de Petrolina e o Programa IAB

tém demonstrado ao ensino de Ciéncias Naturais na El, consideramos isso como um bom
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indicativo de que a EC para as criangas vem ganhando espago nos primeiros anos da Educagéo
Bésica. Pudemos ver, também, que as mudancas nos aspectos metodoldgicos para o ensino de
ciéncias tém sido consideradas dentro dessa visao, passando-se de uma concepcao de ensino e
aprendizagem transmissiva, passiva e memoristica, detectada por diversos especialistas
(ABREU, 2008; LONGHINI, 2008; NIGRO; AZEVEDO, 2011; OSBORNE; DILLON, 2008;
RAMOS; ROSA, 2008; ROCARD, et al., 2007), para uma abordagem mais questionadora
visando a compreensao de conceitos e uma valorizacdo das percep¢fes que as criancas ja
possuem (DUSCHL et al. 2006). Percebemos fortemente esse fato nas observacdes das aulas
no 1° 3° 7° 10° 11° 14° 17° 18° e 19° dias, quando a professora fazia diversos
questionamentos aos alunos antes e durante a consideragdo de um assunto, levando em conta o

gue as criancas ja sabiam.

Mesmo diante dos aspectos positivos em relacdo ao ensino de Ciéncias Naturais na El
expostos acima, avaliamos que ainda existem grandes lacunas a serem preenchidas nesse
campo. Afirmamos isso por ndo encontrarmos nas observagOes das aulas da professora
nenhum indicio que contemplasse as categorias CM1, CM2, CM5, CM8 e CM12. Também,
pudemos notar que a categoria CM7 foi contemplada apenas em parte, ja que a professora
enfatizou apenas o desenvolvimento de atitudes em detrimento do desenvolvimento de
procedimentos e compreensdo dos conceitos. Assim, com base nos parametros instituidos na
metodologia de que para se desenvolver uma “auténtica EC” seria necessario atender a pelo
menos oito das doze categorias estabelecidas, podemos concluir que, apesar do esfor¢o da
professora em desenvolver contetdos de Ciéncias Naturais com a turma e de terem sido
contempladas sete das doze categorias elencadas, ela ndo conseguiu desenvolver uma

“auténtica EC” com as criangas.

Apesar do resultado apresentado acima em relacdo a professora ndo conseguir
desenvolver uma auténtica EC com as criangas, reconhecemos que néo se pode responsabilizar
somente a professora por isso. Vimos nos resultados da analise das propostas curriculares para
El que elas favorecem o desenvolvimento de uma auténtica EC, no entanto, referente a
proposta do 1AB, que deve ser utilizada na integra pelos professores dos CMEI, observamos
gue muitas das habilidades listadas na Proposta ndo aparecem no material didatico utilizado
em sala de aula, e outras habilidades aparecem com pouca frequéncia neste. Como a
professora deve seguir o roteiro apresentado para cada atividade do material didatico na sua
aula e esses ndo apresentam satisfatoriamente as habilidades para uma auténtica EC entdo isso

pode afetar o desenvolvimento de uma auténtica EC das criancas pela professora.
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Outro fator que ndo podemos desconsiderar é a formacdo para os professores da El
que, conforme discutido no referencial ndo contribui para que isso se concretize. Por quanto,
como favorecer a construcdo de uma imagem da ciéncia através da compreensdo de como a
ciéncia funciona (CM1) quando a formagéo desse professor do Normal Médio® ou dos cursos
de Pedagogia se preocupa apenas com 0s aspectos metodoldgicos para o ensino das ciéncias
em que os docentes que atuam nessas disciplinas geralmente sdo pedagogos, sem formacéo
nenhuma na area de ciéncias? Similarmente, apesar da interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade e contextualizacdo serem temas originarios das discussfes didatico-
pedagogicas, como os professores da El poderdo apresentar a ciéncia dentro destas
perspectivas de maneira a refletir nos seus aspectos historicos, filosoficos e nas relacdes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade (CM2) sem dominar certos conceitos cientificos, nem conhecer
aspectos da historia e filosofia da ciéncia? Da mesma forma, como organizar os conceitos em
unidades coerentes fazendo uma interligacdo l6gica de um tépico para outro (CM5) quando,
os professores da El ndo possuem nenhum apoio com respeito ao conhecimento de Ciéncias
Naturais na sua formacdo inicial nem continuada e a SEDUC de Petrolina ndo fornece
subsidios que favorecam esses aspectos? Pois, como vimos no Quadro 6 a Proposta Curricular
da SEDUC para a El agrupa as habilidades em diversos temas que vao se repetindo e se
isolando dentro desses temas, quando poderia reunir todas as habilidades referentes a um tema,
interligando-as.

Ainda em relacdo a CM8, como propor atividades numa abordagem investigativa,
mesmo que o material didatico apontasse para isso, se a professora ndo possui um arcabouco
cientifico suficiente para conduzir uma investigacdo, que envolva o questionamento e a
problematizacdo intencionais, favorecendo o processo de diagndstico de problemas, a
realizacdo de experiéncias, as discussdes criticas, a distin¢do de alternativas, o planejamento
de investigacdes, conjecturas, pesquisas, construcdo de modelos e formacdo de argumentos

coerentes e comunicacdes cientificas?

Delizoicov e Angotti (1994) defendem como imprescindivel que o docente que
ministra a disciplina de Metodologia do Ensino de Ciéncias nesses cursos possua formagéo em
Ciéncias Naturais, pois, a metodologia e os conteddos devem estar inter-relacionados e “o
dominio em técnicas de ensino e metodologias ndo € suficiente para usa-los criticamente no
desenvolvimento de contetdos especificos de Ciéncias Naturais se ndo se dominam também

criticamente estes conteudos” (p. 19). Para 0s autores, mesmo que esses docentes sejam

°2 Antigo Magistério.
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especialistas na area de educagdo “seriam muito prejudicados” ao lecionar essa disciplina e
desenvolvé-la de maneira satisfatéria. Concordamos com os autores, contudo, pensamos que
esse prejuizo afeta principalmente os futuros docentes que se formam nesses cursos e,

consequentemente, seus alunos.

Ja em relagdo a professora ndo contemplar a categoria CM12, referente a fomentar um
trabalho interativo, comunicativo e colaborativo de maneira a favorecer o desenvolvimento do
individuo nos aspectos pessoais e sociais, observamos durante as suas aulas que a mesma até
tentava promover o dialogo com as criancas. No entanto, como ela precisava atender ao
Cronograma da SEDUC em relacdo a um determinado nimero de atividades a ser cumprida a
cada dia, a professora muitas vezes ficava estressada com as colocac¢des das criangas e, em vez
de escuta-las de maneira a favorecer a comunicacdo, a interacdo e a colaboracdo, seguindo

logo com as atividades propostas para aquele dia.

Apesar de a professora ter apresentado certo dominio dos conceitos cientificos e dos
aspectos metodoldgicos para o ensino de Ciéncias Naturais e ter conseguido contemplar
satisfatoriamente durante as aulas observadas sete das doze categorias, a mesma demonstrou
desconhecimento de conceitos cientificos basicos. Pudemos constatar isso nas observacgdes

realizadas nos seguintes dias:

e 13° Dia - Numa das atividades apresentava-se uma ilustracdo colorida contendo
arvores, um tucano, um coelho, um macaco e um gato ao redor de uma cesta cheia
de ovos. O comando perguntava de quem eram aqueles ovos e pedia que as criancas
circulassem o animal a quem pertencessem 0s ovos. Quando a professora perguntou
de quem eram aqueles ovos, as criangas responderam que eram do coelho. A
professora concordou com elas afirmando que sim e ressaltou que 0s outros animais
ndo botavam ovos. Dai ela mandou as criancas circularem o coelho conforme

podemos ver na figura 6.



139

Figura 6: Atividade 3, referente a semana 10 do Meu Livro de Atividades, realizada
pelas criangas.

Fonte: Mazzuchelli, et al., 2011, p. 111.

e 15° Dia — Apos as criangas localizarem a atividade no livro, a professora explicou
que iriam estudar sobre as estrelas e fez alguns questionamentos como, por
exemplo, se as estrelas aparecem durante o dia. As criangas responderam que nao.
Entdo, ela elogiou-os pela resposta. Depois perguntou como era uma estrela, as
criancas tiveram dificuldades em responder e ela deu uma dica perguntando se a
estrela era apagada ou iluminada e onde ela ficava. Disseram que era iluminada, que
vivia no céu e que ajudava a lua que também vivia no céu. A professora ndo fez
nenhum comentario as respostas das criangas, passando para outra atividade, dando

a entender que essas estavam corretas.

Afirmar que um coelho pde ovos enquanto que o tucano ndo, que as estrelas nao
aparecem durante o dia, quando o sol é uma estrela e que as estrelas sdo astros iluminados,
demonstra um desconhecimento de conceitos basicos da ciéncia por parte da professora. Esses
erros conceituais podem ocasionar uma confusdo na mente das criancas e inclusive persistir
em anos posteriores, dificultando a compreensao correta delas acerca desses conceitos.

E importante destacar que, diante das situaces apresentadas sobre os erros conceituais
da professora, a pesquisadora ndo quis interferir na aula dela, pois apesar da observacao ser
participante, a pesquisadora ficou com receio de constrangé-la e das criancas perderem o
respeito por ela. Num outro momento, durante a intervencdo pedagdgica, a pesquisadora

corrigiu isso, discretamente junto as criangas na presenca da professora.
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Carvalho e Gil-Pérez (2011, p. 18) listam como uma das necessidades formativas do
professor de Ciéncias, a qual consideramos essencial ao professor de qualquer area do
conhecimento, “conhecer a matéria a ser ensinada”, para que esse nao se transforme apenas
num transmissor de conhecimentos e algumas vezes de erros conceituais, muitos dos quais
encontrados nos livros didaticos. No entanto, “conhecer a matéria a ser ensinada” envolve
conhecer os problemas e dificuldades que originaram a construgédo desses conhecimentos ou a
historia da Ciéncia, as orientacbes metodoldgicas empregadas na construcdo desses
conhecimentos, as interacdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade associadas a construcao
desses conhecimentos; envolve ter conhecimentos dos avangos cientificos atuais, saber
selecionar contetidos adequados dentro de uma viséo cientifica correta e acessivel aos alunos
e, “estar preparado para aprofundar os conhecimentos e para adquirir outros novos”
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 23).

E interessante ressaltar que a proposta apresentada no livro de Carvalho e Gil-Pérez
(2011) refere-se ao professor de Ciéncias Naturais dos anos finais do EF. Entretanto,
defendemos que, mesmo o professor da EI que possui uma formacao muito genérica precisa se
apropriar do que ira ensinar, sem necessariamente ser um especialista na area. Até porque na
pratica seria invidvel um professor que trabalha com diversas disciplinas, como é o caso do
professor da El, especializar-se em todas elas. Entdo, como esse professor podera apropriar-se
dos conceitos cientificos e dos aspectos metodoldgicos que favorecam a construcdo de uma
imagem equilibrada da ciéncia, evitando o ensino de conceitos equivocados e desenvolvendo

um ensino envolvente, questionador, investigador, reflexivo e critico?

Acreditamos que uma mudanca substancial no ensino e aprendizagem de ciéncias na
El, que favorega o desenvolvimento de uma “auténtica EC”, das criancas devera passar por
diversas instancias. A comecar pela formacdo inicial desses professores, que devera abarcar
ndo somente as questdes filosoficas, epistemoldgicas e metodoldgicas, mas ter um enfoque
maior nos conhecimentos especificos de cada area do conhecimento em que o futuro professor

ird atuar. Tudo isso supde uma revisdo curricular desses cursos.

Evidentemente que a formac&o inicial ndo dara conta, sozinha, de tantos atributos, dai a
necessidade da formacdo permanente desses professores, visando dar continuidade a esse
processo e fornecendo subsidios para que esse professor possa ir formando-se e reformando-se
ao longo da sua vida profissional. Porquanto, somos seres “inacabados” ou inconclusos como
nos lembra Freire (1996).
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Nessa perspectiva, como exposto no referencial tedrico desta pesquisa, uma das
sugestBes apresentadas por Rocard et al. (2007) é a utilizagdo de redes de formag¢do como um
componente eficaz de desenvolvimento profissional dos professores em servico, que
favorecam o estimulo, 0 &nimo e a motivacao.

Ser parte de uma rede profissional pode proporcionar-lhes oportunidades para
enriquecer suas praticas no contexto profissional através da cooperagdo dentro e
entre as escolas, em colaboracdo, reflexdo, desenvolvimento de instrucdo e
avaliacdo, troca de ideias, materiais e experiéncias, desenvolvimento de qualidade,

cooperacdo entre professores e pesquisadores e apoio e estimulo a pesquisa.
(ROCARD et al. 2007, p. 15, traducéo nossa).

Com essa mesma concepcdo, Carvalho e Gil-Pérez (2011) assinalam que “ao se
proporcionar aos professores a oportunidade de um trabalho coletivo de reflexdo, debate e
aprofundamento, suas produgdes podem aproximar-se aos resultados da comunidade
cientifica” e que essa formagao deva ocorrer “como uma pesquisa dirigida (...) de forma

funcional e efetiva, para a transformacao de suas concepgoes iniciais”. (p. 15).

Observa-se que alguns municipios tém investido em Programas de Formacao
Continuada para professores. Entretanto, esses programas geralmente sdo planejados e
formatados por profissionais que vivem distantes da realidade dos professores e alunos.
Conforme Sasseron e Carvalho (2008), esse distanciamento gera um descompasso que se
interpde entre “os especialistas” e os professores no que se refere ao que € apresentado pelos
primeiros, entre 0 que de fato ¢ “desejado” pelos ultimos, provocando muitas vezes uma
resisténcia por partes dos professores a esse tipo de formagdo, como demonstram Freitas e
Vilani (2002).

Outro agravante € que o0s investimentos em Programas de Formacdo Continuada na
area de Ciéncias Naturais, principalmente para professores dos anos iniciais do EF e da El
quase nao acontecem, se comparados a outras areas do conhecimento, como Lingua

Portuguesa e Matematica e, quando ocorrem, se caracterizam como muito pontuais.

Outro fato a ser considerado é o planejamento dos professores. Durante as observagoes
das aulas da professora do Pré-Escolar 1l pudemos observar algumas vezes a evidéncia da falta
de planejamento (Vide Apéndice 16 sobre o relato das aulas). Citando apenas um exemplo no
11° Dia, deveria ser realizada uma atividade que consistia em trés comandos: observar os seis
animais desenhados na atividade e identifica-los; dizer qual deles era o mais rapido e qual
deles era 0 mais lento; e, por dltimo, pintar de azul o animal que, na opinido da crianca iria

chegar primeiro e de vermelho o animal que iria chegar por ultimo numa corrida. Apos varios



142

questionamentos e discussdo, a professora mandou que eles pintassem o animal que achavam
mais rapido de azul e de vermelho o mais lento. Finalizando a atividade, todos pintaram a
tartaruga de vermelho, mostrando que ela era a mais lenta. J& sobre o animal mais rapido
houve diversidade de opinido e 13 pintaram o cavalo, 01 pintou o coelho e 02 pintaram o gato.

A professora também ficou em ddvida sobre qual dos animais era 0 mais rapido.

Podemos inferir que, se ela tivesse planejado a aula teria lido o material, e,
consequentemente, buscado tirar as duvidas antes de apresentar o assunto em sala de aula.
Talvez isso tenha ocorrido também na aula observada no 13° Dia onde fomos surpreendidos
com a professora confirmando a resposta equivocada das criangas de que o coelho botava ovo,

em detrimento do tucano que aparecia também na figura.

Para Freire (1996) o ato de ensinar estd imbuido de diversas exigéncias como a
pesquisa, a rigorosidade metddica, a reflexdo critica sobre a pratica, 0 comprometimento com
0s saberes dos educandos e a humildade, dentre outras exigéncias. Um dos fatores que talvez
possa explicar a auséncia de planejamento da professora seja a falta de consciéncia dessas
exigéncias atribuidas por Freire ao ensino. Entretanto, o proprio sistema de gestdo educacional
pode favorecer essa pratica quando impde programas ou “pacotes” em que tudo j& vem
determinado para o professor fazer em sala de aula. Isso vem acontecendo na Rede Municipal
de Petrolina desde 2009, quando foi instituido, a contragosto de muitos professores, o0
Programa Alfa e Beto nos CMEI e nas escolas de EF. Vimos que o Programa possui pontos
positivos, de acordo com a avaliacdo feita da area de Ciéncias Naturais nesta pesquisa, no
entanto, o tecnicismo que domina esse Programa, pode ser um dos fatores que levem ao
comodismo do professor em ndo precisar planejar, ou da frustragdo de ndo poder mais planejar
além do que esta instituido. Como ressaltam Freire e Shor (1986), “o conhecimento, (...) é
produzido longe das salas de aula, por pesquisadores, académicos, escritores de livros
didaticos e comissdes oficiais de curriculo, mas ndo é criado e re-criado pelos estudantes e
pelos professores nas salas de aula”. (p. 14). As evidéncias disso puderam ser vistas

empiricamente durante as observacoes realizadas pela pesquisadora.

No 4° Dia de observagdo ndo houve aula, mas uma reunido de planejamento com a
coordenadora e todas as professoras do CMEI. Elas receberam o Cronograma de atividades
elaborado pela SEDUC para a utilizagdo do material do IAB em sala de aula até o final do ano
letivo. Discutiram sobre o Projeto que estavam vivenciando e planejaram as datas
comemorativas. A coordenadora frisou a necessidade das professoras desenvolverem com as

suas turmas as habilidades da Proposta do IAB e da Proposta da SEDUC. Também de
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preencherem a agenda do IAB e o diario da SEDUC, assinalando as habilidades que os alunos

ja dominassem.

Como vimos, as professoras ndo necessitavam planejar o que ja estava planejado pela
SEDUC, por isso, se preocuparam no dia do planejamento coletivo apenas em organizar 0s
preparativos para as datas comemorativas e em preencher documentos que comprovassem ou
ndo se as criangas estavam desenvolvendo as habilidades previstas nas duas propostas de

ensino.

Como o proéprio Freire argumenta, a educacdo € um ato politico e por isso ndo ha
pedagogia neutra, tudo isso pode ter um grande prop6sito, o controle que os gestores precisam
ter sobre os professores e 0s alunos, como expdem Freire e Shor (1986)

A educacdo é muito mais controlavel quando o professor segue o curriculo padréo
(...). Se os professores ou os alunos exercessem o poder de produzir conhecimento
em classe, estariam entdo reafirmando seu poder de refazer a sociedade. A estrutura
do conhecimento oficial é também a estrutura da autoridade social. E por isso que
predominam o programa, as bibliografias (...) como formas educacionais para conter
os professores e 0s alunos nos limites do consenso oficial. O curriculo passivo (...) 0
modelo de ensino mais compativel com a promocdo da autoridade dominante na
sociedade e com a desativagdo da potencialidade criativa dos alunos.(p. 15).

Outro fato observado e relatado varias vezes pela professora foi o desencanto pela
profissdo docente. Ao ser questionada sobre isso pela pesquisadora, ela atribuiu as cobrancgas
da SEDUC em ter que trabalhar com duas propostas pedagdgicas, inclusive com concepgdes
de ensino diferentes, ou seja, uma mais flexivel e outra muito rigida. O preenchimento de
muitos registros, como o Diario da SEDUC e a agenda do IAB e a falta de apoio dos pais na
execucdo das tarefas de casa das criangas, sendo que alguns por ndo terem conhecimento

suficiente para ajuda-las e outros por negligéncia mesmo.

No entanto, mesmo diante de tantas exigéncias ndo se percebeu na fala da professora
nenhuma disposi¢cdo para a mudanca da situacdo, pois a mesma sO enxergava COmMo
alternativas o abandono da profissdo docente ou a reducdo de carga horaria. Isso talvez seja
consequéncia do medo e alienacdo que o sistema imp&e, como de punir os professores que nao

séo concursados se esses se imporem contra o sistema determinado pela SEDUC.

Novamente recorremos a Freire e Shor (1986) na tentativa de explicar essa atitude da

professora

N&o podemos negar uma coisa muito 6bvia. Aqueles que obscureceram a realidade
através da ideologia dominante, disseminando, multiplicando e reproduzindo a
ideologia dominante, estdo nadando a favor da corrente! Aqueles que desmistificam
a tarefa de reproducdo estdo nadando contra a corrente! Nadar contra a corrente
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significa correr riscos e assumir riscos. Significa, também, esperar constantemente
por uma punicdo. Sempre digo que 0s que nadam contra a corrente sdo 0s primeiros
a ser punidos pela corrente (p. 29).

Talvez a professora ndo tenha consciéncia, ainda, que o ato de ensinar também exige
luta em defesa dos direitos dos educadores (FREIRE, 1996). Por isso, defendemos que a
educacdo dialogica, critica, reflexiva e libertadora deva iniciar desde a primeira infancia,
perpassando as diversas areas do conhecimento, para que todos possam se reconhecer como
sujeitos de direitos e deveres dentro da sociedade. Nessa perspectiva, veremos a seguir a
possibilidade de diadlogo entre a perspectiva critica freireana e a Educacdo Cientifica na

Educacao Infantil.

3.4 A Intervencao - um dialogo entre a pedagogia freireana e a Educacao Cientifica na

Educacéo Infantil.

A andlise da intervencdo esta dividida em duas partes. A primeira parte versa sobre a
aplicacdo do Método Paulo Freire na turma do Pré-Escolar Il, utilizando-se a EC como fio
condutor e dos cinco principios que permeiam a pedagogia freireana elencados como
categorias de andlise, no capitulo referente a metodologia desta pesquisa, quais sejam: a
humanizacdo, a dialogicidade, a conscientizacdo, a problematizacdo e a ética. A Gltima parte
analisa as possibilidades de desenvolvimento de uma “auténtica EC” pautada na pedagogia

freireana no Pré-Escolar 1.

3.4.1. O Método Paulo Freire numa turma do Pré-Escolar Il utilizando a EC como fio

condutor.

De acordo com Freire (2013), a educacdo deve estar a servico da libertacdo e
humanizacdo das pessoas. Por isso, a escola precisa considerar os aspectos que envolvem o
mundo em que os educandos e educadores estdo imersos, a fim de desenvolver praticas
educativas que favoregcam ao sujeito compreender as contradi¢Bes existenciais e atuarem numa
perspectiva de transformacgdo da sua realidade. Dessa forma, ndo poderiamos realizar uma

intervengdo pedagogica, pautada na pedagogia freireana visando o desenvolvimento da EC na
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turma do Pré-Escolar Il, sem buscarmos conhecer o contexto no qual essa turma estava

inserida, com o objetivo de desvelar essa realidade, visando a sua transformacao.

Paulo Freire desenvolveu um método para alfabetizar adultos. No entanto, como o
objetivo da nossa pesquisa ndo foi alfabetizar criancas, mas dar alguns passos em relacdo a
educacdo cientifica delas, buscou-se conhecer o universo vocabular dessas criangas e suas
condigdes existenciais para podermos sugerir 0 estudo de um tema gerador que pudesse
abarcar outros subtemas. Isso sem perder o foco na EC destas criancas e na transformacdo das
suas condicbes de vida. Com essa finalidade, aproveitamos as observacfes das aulas da
professora para, também, observar as criangas. Realizamos, ainda, uma entrevista com cada
crianca participante da pesquisa e com alguns dos seus pais™’. A seguir discutiremos
brevemente os resultados dessas entrevistas e das observacdes realizadas em sala de aula,
enguanto pesquisa prévia das palavras no meio cultural, ou da investigacdo tematica.
(FREIRE, 2013; 2005; GEHLEN, 2009).

3.4.1.1. Resultados da investigacdo tematica para a escolha do tema gerador

Freire (2005, p. 114) argumenta que “investigar o tema gerador ¢ investigar, repitamos,
o0 pensar dos homens referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade.” No entanto,
para o tedrico, essa investigacdo tematica ndo pode se reduzir a um ato mecanico, mas exige
que seus sujeitos vao descobrindo na correlagdo dos temas a interpenetracdo dos problemas.
Por iss0, a investigacdo deve ser realizada de maneira pedagogica e critica, sem se perder nas
visdes parciais da realidade, mas, buscando-se a compreensdo da totalidade. As observacdes
em sala de aula foram essenciais para a compreensdo dessas inter-relacées entre os temas a
serem desenvolvidos. Foi durante as observagdes que comegamos a perceber o que as criangas

mais gostavam de estudar, como elas se comportavam diante da postura autoritaria da

> Vale ressaltar que a ideia primeira desta pesquisa era trabalhar com um grupo de professores, através de uma
“pesquisa-acdo” em que todos pudessem participar, apresentando suas angustias ou ‘“‘situagdes-limites” em
relacio ao ensino de ciéncias e, a0 mesmo tempo, superar essas situacOes através da reflexdo, da
conscientizacdo, do empoderamento, de forma a construirem suas proprias estratégias e desenvolvé-las junto as
criangas, visando desenvolver as habilidades cientificas delas, dentro da perspectiva freireana, no intuito de
transformar a realidade do CMEI e das criancas. No entanto, o tempo de pesquisa para uma tese de doutorado
seria muito curto para isso. Dessa forma, optamos trabalhar diretamente com as criangas para, posteriormente, se
desse certo discutir a proposta com professores.

> Os resultados das entrevistas das criancas e dos pais encontram-se nos Apéndices 4 e 5, nas Tabelas 4 e 5,
respectivamente.
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professora em determinados momentos™, alguns dos seus anseios, a atengdo recebida pelas
suas familias®, os seus habitos alimentares e de higiene, pois a pesquisadora acompanhava-0s
ao banheiro e ao refeitorio. Essas observacdes auxiliaram na elaboracdo dos roteiros para a
realizacdo das entrevistas com as criancgas e seus pais. Pois, através dessas percep¢oes tivemos
que pensar sobre 0 que perguntar nas entrevistas, visando uma maior interpenetracdo dos seus

problemas e dos seus anseios.

A entrevista com as 20 criangas, conforme Tabela 4, no Apéndice 4, demonstrou que
100% (n=20) delas gostavam de estudar no CMEI e dentre as dez op¢des sobre o que elas
mais gostavam de estudar 85% (n=17) responderam que era 0s animais e as plantas.
Visualizamos isso ndo somente nas atividades e entrevistas realizadas, mas também pela
participacdo ativa de todos quando eram considerados esses assuntos nas aulas. Esta
informacdo confirma o que muitos pesquisadores tém afirmado, que as criancas gostam de
ciéncias, principalmente no que se refere aos animais e aos fenémenos naturais. Contudo,
muitos adultos tolhem a curiosidade e o prazer que elas apresentam em relacdo aos
conhecimentos cientificos por se apegar a uma pedagogia baseada apenas na memorizacgéo de
conceitos e de termos cientificos, ndo disponibilizando espaco nem tempo para a investigacao,
proporcionando a observacao, a descoberta, a experimentacao, o confronto de ideias, em suma,
favorecendo a aprendizagem da crianga através da satisfacdo de sua curiosidade. (DEMO,
2010a; DUSCHL et al. 2006; METZ, 1995; ROITMAN, 2007; POZO; CRESPO, 2009)

Evidentemente, temos que considerar a idade e o préprio contexto de ensino e
aprendizagem delas, porquanto a EI ndo deve enfatizar as areas de conhecimento, mas
favorecer um ambiente ludico e interdisciplinar de aprendizagem. Podemos inferir, também,
que o ambiente familiar pode favorecer ou ndo o conhecimento de ciéncias e cientistas, como
argumentam Duschl et al. (2006) e Metz (1995). Conforme vimos na caracterizacdo intelectual

das familias (Tabela 5, Apéndice 5) verificou-se que 56% (n=5) dos pais e das mdes

> Um exemplo era a passividade de algumas criancas e a rebeldia de outras durante as aulas. Presenciamos cenas
em que a professora, quando estava estressada, gritava com as criangas e algumas se mostravam acuadas, até
mesmo chegando a chorar em sala de aula. Enquanto outras apresentavam um comportamento muito irreverente
diante da autoridade da professora, ndo fazendo caso do que a professora dizia e desrespeitando os colegas com
palavrdes e tapas de vez em quando.

%% por exemplo, enquanto muitas criangas vinham limpas e arrumadas para 0 CMEI e com as tarefas de casa
sempre feitas, algumas vinham com a roupa suja, cabelos desgrenhados, outras sem fazer a tarefa ou com as
tarefas feitas de maneira errada. Na hora da saida alguns pais sempre perguntavam como estava 0
comportamento e o desenvolvimento dos seus filhos durante as atividades, ja outros ficavam irritados se a
professora reclamasse do comportamento dos seus filhos e ndo demonstravam muito interesse no
desenvolvimento desses.
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entrevistadas s6 possuiam o EF incompleto, o que talvez ndo favoreca um ambiente de

discussédo dos aspectos cientificos pela familia.

Sobre o que queriam ser quando crescer, somente 10% (n=2) das criangas responderam
que ndo sabiam, as outras 90% (n=18) expressaram com convic¢do 0 que pretendiam ser:
meédico, professor, policial, dentista, dentre outras profissdes, demonstrando a necessidade dos
gestores cada vez mais reconhecerem as criangas como sujeitos pensantes e de direitos e

continuarem ampliando os investimentos nessa faixa etaria.

Acerca do que elas mais gostavam de fazer nas horas de folga, 60% (n=12) disseram
que era brincar e 35% (n=7) ver televisdo. E sobre o tipo de brincadeira que mais gostavam,
55% (n=10) responderam que gostavam de diversas brincadeiras como pega-pega, esconde-
esconde, carrinhos, dentre outras, 35% (n=7) afirmaram gostar de jogar bola. Isso confirma o
que diz Barros (2009) e as DCNEI (BRASIL, 2010b) sobre a importancia do brincar na EI em

vez de somente escolarizar.

Ao serem questionados se possuiam animal de estimacdo, 85% (n=17) responderam
que sim. E, se gostavam de animais, todas responderam que sim. Quando inquiridos se tinham
medo de algum animal, 65% (n=13) responderam que sim. Nesse item verificamos que, apesar
de todos gostarem de animais, alguns gostariam de possuir um animalzinho de estimacéo, mas,
0s pais ndo deixavam por eles ainda ndo terem responsabilidade suficiente para cuidar desses.

Na 122 questdo, abaixo da pergunta sobre o que elas mais gostavam de comer,
apareciam sete tipos de alimentos e elas podiam assinalar mais de um. As frutas e verduras
foram as mais assinaladas, representando 95% (n=19), sendo que alguns afirmaram gostar
mais de frutas do que de verduras. Em segundo lugar veio o feijdo com arroz, as massas e 0sS
salgadinhos que obtiverm 90% (n=18) das respostas. Em terceiro lugar vieram o leite e seus

derivados com 80% (n=16) e, por ultimo, as carnes e doces com 75% (n=15) respectivamente.

Sobre a higiene pessoal, a penultima questdo perguntava se elas gostavam de tomar
banho, 90% (n=18) responderam positivamente. Igualmente, na dltima questdo, 90% (n=18)

também afirmaram sempre escovar os dentes depois que comiam.

A entrevista com os pais”’ foi realizada com apenas 9 pais e revelou que 44% (n=4)
deles trabalhava como pedreiro e 22% (n=2) na agricultura. Referente & ocupagdo das maes,

56% (n=5) delas afirmaram né&o trabalhar fora de casa. Acerca da renda familiar 89% (n=8)

>’ A entrevista apresentava questdes sobre a familia e também individualizadas sobre o pai, a mée e a crianca.
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revelaram ganhar um salério minimo ou menos. Sobre receber o Bolsa-Familia®®, 78% (n=7)
afirmaram que recebiam. Acerca do tipo de domicilio, todos residem em casas de alvenaria,
sendo que metade deles afirmou possuir casa propria. Sobre ter agua encanada e energia
elétrica no domicilio, todos afirmaram que sim, no entanto, 44% (n=4) afirmaram ndo haver
sistema de esgoto, apenas fossa no domicilio. Vale ressaltar que nas visitas para a realizacdo
das entrevistas e nas proprias entrevistas com 0s pais percebemos que algumas residéncias so
possuiam dois compartimentos e algumas ruas, por ndo serem cal¢adas, tinham muita lama,

sendo que presenciamos algumas dessas criancas brincando descalgas nessas ruas.

A 10? questdo perguntava sobre os tipos de aparelhos ou sistemas que havia na
residéncia e apresentava onze alternativas, sendo que poderia ser respondida mais de uma.
Todos os entrevistados afirmaram ter celular, geladeira e televisdo em casa, 78% (n=7)
afirmaram possuir antena parabolica e aparelho de DVD. No entanto, apenas 67% (n=6)
afirmaram que havia filtro de agua e 44% (n=4) de possuir computador em casa. Quando
questionados se as criangas tinham acesso livre a alguns dos aparelhos eletronicos citados na

questdo anterior, 67% (n=6) afirmaram que sim, principalmente aparelho de TV e DVD.

Na caracterizacdo intelectual das familias demonstrou-se que 56% (n=5) dos pais e das
mdes entrevistadas s6 possuiam o EF incompleto. Sobre 0 motivo dos pais matricularem 0s
filhos na El, 78% (n=7) afirmaram que era para eles desenvolverem habilidades de ler e
escrever. Sobre se a crianga costuma ir para 0 CMEI sem reclamar 89% (n=8) responderam
que sim. Similarmente, se a crianca faz as tarefas escolares sem reclamar 89% (n=8)

afirmaram que sim.

Em relacdo a pergunta sobre o que a familia costuma fazer nas horas de folga, 56%
(n=5) respondeu que era ver televisdo. Sobre o que a crianga mais gostava de fazer nas horas
de folga, igualmente, 56% (n=5) dos pais responderam que era brincar. Acerca de a familia
possuir algum animal de estimacdo, 78% (n=7) afirmou que n&o. E, se a crianca demonstrava
gostar de animais, 78% (n=7) respondeu que sim. Sobre a crianca ter medo de algum animal,
44% (n=4) afirmaram que ndo e 33% (n=3) que sim. Acerca do que a crian¢a gosta ou ndo de
comer, 56% (n=5) afirmou que as crianc¢as gostavam de comer de tudo que estava alistado na
pergunta e 33% (n=3) disseram que as criancas ndo gostavam de frutas e verduras. Esse dado
¢ interessante porque na entrevista com as criangas vimos que a maioria das criangas afirmou

comer de tudo, desde frutas e verduras a legumes e massas. Entretanto, os pais reclamaram

%8 Programa de auxilio financeiro oferecido pelo Governo Federal as familias de baixa renda no Brasil.
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que essas priorizavam os salgadinhos e doces, causando uma preocupacao tanto aos pais como
a professora e a pesquisadora, por conta dos danos que o excesso desses alimentos pode causar

a salde.

Sobre a crianca gostar de tomar banho e de escovar os dentes depois das refeicdes,
mais da metade afirmou que sim, ou seja, 56% (n=5). No entanto, observamos durante as

aulas que algumas criangas usavam roupas sujas e exalavam mau halito.

Um ponto importante a ser ressaltado aqui é que, inicialmente, um dos objetivos desta
pesquisa era identificar os instrumentos tecnoldgicos utilizados pelas criancas e suas familias
para podermos realizar uma intervencdo que favorecesse a utilizacdo de algumas dessas
tecnologias — principalmente computador e celular - enquanto ferramentas para a descoberta e
interacdo com o mundo (SANTOS; BRAGA, 2012). No entanto, os resultados das entrevistas
demonstraram que as criangas quase ndo tinham acesso a esses dois aparatos no ambito
familiar, mas apenas a TV e DVD. E, apesar do CMEI possuir um laboratério de informética
para as criangas, durante o tempo em que a pesquisa foi realizada ndo se observou a utilizagéo
dele em nenhum momento com as criangas. Quando questionada sobre o uso deste nas aulas, a

professora respondeu que raramente era utilizado.

Consideramos essa postura como um ato de desperdicio, uma vez que vivemos numa
sociedade onde a C&T estd intensamente presente no cotidiano das pessoas, gerando uma
grande necessidade de compreensdo critica para a utilizacdo dos aparatos tecnolégicos. Além
disso, como defendem Santos e Braga (2012) o uso do computador na Educacdo Infantil
favorece a descoberta e a exploragdo “de uma nova linguagem de informagdo, comunicagéo e
expressao”(p. 22), a0 mesmo tempo em que esses podem também ser utilizados para
“estimular a aprendizagem de forma prazerosa, ja que as criangas veem o computador como
um brinquedo” (SANTOS; BRAGA, 2012, p. 14).

Diante da situacdo exposta em relacdo ao uso dos recursos tecnoldgicos pelos
professores do CMEI, de uma proposta de ensino e aprendizagem que determinava quase
todos os passos que o professor deve cumprir em sala de aula e de um cronograma de
atividades diarias a ser cumprido, sob pena da professora ser punida por ndo exercé-lo em
tempo habil, optamos por realizar uma intervengdo que estivesse proxima do trabalho que a
professora ja vinha desenvolvendo em sala de aula. Nesse interim, propusemos um tema

gerador que abrangesse subtemas que contemplassem tanto os anseios e situacdo de vida das
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criangas, encontrados na investigacdo tematica, como algumas habilidades que o Programa
Alfa e Beto listava para 0 ensino de ciéncias no Pré-Escolar 11°°,
E 0 meu bom senso, em primeiro lugar, 0 que me deixa suspeitoso, no minimo, de
que ndo é possivel a escola, se, na verdade, engajada na formacdo de educandos

educadores, alhear-se das condigdes sociais culturais, econdmicas de seus alunos, de
suas familias, de seus vizinhos. (FREIRE, 1996, p. 63).

Também que tivesse significancia para as criangas e estivesse presente nas suas
experiéncias comuns (FREIRE, 2011a; HOWE, 2002). Assim, optamos por trabalhar o tema
gerador “Animais”, desmembrando-o em sub-temas ou temas dobradicas, problematizados e
discutidos para despertar as criancas para a tomada de consciéncia e transformacdo das suas

realidades ou situagdes existenciais (FREIRE, 2005).

3.4.1.2. Apresentacdo do Tema Gerador, Codificacdo, Descodificacdo e Conscientizacdo.

Convencidas de que a educacdo auténtica “ndo se faz de A para B ou de A sobre B,
mas de A com B, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2005, p. 97), sugerimos o tema
gerador através de uma roda de conversa® com as criancas, justificando que este surgiu das

observagdes feitas em sala de aula e das entrevistas realizadas com elas e com os pais.

Com o consentimento das criangas, a pesquisadora partiu para a reducdo tematica do
tema e o planejamento da codificacdo e da descodificacdo. Estas implicavam na escolha do
melhor canal de comunicacdo, no programa a ser vivenciado e na elaboracdo do material
didatico a ser problematizado nos circulos de investigacao tematica. (FREIRE, 2013; 2005). O

Quadro 9 apresenta os detalhes do exposto acima.

> E importante esclarecer que antes de ir ao CMEI para explicar sobre o desenvolvimento desta pesquisa aos
gestores e a professora, a pesquisadora foi a SEDUC conversar com a coordenadora geral dos CMEI sobre a
pesquisa. Como ja era conhecida, pois havia trabalhado na Secretaria durante muito tempo, a coordenadora deu
permissdo para que a pesquisa fosse realizada e pediu que a pesquisadora conversasse com a professora para
organizar as atividades de maneira que a pesquisadora pudesse realizar a intervencdo utilizando pelo menos dois
dias de aula, no periodo da entrada até o intervalo do recreio.

% Utilizamos o termo “rodas de conversas” em vez de circulo de cultura ou circulo de investigagio tematica
(FREIRE, 2005) por estarmos trabalhando com criangas na Educacdo Infantil e essa pratica ser muito comum
nas creches, sendo comparada por Angelo (2006) com os circulos de cultura instituidos por Freire. Nessas rodas,
algumas vezes a pesquisadora sentava com as criangas no chdo agrupadas num circulo, outras vezes, ficava de pé
e realizava as conversas com as criangas sentadas nas suas devidas cadeirinhas. Nessas rodas elas eram
incentivadas a falar, opinar e também a escutar o que o outro dizia.
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Quadro 9 — Apresentacio do tema gerador as criangas®’.

Encontro Fragmentos das aulas

01 P®%: A pr6 observou vocés aqui na sala e percebeu que vocés gostam de animais. Vocés
gostam de animais?

Alunos: Gosto!

(...)

P: A pr6 vai fazer outra pergunta! Eu sei que muitos criam bichinhos em casa, ndo é?
Também sei que alguns ndo criam nenhum bichinho. Por que vocés ndo criam bichinhos
em casa? A mae ndo deixa? Quem é que cria bichinho em casa?

Aluno U: ndo tenho, eu quero, mas minha mée ndo deixa.

Aluno J: Eu tenho um céo vira-lata.

Aluno E: Tenho um cachorro e um gato.

P: A pr6 quer fazer um trabalho com vocés sobre animais. Vocés querem? Querem
aprender mais sobre os bichos?

Alunos: Quero!

P: Quero saber 0 que vocés gostariam de saber sobre os animais! Pensem um pouquinho
sobre 0 que vocés gostariam de saber sobre 0s animais. Quem ja pensou?

Aluno U: Quero conhecer o cachorro!

(...)

P: No6s podemos desenvolver algumas aulas sobre os animais! Alguns aqui querem criar
animais, outros ja tém. Mas vocés sabem cuidar dos animais? Vocés querem aprender mais
sobre como cuidar dos bichinhos para os pais de vocés deixarem vocés criarem 0s
bichinhos?

Aluno U: Gostaria.

Aluno F: Gostaria.

Aluno E: Quero.

O Quadro 9 demonstra, ainda que, ao invés de chegarmos em sala de aula sem o
minimo de conhecimento da realidade das criancas, querendo impor 0 nosso conhecimento
sobre as suas mentes, como se caracteriza a abordagem desumanizadora exposta por Freire
(2011), realizamos uma investigacdo visando captar um tema gerador que vislumbrasse as
situacbes existenciais dessas criancas. Depois, apresentamos as situacOes para que elas
pudessem compreendé-las e avancar ndo somente no conhecimento cientifico ja elaborado,
mas também na mudanca de suas situacdes de vida. Ao mesmo tempo, levamos em
consideracdo a vontade delas por sempre perguntarmos se gostariam de aprender sobre aquele

tema.

Partindo da premissa assinalada por Freire (2011b) de que a humanizacdo e a
desumanizagdo sdo praticas antagbnicas, em que a primeira implica no ato de conhecer e a
segunda no “puro ato de transferéncia do conhecimento”, também, de que na perspectiva

desumanizadora o carater ativo e assimilador do conhecimento, que a consciéncia possui lhe é

%1 As transcrigBes da intervencdo encontram-se no Apéndice 19.
%2 pesquisadora.
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negado, buscando-se “domestica-lo”, através da transferéncia do que o educador sabe para a
mente do aluno que ainda ndo sabe, percebemos que a pratica pedagogica utilizada em sala
durante a nossa intervencao foi permeada pela perspectiva humanizadora, desde a escolha do

tema gerador e em todo o processo de codificacdo e descodificacdo desse tema.

Ao mesmo tempo, podemos perceber que toda a nossa pratica pedagdgica esteve
imbuida da dialogicidade e da problematizacdo, que s&o principios intrinsecos a humanizacéo.
Para Freire (2005, 2001) o dialogo deve iniciar-se antes do encontro entre educador e
educandos numa situacdo pedagogica, no momento em que o educador se pergunta sobre o
que devera dialogar com os educandos em torno do conteldo a ser desenvolvido com eles.
Uma dialogizacdo, que, conforme Freire (2005, 2001), ndo pode se resumir a um “depositar
ideias” no outro, ou apenas a um intercdmbio de ideias, mas deve se dar na praxis para a
transformacéo e humanizacdo. De um dialogo fundamentado no profundo amor pelo mundo e
pelas pessoas, na unido, na auséncia de relagcdes de dominagéo, na humildade, na fé intensa no
poder do homem em fazer, refazer, criar e recriar, na esperanga enquanto promovedora da
busca permanente pela mudanca € no compromisso com 0 pensamento critico. Foi essa
concepcao de didlogo que almejamos desenvolver na nossa intervencdo ao lidar com as

criangas.

Esse fato foi observado na participacdo das criancas durante as problematizagdes. O
aluno C, por exemplo, ndo gostava de participar nas aulas, tanto oralmente como fisicamente,
conforme podemos ver no encontro 03 do Quadro 10 e comentado pela prépria professora no
encontro 12 da intervencdo. Inclusive, ele ndo foi para a aula de campo realizada no
zoobotanico e inicialmente negou-se a participar do jogo “Teia Dourada” da Zooteca. Mas,
através da relacdo dialégica desenvolvida entre a pesquisadora e as criancas, esse aluno passou
a participar ativamente nas aulas, voltando a participar do jogo ja& mencionado naquele mesmo
dia e surpreendeu-nos ao participar da aula e responder corretamente aos questionamentos
sobre que havia contribuido para a planta ter crescido, no segundo experimento, conforme o

fragmento do encontro 14 exposto no Quadro 10.

Além disso, podemos observar nas diversas situacfes apresentadas no Quadro 10, a
atitude de escuta e a relacdo cordial entre a pesquisadora e as criangas, prefigurando o dialogo
respaldado por Paulo Freire (1996), quando argumenta que o “verdadeiro didlogo” também
pressupde o siléncio e a escuta pelos pares, o que implica o respeito, tanto na maneira de se
expressar, como no reconhecimento da necessidade de escutar o outro. No nosso caso, de

escutar as criancas em suas duvidas e receios, facilitando a comunicacao.
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Quadro 10 - Demonstrativo de momentos de dialogizacdo durante a intervencéo.

Encontro

Fragmentos das aulas

02

P: Agora eu quero saber sobre 0s animais que a gente tem aqui na regido. Por exemplo, T
disse que tem um cavalo. Cavalo é da nossa regido?

Alunos: E.

(...)

P: E tatu? Tatu tem nas nossas rocas? G disse que gosta de tatu!

ANI: Pro, 1a na roca do meu avo tem a peba!

P: Peba, isso!

ANI: A minha tem porco, cavalo!

P: Olha ai, gente! A gente estava esquecendo do porco! Tem o qué mais? Tem uma que
canta!

Alunos: Galinha

P: Tem a galinha! VVocés conhecem galinha? VVocé ja viu uma galinha R?

Aluno R: Sim!

(...)

Alunos: tem pintinho!

P: tem pintinho! Aqui tem cobra? G ja viu uma cobra?

Aluno G: Ja, na casa do meu primo!

(...)

P: E cabra? E bode? N6s temos aqui na regido? U, vocé conhece bode?

03

P: Isso, feijdo! Aqui vai ser o grupo 1, aqui vai ser o grupo 2... (localiza¢do dos grupos).
()

Aluno C: Prd, ndo quero fazer!

P: Por que vocé nao quer fazer, C?

O aluno néo respondeu.

09

Apobs a visita ao Zoobotanico, a pesquisadora perguntou se as criangas tinham feito
perguntas ao guia que as conduziram, alguns responderam que sim, outros que nao.

(...)

P: E por que vocé ndo perguntou?

Aluno U: Porque eu tava com vergonha

P: E por que vocé tem vergonha de fazer pergunta?

Aluno U: Porque eu tenho medo

P: E vocé tem medo de fazer pergunta a pr6?

Aluno U: Néo.

14

P: E como é que a gente cuida das plantas?

Aluno C: Dando terra, agua e sol

P: Isso, coisa linda! Muito bem! VVocés ouviram o que C disse que a gente precisa dar pra
planta?

Durante a reducdo temaética decidimos abordar com as criancas o tema gerador

“Animais”

, com foco principal na nossa regido, fazendo também uma conexdo com animais de

outras regides do planeta, localizando o tema gerador num circulo concéntrico, indo do geral

ao particular (FREIRE, 2005), iniciamos com a caracterizacao e classificacdo desses animais e

de alguns hébitos de vida ou nicho ecologico, habitats, perigos que alguns podem oferecer aos

humanos e os cuidados e respeito que devemos ter com eles.
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Considerando que o “canal visual, pictorico ou grafico, depende ndo sé da matéria a
codificar, mas também dos individuos a quem se dirige. Se tém ou ndo experiéncia de leitura”
(FREIRE, 2005, p. 134) e como nessa fase as criancas ainda ndo estdo alfabetizadas, optamos
como canal de comunicacdo para a codificacdo a utilizacdo de videos, ilustracdes, atividades
impressas com desenhos e pintura, narracbes de historias, aulas de campo, jogos e
brincadeiras. Dai, novamente, numa roda de conversa, discutiu-se sobre o programa de
trabalho a ser realizado fazendo um acordo ou “combinado” entre pesquisadora e alunos.
Porquanto, o material didatico sistematizado e ampliado deve ser devolvido ao povo como
problemas a serem decifrados, “jamais como contetidos a serem depositados” (FREIRE, 2005,

p. 137).

Partindo do principio que o “desafio ¢ fundamental a constitui¢do do saber” (FREIRE,
2013, p. 69) ¢ que “tudo pode ser problematizado” (FREIRE, 2013, p. 68), as aulas sempre
iniciavam com uma problematizagdo do assunto a ser estudado naquele dia, visando favorecer
a discusséo, onde cada um expunha a sua opinido sobre 0 assunto em pauta e a0 mesmo tempo
iamos efetivando a triade “codificagdo-problematizacdo-descodificagdo” proposta por Freire

(2005). O Quadro 11 apresenta alguns exemplos dessas situacoes.
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Quadro 11 — Fragmentos de “codificagdo-problematizacao-descodificagdo” sobre a planta se

caracterizar como ser vivo.

Encontro

Fragmentos da aula

02

P: Preciso que vocés entendam uma coisa, animal é um ser vivo ou nao vivo?
ANI®: Vivo!

P: Por qué?

ANI: Porque ele gosta de comer e morde!

Pesquisadora: O que mais é um ser vivo? Esse pincel é um ser vivo?
ANI: N&o!

P: Por qué?

Aluno G: Porgue ndo tem olho.

Alunos: ele ndo tem mé&o, nem perna, nem orelha, nem boca!
(..)

P: As plantas sdo seres vivos ou seres ndo vivos?

Alunos: N&o vivos!

P: Por que vocés acham que as plantas sdo seres ndo vivos?
ANI: porque ela ndo tem olho, ndo tem nem mao!

()

P: Entdo, planta nasce?

Alunos: Sim!

P: Planta cresce?

Alunos: Cresce!

P: Animal nasce?

Alunos: Nasce!

P: Animal cresce?

Alunos: Cresce!

()

P: Vamos comparar agora: animal é ser vivo?

Aluno G: é!

P: E planta é ser vivo?

Aluno S: sim

P: Por qué?

Aluno S: porque ela cresce!

P: planta é ser vivo?

Aluno F: Sim.*

11

Apos a realizacdo do primeiro experimento.

P: Vocés lembram que a gente fez uma experiéncia aqui na sala nesses copinhos? Vocés
lembram o que a gente colocou nesses copinhos?

ANI: areia e feijdo

Aluno C: agua

P: Areia, feijdo e 4gua, lembram? (...) O que aconteceu? Sera que nasceu a plantinha?
ANI: Néo!

P: Ndao nasceu nada, ndo foi? Infelizmente! Por que sera que ndo nasceu nada?

Aluno U: Porque ndo molhou!

P: Por que ndo molhou? Eu cheguei aqui e tinha tanta agua nessas plantas! Eu acho que
molhou. Eu chegava aqui todo dia e as plantas estavam molhadas, inclusive tinha agua
demais, a agua estava passando da terra, entdo sera que é porque a gente colocou agua
demais? Sera que foi porque a pr6 pegou uma terra que estava misturada com coisas de
cimento, de construgdo? Sera que foi porque ndo ficou muito no sol? Serd que foi

63 Aluno ndo identificado pela voz na gravagéo.

% para uma melhor compreensdo das criangas sobre a planta se constituir como um ser vivo foi realizado um
experimento no encontro de n® 3 — que ndo funcionou — o qual foi repetido no encontro de n° 10 (Vide Quadro 1
sobre a intervengdo didatica).
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porque a pré ndo furou aqui embaixo para a agua descer e ficou ensopado demais?
Aluno Z: Eu acho que foi porque caiu leite da manga®.

P: Ah, Z acha que foi porque caiu o leite da manga na terra que eu peguei € o leite ndo
deixou a plantinha nascer! Vamos ver! Sabe o que a pr6 fez? Trouxe novamente o
experimento, s6 que dessa vez trouxe terra |4 da casa dela.

14

Apobs o segundo experimento.

P: Naquele primeiro dia que a gente fez o experimento, o que aconteceu? A plantinha
nasceu? A semente teve alguma transformacao?

Alunos: Né&o!

P: E nesse aqui sofreu, ndo foi? Principalmente o desse grupo aqui, o grupo 4. Estdo
vendo a diferenga da sementinha? A sementinha se transformou em que?

Aluno T: Na planta.

P: O que aconteceu com a sementinha?

ANI: Nasceu!

P: (...) quando a pr6 tava discutindo 1a no primeiro dia com vocés, vocés disseram que
animal era ser vivo porque nascia, crescia, andava.. E planta? Analisando ai o
experimento de vocés, planta € ser vivo?

ANI: N&o!

Cilene: Nao? Planta nasce?

ANI: Nasce

P: Planta cresce? VVocés viram a planta crescendo aqui...

ANI: cresce!

P: Sera que planta também € ser vivo como o animal? O animal nasce, cresce e planta
também nasce e cresce?

Aluno L: Néo!

P: Vocé plantou a sementinha, e ela se transformou em qué?

Aluno L: planta!

P: Entédo ela nasceu, ndo foi? E depois, ela ndo cresceu nao?

Aluno L: Cresceu

P: Ela ja nasceu desse tamanho aqui?

Aluno L: N&o

P: Ser vivo é todo ser que nasce, cresce, se alimenta... Planta é ser vivo?

Aluno G: E

P: Por qué?

Aluno G: Porque ela nasce.

(...) ApGs compararmos o primeiro experimento com o segundo e eles concluirem
porgue o primeiro deu errado (...).

P: E ai, sera que a gente ndo deve cuidar das plantas, deve cuidar sé dos animais?

ANI: Néo, das plantas.

P: E como é que a gente cuida das plantas?

Aluno C: Dando terra, agua e sol

P: Isso, coisa linda! Muito bem! VVocés ouviram o que C disse que a gente precisa dar
pra planta?

ANI: Agua, terra e sol!

P: 1sso mesmo, muito bem.

% A pesquisadora havia recolhido a terra para o experimento debaixo de uma mangueira do CMEI.
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De acordo com Feitosa (2011)

Problematizar é inserir a ddvida, as diferentes possibilidades de se enxergar um
problema. Para se problematizar um fato, o educador ou educadora devera lancar
mao da pedagogia da pergunta. (...) A pergunta desestabiliza o 6bvio, extrapola o
senso comum e é um importante instrumento para a superagdo da consciéncia
ingénua. (p. 126)

Podemos observar no Quadro 11 que as criancas compreendiam bem o que era um ser
vivo quando discorriamos sobre os animais, contudo elas acreditavam que as plantas ndo eram
seres Vvivos, talvez por ndo conseguirem visualizar nas plantas algumas caracteristicas dos
seres Vvivos que estdo mais evidentes nos animais, como a capacidade de locomocéo, a maneira
de se alimentarem, a respiracdo, dentre outras. Entdo, como trabalhar isso sem realizar uma

simples transferéncia de conhecimento da pesquisadora para as criancas?

Conforme podemos conferir no Quadro 11, passamos a “inserir duvidas” na mente das
criancas na tentativa de desestabilizar o conceito erroneo de que planta ndo era um ser vivo.
Para isso, como aponta Feitosa (2011), lancamos mao de diversas perguntas que facilitaram

algumas criancas compreenderem que as plantas também sdo seres vivos.

No entanto, ndo satisfeita com essa primeira discussao, pois algumas criangas ainda
demonstravam davidas, a pesquisadora resolveu realizar um experimento junto com as
criancas® que envolvesse a germinacdo da semente e o crescimento de plantas para que elas
pudessem visualizar melhor essas caracteristicas. O experimento também exigia que elas o
expusessem ao sol e o regassem regularmente no intuito de entenderem que a planta também

precisa de cuidados®’.

O primeiro experimento ndo deu certo, talvez por ndo ter ficado exposto ao sol e por
elas colocarem muita agua, por isso, foi repetido. Apds a realizacdo de cada experimento as
situacOes observadas em relacdo as plantas foram problematizadas, através de diversas
perguntas e as criangas puderam entender que as plantas nasciam, cresciam e se alimentavam,
levando a maioria delas a concluirem que essas também sdo seres vivos, conforme podemos
conferir no dialogo realizado no encontro 14, no Quadro 11. Pudemos concluir entdo, como a
perspectiva pedagdgica freireana da codificacdo-problematizacdo-descodificacdo facilitou a
mudanca de concepcdo de algumas criancas chegando a conclusdo correta de que as plantas

s8o seres Vvivos tanto quanto os animais.

% Todos os experimentos foram realizados em grupo.
%" Para mais detalhes sobre a realizacdo do experimento ver o Quadro 1 referente & Metodologia desta pesquisa.
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Entretanto, para Freire (2001) a humanizacdo exige a transformacdo da realidade ou a
superagdo da “situacdo-limite” em que se encontra o sujeito. Dessa forma, todo processo de
humaniza¢do demanda a conscientizagdo, pois ¢ esta que produz a “desmitologizacdo”, na
qual o sujeito transpde a visdo ingénua da realidade, passando a olha-la criticamente,

desvelando os mitos que iludem e ajudam a manter a realidade da estrutura dominante.

Nesse interim, tentamos cultivar, também, durante a nossa intervencdo o principio
freireano da conscientizagdo junto as criancgas, visando desenvolver uma consciéncia critica
que pudesse transpor a consciéncia ingénua sobre suas concepcdes cientificas e também acerca
das suas situacOes de vida. Desse modo, buscamos percorrer um caminho almejando, nao
somente a aprendizagem dos alunos sobre o0s animais e plantas, mas conduzi-los a
descodificacdo das suas proprias condi¢cOes existenciais. Por isso, derivado do tema gerador,
desenvolvemos o tema dobradiga “O Bicho Homem”, fazendo uma comparagdo do modo de
vida do animal com o do ser humano. Tudo isso, vislumbrando a conscientizagdo acerca das
necessidades béasicas dos seres humanos, dos seus direitos e deveres perante a sociedade em
que vive. Os Quadros 12 e 13 apresentam alguns desses momentos vivenciados durante a
intervencao.

Quadro 12 — Fragmentos de “codificacao-problematizagdo-descodificagdo” sobre os cuidados
que devemos ter com 0s animais.

Encontro Fragmentos da aula

10 Apos apresentar o video...

P: Gente, do jeito que vocés estdo ai, vamos abrir uma roda pra gente conversar. (...)
Animais precisam de cuidados? Precisam ndo é? Sera que animal s6 precisa de comida?
ANI: Agua.

P: Precisa de agua também, e de qué mais? Quais os cuidados que a gente tem que ter
com 0s animais?

ANI: Ele tava doente

P: Isso, 0s animais adoecem também. E eles precisam de qué quando adoecem?

Aluno G: Ele precisa de alguma coisa, de algum remédio. Levar a vacina.

Aluno S: E também precisa de um curativo.

Aluno Z: Cuidar bem do animal

ANI: Dar gotinha, remedinho...

P: Eu vou ler pra vocés aqui no livro alguns cuidados que a gente tem que ter com 0s
bichinhos. Por isso que pra vocés criarem um animalzinho de estimacédo, é obrigado
vocés terem o que por eles?

ANI: Amor!

No Quadro 12 vemos como as criangas descodificaram a situacao apresentada no video
através da problematizacdo da pesquisadora. Como um dos objetivos da intervencdo visava
promover o conhecimento sobre 0s animais, culminando nos cuidados essenciais que devemos

ter com eles, no intuito das criangas que ainda ndo possuiam um animal de estimacao
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pudessem conseguir criar um, apresentamos um video® em que um sagui ficava doente e
precisava de cuidados - codificacdo. Logo depois, a pesquisadora problematizou a situacdo
com as criancas levando-as a descodificacdo da realidade e a conscientizacdo de como se deve

criar um animal, ou seja, dos cuidados que se deve ter com eles.

Outro exemplo de “codificagdo-problematiza¢do-descodificagao”, agora vislumbrando
a conscientizacdo acerca das necessidades basicas dos seres humanos, dos seus direitos e

deveres perante a sociedade em que vivem encontra-se no Quadro 13.

Quadro 13 — Fragmentos de “codificacdo-problematizacdo-descodificagdo” sobre as
necessidades basicas dos seres humanos

Encontro Fragmentos da aula

16 Apos realizar uma atividade impressa (Apéndice 14) que requeria das criangas
ligarem os animais as suas devidas casas e pedir para elas folhearem diversos
livros com ilustragfes de animais nas suas casas (habitat) a pesquisadora fez os
seguintes guestionamentos.

P: Vocés viram que todo animal tem uma casa, nao tem?

Alunos: Tem!!

P: Todo animal precisa comer, ndo precisa?

Alunos: Precisa!

P: E nds, seres humanos, pessoas, precisamos comer?

Aluno C: Precisamos sim!

P: E precisamos ter uma casa?

Alunos: Sim!

P: Isso ai a gente chama necessidades basicas! Todo mundo aqui mora numa casa?
Alunos: Mora!!

P: (...) Isso se chama direitos! Todo ser humano tem direito a ter uma casa, a ter
comida, ter médico pra quando ficar doddi, ter escola (...)

17 P: N6s somos os chamados animais racionais, porque a gente pensa, a gente estuda, a
gente trabalha... E os animais pensam assim como a gente? Animal trabalha que nem a
gente? Estuda?

ANI: N&o estuda, ndo trabalha...

P: Os animais, eles tém casa, ndo tém? A floresta é a casa deles. O cachorrinho tem a
casinha dele, a comidinha dele, a agua, ndo é isso? Ele tem que tomar a vacina, 0
gatinho também... E os seres humanos tem que ter o qué também?

ANI: Saide

ANI: Vacina

ANI: Amor

P: Entdo, os seres humanos também precisam de amor, como 0s animais, precisam de
carinho, de vacina...

(...)

P: No6s temos direitos e temos também deveres, sabem o que sdo deveres? Obrigagdes,
né? Vocés ndo tem que cumprir com os deveres de casa? Por exemplo, obedecer a
mamae e o papai é um dever?

ANI: E!

P: Fazer a tarefa de casa é um dever?

Alunos: E!

%8 0S SAGUIS-LEOEZINHOS. In: Go, Diego, go! O resgate do lobo. Paramount pictures. Produzido e
distribuido por AMZ, Midia Industrial. Manaus/AM, 2013. DVD, 94 min., desenho animado, colorido, infantil.
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P: Obedecer a pré é um dever?

Alunos: E!

P: Entdo, nés temos direitos e deveres, né?

Aluno H: O pro, tem que obedecer a mée!

P: Isso! A mde, o pai... Entdo, gente! Para isso foi criada a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos. Quais sdo os direitos humanos? Sao varios. Eu vou colocar aqui pra
vocés saberem quais sdo os direitos de vocés, certo? Alguns: Primeiro direito dos seres
humanos: Todos os seres humanos nascem livres, iguais em dignidade, direitos, dotados
de razdo e consciéncia, devem agir uns para com o0s outros em espirito de fraternidade.
Vamos entender isso aqui! O que é nascer livre? Antigamente, gente, ainda existe em
alguns paises, pessoas que nascem e sdo escravas. Sabem o que é isso? Que trabalha de
graca, por exemplo, numa fazenda...

ANI: Que néo recebe nada!

P: Que ndo recebe nada, isso! Que s recebe um prato de comida pra trabalhar! E toda
pessoa que trabalha tem direito a que, gente?

Aluno G: Ganhar dinheiro!

P: Ganhar o dinheiro pelo trabalho dela, né? Muito bem, G!

(..

P: (mostrando um slide) O que é isso aqui, gente? Uma pessoa amarrada, levando
choque, sendo torturada, t& vendo? Acontece que de acordo com os direitos humanos
ninguém pode passar por isso! Ninguém pode ser torturado, ninguém pode receber
tratamento cruel, ninguém pode receber tratamento desumano, gente! Sabiam disso?
Sabia que tem gente que faz isso com criangas? Até pais que fazem isso com as
criancas! Amarrar as criancas, bater nas criancas violentamente...

Aluno R%: Pr6, um dia meu pai me amarrou na cama, e depois a minha irma.

P: (horrorizada!) E por que ele te amarrou na cama? Ele te deixou muito tempo 18?
Aluno R: Depois ele disse que tava brincando comigo. Depois ele soltou.

ANI: Pro, tem ladrdo que mata as pessoas!

P: entdo, continuando... Ninguém pode ser amarrado, levar surra, ser humilhado...
Ninguém, nem os pais, nem os professores podem ficar dizendo coisas pros alunos
como “seu burro”, ndo pode! (...) Quando acontece uma coisa dessas, 0 que é que a
pessoa tem que fazer? Dar parte a policia, ndo €? Chamar os pais se for alguém de fora,
nao é isso? (...)

ANI: Pr6, eu vou ser delegado.

18

P: (...) Agora vamos falar sobre comida? Sobre alimentacdo? Eu pesquisei aqui com
vocés, lembra que eu fiz aquela entrevista, eu fui em algumas casas de vocés, conheci
um pouco a vida de vocés, ndo fui em todas as casas porque ndo dava tempo, mas
conversei com vocés aqui antes. Ai eu descobri que muita gente aqui s6 gosta de comer
salgadinho, pastel, refrigerante, doce, coxinha... E errado a gente comer essas coisas?
Alunos: N&o!

P: Ndo é! Mas a gente tem que comer muito pouco, porque imagine se a gente comer
muito...

ANI: Porque tem 6leo.

P: Porque tem dleo, entdo se a gente comer muito faz mal a saude. Vocés se lembram
daquelas primeiras plantinhas que a gente colocou ali e que elas ndo nasceram, nao
cresceram? Por que sera?

ANI: Porque ndo teve sol.

ANI: Porque molhou demais.

P: Isso mesmo! Da mesma forma, eu posso comer salgadinho, mas se eu comer
salgadinho demais, ele tem muita gordura. O que €é que vai acontecer? Eu vou ficar...
ANI: Gordo!

% Depois conversei sobre isso com a professora e ela falou que o pai deste aluno era bandido e havia sido
assassinado no ano anterior.
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P: Gordo! Tem muito sal que pode prejudicar meu organismo também e quando eu ficar
mais velho posso ter um problema de coragdo... Se eu comer salgadinho demais, vai
fazer mal pra mim, assim como a plantinha que colocou agua demais e fez mal pra ela,
né? Tudo demais faz mal, né?

Aluno L: Pro, eu como dois salgadinhos de uma vez...

P: E como é que vocé vai ficar daqui a alguns dias?

Aluno L: Gordo!

P: Pode ficar doente dos rins, do coragao...

ANI: Cheio de gordura.

()

Apbs a atividade em que elas comeram pedacos de Vvarios tipos de frutas.

P: Agora, quando vocés chegarem em casa, 0 que VOcés vao pedir ao pai e a mée pra
lanchar?

ANI: Frutal

Para Freire (2001) toda acdo educativa para ser valida deve ser precedida da reflexao
sobre o0 sujeito e de uma andlise do contexto de vida concreto desse sujeito o qual queremos
ajudar a educar-se. Ao mesmo tempo é necessario que ela esteja também nos seus contetdos e
métodos adaptada ao fim que se persegue, no caso, “permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o0 mundo, estabelecer com os outros homens relagdes de
reciprocidade, fazer a cultura e a historia...”(p. 45). Nesse sentido, entrevimos que o Quadro
13 apresenta alguns contetudos e métodos utilizados na intervencdo que puderam promover a
reflexdo das criangas acerca das suas situacdes de vida. Por exemplo, os trés momentos
apresentados no Quadro 13 demonstram que, de certa forma, as criancas ja possuiam uma
visdo de alguns cuidados basicos que devemos ter com a nossa saude e alimentacao. Contudo,
quando se trata dos direitos humanos e principalmente da consciéncia dos seus direitos,
observamos que elas desconheciam muitos deles. Inclusive de que ndo podiam sofrer
constrangimentos e humilhacéo por parte de adultos, situacbes muitas vezes vividas na prépria
escola, exigindo-se gque 0s sujeitos preocupados com essas questdes criassem leis para protegé-
las, como a Lei 8.069, de 13 de julho de 1990, que versa sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (PERNAMBUCO, 1990), e materiais como os Indicadores da Qualidade na
Educacdo Infantil (BRASIL, 2009) que ajudam toda comunidade escolar a fazer uma
autoavaliacdo da qualidade das institui¢cbes de EI no Brasil, incluindo como um dos pontos a
serem avaliados o “respeito a dignidade das criangas” (p. 43). Por isso, ao fazermos uma
comparagao entre os animais e 0os humanos favorecemos uma reflex&o sobre as necessidades,
seus direitos e também deveres, promovendo a compreensdo e o reconhecimento de algumas

“situacOes-limites” vivenciadas pelas criancas e 0 despertar das suas consciéncias para o
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enfrentamento dessas situagdes, denominadas por Freire (2005) de “inédito viavel”",

permitindo-as se reconhecerem como pessoas.

E importante enfatizar também que, segundo Freire (2005), a conscientizagdo pode se
dar através da representacao da situacao existencial ou codificacdo na qual o sujeito precisa se
distanciar dessa situacdo, se vendo fora dela para que assim possa melhor ad-mira-la e refletir
sobre ela de modo critico. E que a sua descodificacdo exige que o sujeito passe do abstrato, ou
da imaginacéo, ao concreto e que se reconheca nela. E nesse movimento de fluxo e refluxo, do
abstrato ao concreto, que a abstracdo passa a ser substituida pela percepcéo critica do concreto,
possibilitando o acesso a realidade antes impenetravel. Todavia, defendemos que esse
movimento s6 pode ocorrer através na instigacdo de alguém que conhega pelo menos um

pouco dessa realidade, que, no contexto educacional deve ser o (a) professor (a).

Em vista disso, Freire (2013) incentiva que, durante o didlogo com os educandos, 0
educador deve chamar a atencdo deles para pontos que ndo estdo muito claros, ou sobre 0s
quais ainda se tem uma visao ingénua, “problematizando-os sempre” (p. 67). Deste modo,
como vemos no Quadro 13, além de problematizarmos algumas situacGes relacionadas com 0s
cuidados que devemos ter conosco e com 0s animais, como a alimentacdo e a higiene,
buscamos mostrar também alguns direitos inerentes as proprias criancas, e conforme pudemos
ver no encontro 17, exposto no Quadro 13, o aluno R se identificou com a situacdo codificada,
sem apresentar nenhuma consciéncia critica diante da situagdo vivida. Dai a necessidade,
como aponta Freire (2005), do sujeito se distanciar dessa situacdo, reconhecendo-se fora dela
para gue assim possa admira-la e refletir sobre ela de modo critico. Também a necessidade de
alguém mostrar e problematizar essas “situagdes-limite”, levando-os a compreensédo de que é
possivel lutar contra a opressdo muitas vezes imposta por algumas pessoas. Porguanto,

“ninguém luta contra forgas que ndo compreende” (FREIRE, 2001, p. 46).

Outro principio freireano que perpassou a nossa intervencdo, o qual, acreditamos ser
um principio que deva permear toda atitude humana, foi a ética. Como ja discutido no
referencial teorico, Freire ndo era um defensor do espontaneismo, pelo contrario, para ele o

espontaneismo ¢ “licencioso, por isso irresponsavel” (FREIRE, 2011, p. 36). Vimos também

"% Segundo Ana Maria Freire (FREIRE, 1992) o “inédito-viavel” é algo que o sonho utépico sabe que existe mas
gue s6 serd conseguido pela préxis libertadora através da teoria da acdo dialdgica de Freire ou por outra que
pretenda os mesmos fins. Ela esclarece também, que o “inédito-viavel” ¢ “uma coisa inédita, ainda ndo
claramente conhecida e vivida, mas sonhada e quando se torna um ‘percebido destacado’ pelos que pensam
utopicamente, esses sabem, entdo, que o problema ndo ¢ mais um sonho, que ele pode se tornar realidade” (p.
168). Assim, quando os seres conscientes derrubam as "situa¢des-limites” o "inédito-viavel” ndo ¢ mais ele
mesmo, mas a concretizacdo dele no que ele tinha antes de ser inviavel.
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até aqui a importancia dos alunos serem questionados, indagados, problematizados para se
alcancar a compreensdo dos conceitos cientificos e das suas proprias situacdes de vida no
intuito de poder modifica-las, libertando-se de determinadas situacdes opressoras. No entanto,
todo esse processo humanizador demanda do professor um bom dominio dos temas e
contetidos a serem problematizados, para que ele possa conduzir 0s alunos ao ponto em que se
deseja chegar sem impor ou “despejar” o conhecimento, nem desconsiderar as relagfes
existentes entre o tema gerador, pré-definido através da investigacdo tematica, e 0s
conhecimentos socialmente construidos no contexto de suas vidas. Dessa forma, concordamos
com Freire (1996) que, para que isso ocorra, é essencial que a pratica educativa do (a)
professor (a) esteja pautada na ética, na rigorosidade metddica, no compromisso com a
aprendizagem dos educandos, descartando-se qualquer pratica autoritaria, mas também
espontaneista e licenciosa, que se caracterize num "faz-de-conta” pedagogico. (FREIRE, 1992,
p. 58). Por esse motivo, apresentamos também através do Quadro 14 alguns momentos em que
percebemos claramente a rigorosidade ética que permeou esse trabalho.

Quadro 14 — Demonstrativo de aplicagdo do principio freireano — ética - na intervencao

didatica.
Encontros Fragmentos das aulas
02 P: Vocés lembram que terca-feira a pré esteve aqui e vocés disseram que queriam estudar

0s animais? Pois entdo, nds vamos comecar hoje. Mas temos que combinar algumas
coisas! (“Combinado”"). Primeiro, quando um esta falando, o outro escuta! Quando a
gente quer falar, a gente levanta a méo e pede para falar.

06 P: Atencdo, a pr6 vai comecar a aula, vamos recolher agora os brinquedos, que a gente
tem que combinar aqui algumas coisas. (...) Uma qualidade que um tem que ter pelo
outro ¢ RESPEITO. Vocés sabem o que € respeito? Por exemplo, vocés dizem que
guando um fala o outro escuta. Isso se chama respeito. Outra coisa: ndo pode tomar as
coisas do outro! Dividir o material, escutar o outro falar... Alguns coleguinhas estdo
muito violentos uns com os outros! N&o pode bater no coleguinha.

(..

P: Desses aqui vocé sé desenhou um que acha perigoso, porque vocé ndo escutou. Tem
gue escutar o que a pro fala, t vendo? Teve gente que nao desenhou animais perigosos
porque ndo escuta o que a pro fala. Vocés tém que aprender a escutar!

13 P: Bom dia! A pr6 hoje vai fazer um trabalho aqui com vocés! Prestem bastante atencgdo,
escutem! (...) SO que nédo vai todo mundo tumultuando ndo! Diga S...

Aluno S: Se a fila ndo tiver organizada vocé vai e tira da fila né, pro?

P:E.

™ As criancas iam sugerindo as regras de convivio em sala de aula e a pesquisadora ia anotando num cartaz. (Ver
foto no Apéndice 18).
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Para Freire e Shor (1986) a sala de aula libertadora é exigente, ndo permissiva,
exigindo que se pense sobre as questdes, que se escreva sobre elas, e que sejam discutidas
seriamente.

N&o posso ser espontaneista! Isto €, ndo posso deixar os estudantes entregues a si
mesmos, por estar tentando ser um educador libertador. Laissez-faire! Nao posso cair
no laissez-faire. Por um lado, ndo posso ser autoritario. Por outro lado, ndo posso cair
no laissez-faire. Tenho que ser radicalmente democratico, responsavel e diretivo.
Né&o diretivo dos estudantes, mas diretivo do processo no qual os estudantes estdo

comigo. Enquanto dirigente do processo, o professor libertador ndo esta fazendo
alguma coisa aos estudantes, mas com os estudantes. (p. 34 — grifo dos autores).

Durante a intervengdo, percebemos a importancia de manter o equilibrio na nossa
pratica pedagogica evitando-se 0s dois extremos, isto €, nem ser espontaneista nem autoritario
pois, algumas criangas queriam participar o tempo todo nos questionamentos, tolhendo as falas
das demais, enquanto outras ndo respeitavam os colegas, xingando, batendo, dentre outras
atitudes que necessitavam da intervencdo constante da pesquisadora. Por isso, pautada na
rigorosidade ética e metddica, realizamos um “acordo didatico” no inicio ha intervencdo e
depois retornamos a discuti-lo posteriormente, quando ja haviam esquecido o que haviamos
combinado. Em outros momentos, a pesquisadora precisava ser firme, sem adotar uma postura
autoritaria, para resolver conflitos entre elas, conforme podemos apreciar no Quadro 14 para

que as atividades pudessem ocorrer em sala de aula de forma suave e progressiva.

Finalizando a andlise acerca da aplicacdo do Método Paulo Freire na intervencao
didatica realizada nesta pesquisa, concluimos que o nosso objetivo foi alcancado, pois
conseguimos efetivar todos os principios passos da pedagogia e do Método freireano sem
nenhum prejuizo nos conteldos de ciéncias que almejavamos desenvolver, inclusive
abordando temas sociais que envolviam o contexto das criancas. No entanto, fazendo um
paralelo com Freire (2011)

Na etapa da alfabetizacdo o que se pretende ndo € ainda uma compreensdo profunda
da realidade que se esta analisando, mas desenvolver aquela posi¢do curiosa (...);
estimular a capacidade critica dos alfabetizandos enquanto sujeitos do conhecimento,
desafiados pelo objeto a ser conhecido. (p. 58)

Da mesma forma, estamos conscientes que o trabalho desenvolvido com a turma do
Pré-Escolar 11, possui varias limitagbes, principalmente referente ao tempo reduzido que
tivemos para desenvolver este trabalho. Também, reconhecemos que esta breve intervencéao

ndo mudard as situacdes existenciais dessas crian¢as de imediato, nem cogitamos isso ao
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planejar esta pesquisa. Contudo, acreditamos que pudemos estimular a sua curiosidade e sua
capacidade critica em relacdo a EC e as possibilidades de transformagdes dos seus contextos.

3.4.2. A utilizacdo da pedagogia freireana e o desenvolvimento da Educacdo Cientifica na

Turma do Pré-Escolar 11.

Como ja demonstrado no referencial terico, a pedagogia freireana tem sido aplicada
por diversos pesquisadores visando o desenvolvimento da EC nas escolas. (GEHLEN, 2009).
Igualmente, de acordo com os resultados de alguns trabalhos (ANGELO, 2002; 2006), e da
nossa propria pesquisa, pudemos observar a viabilidade da utilizacdo da pedagogia freireana
na Educacdo Infantil. Dessa forma, resta-nos agora analisar a possibilidade de dialogo entre a
abordagem freireana e a educacéo cientifica na Educacdo Infantil.

Diante do exposto na secdo anterior, percebemos essa possibilidade quando
conseguimos aplicar o Método Paulo Freire na EIl utilizando como fio condutor a EC das
criangas. Entretanto, almejando o rigor na nossa pesquisa, consideramos importante avaliar o
nosso trabalho empregando os mesmos critérios utilizados para analisar as propostas
pedagdgicas da Educacédo Infantil do municipio de Petrolina, do material didatico utilizado nos
CMEI e das aulas da professora do Pré-Escolar Il. Deste modo, fizemos uma andlise criteriosa
da intervencdo realizada com as criancas, utilizando como base as doze categorias elencadas
na metodologia para observarmos se 0 nosso trabalho realmente se identifica com o

desenvolvimento de uma “auténtica EC”.

Tomaremos como base para essa analise o Quadro 11, referente a “codificagdo-
problematizacdo-descodificagao” sobre a planta se caracterizar como ser vivo, por
acreditarmos que diversas categorias foram contempladas nesses encontros, algumas de
maneira parcial outras de maneira integral. Contudo, abordaremos também outros encontros

€m que essas mesmas categorias se manifestam.

Comecando pela categoria CM1 (Natureza da ciéncia), apesar de ndo expormos
diretamente para as criancas acerca de como a ciéncia funciona — receando adotar um modelo
disciplinar de escolarizagdo adotado no Ensino Fundamental - galgamos diversos passos
transpostos durante uma pesquisa cientifica. Iniciamos com uma pergunta ou problematizacao,
levando as criangas a formularem hipéteses sobre o que seria um ser vivo e se a planta seria

um ser vivo ou ndo. Como néo se chegou a uma conclusédo clara de que a planta seria um ser
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vivo realizamos testes empiricos, verificacdes e comparagdes até chegarmos a confirmacao ou

refutacdo de algumas hipéteses colocadas por elas inicialmente.

Mais a frente, quando ja tinhamos realizado diversos procedimentos cientificos,
enfatizamos algumas vezes, durante as aulas, que estavamos estudando ciéncias com elas e o
que a ciéncia e a tecnologia estudavam, conforme demonstrado nos relatos do Quadro 15, no

intuito de favorecermos a construgdo de uma imagem coerente sobre a ciéncia.

Quadro 15 — Fragmentos da intervencdo abordando a natureza da ciéncia.

Encontro Fragmentos das aulas de intervencéo

03 P: (...) Nés temos cinco grupos na sala. Vou colocar um copinho desse em cima de
cada mesa, e vocés ja observaram que aqui dentro do copo tem areia, ndo é? E eu
vou jogar dgua aqui dentro do copinho. O que vocés acham que eu vou fazer com
esse copinho?

ANI: plantar.

ANI: lama.

P: Ah, lama! Quando eu misturar a &gua com a areia vai virar lama, ndo é? Depois
n6s vamos colocar duas sementinhas de feijao. Isso é um experimento de ciéncias.
Depois que a gente fizer isso, vamos deixar esses copinhos e nds vamos molhar
todos os dias. Cada grupo vai se responsabilizar por molhar o seu copinho. Vou dar
também uma folha pra cada grupo e nés vamos colocar 0 nome dos grupos, e esses
grupos irdo observar em cada semana que eu vier e vai desenhar aqui embaixo como
estd o experimento. Se a gente vai molhar a sementinha da areia com a dgua todo
dia, 0 que vocés acham que vai acontecer?

17 P: Computador, vacinas, descobertas cientificas! Olha o rob6... Tudo isso aqui é a
ciéncia e a tecnologia que estudam, a ciéncia estuda essas coisas. Estuda os
animais também... Vocés sabiam que vocés estdo estudando ciéncia comigo? (...)
Tudo que a professora (P) trabalhou aqui esses dias é ciéncia, sabiam? A questao
da plantinha, de ir pro zooldgico.

Analisando ainda o Quadro 11 sobre as plantas, inferimos que outras categorias
também se encontram contempladas nesse mesmo quadro. Por exemplo, ao discutirmos sobre
a caracterizacdo dos seres vivos, especialmente sobre animais e plantas, compreendemos ter
atingido parcialmente a categoria CM3 (Compreensdo do mundo nos aspectos fisicos,
quimicos, bioldgicos e suas interrelacdes), por possibilitar a compreensdo das criangas acerca
do mundo a sua volta, principalmente nos seus aspectos bioldgicos e ambientais e favorecendo
a construcdo de uma visdo de mundo como um todo, formado por elementos interdependentes,
no qual o ser humano pode transforma-lo de maneira positiva ou negativa, dependendo de

como ele trata os seres Vivos.

Inferindo sobre a categoria CM4 (Valorizacdo dos conceitos prévios, estimulo a

curiosidade, exploracdo e indagacao), percebemos que ela também se adequa nessa mesma
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atividade, uma vez que buscamos valorizar e aproveitar as concepgdes sobre seres vivos que
os alunos traziam para a sala de aula, estimulando-os a curiosidade, a explora¢do, ao
encantamento, ao questionamento, a indagacao, oferecendo-lhes condi¢bes para que eles
construissem e testassem suas hipéteses, favorecendo a aquisi¢do do conhecimento cientifico e
a superacdo as interpretacdes ingénuas sobre a caracterizacdo dos seres vivos, através do

confronto, da reflex&o e da discusséo do experimento realizado.

Como ressalta Jofili (2002), “estar consciente dos conceitos prévios dos alunos — que
estejam em desacordo com o conhecimento cientifico — capacita os professores a planejar
estratégias para reconstrui-los, utilizando contra-exemplos ou situagBes-problema, para

confronté-los” (p. 197).

Referente a valorizacdo e ao aproveitamento das concepg¢des prévias das criancas
exigidas pela categoria CM4, buscamos fazer isso em diversos momentos em sala de aula,
conforme mostra o Quadro 16.

Quadro 16 — Demonstrativo da valorizacdo das concepgdes prévias das criancas pela
pesquisadora.

Encontros Fragmentos das aulas de intervencéo
02 P: Agora eu quero saber sobre os animais que a gente tem aqui na regido. Por
exemplo, T disse que tem um cavalo. Cavalo é da nossa regiao?
Alunos: E
P: Cachorro é?
Alunos: E

P: E tatu? Tatu tem nas nossas rogas? G disse que gosta de tatu!

ANI: pro, 1& na roca do meu avé tem a peba!

P: Peba, isso!

ANI: A minha tem porco, cavalo!

P: olha ai, gente! A gente estava esquecendo do porco! Tem o qué mais? Tem uma
que canta!

03 Cilene: Certo, eu quero saber dos animais que a gente vé na televisdo, nos livros,
na internet... Diga ai um, M!

Aluno M: Eu vejo um ledo.

ANI: Cobra

ANI: Girafa

Aluno E: Sucuri

ANI: Tigre

06 P: Existem animais que podem oferecer perigo pra gente?

ANI: O urso?

P: O urso pode oferecer perigo a gente? Agora entre 0s animais que nos temos aqui
na nossa regido, que vocés desenharam, por exemplo.

Aluno L: o jacaré.

()

P: O L falou o jacaré, que é da nossa regido, o jacaré € perigoso, gente? Ele faz o
qué?

Aluno L: Morde a pessoa

Aluno U: A cobra pode ser venenosa!
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Aluno F: Crocodilo.

Em relacdo as categorias CM6 (Envolvimento dos alunos nas praticas da ciéncia) e
CMB8 (Abordagem investigativa), que sdo bastante parecidas, ao afirmarem que plantas ndo séo
seres vivos, a pesquisadora fez diversos questionamentos, problematizando através de
argumentos l6gicos, intencionais e diretivos, na tentativa das criancgas estabelecerem relacdes
entre 0s animais e as plantas enquanto seres vivos. Além disso, fizemos um experimento
dentro de uma abordagem investigativa que favorecesse o envolvimento dos alunos de forma
significativa em algumas préticas da ciéncia como a observagdo, a formulacéo de hipoteses, a
coleta de dados, a identificacdo de pressupostos ocultos, a interpretacdo de dados, a
identificacdo e controle de variaveis, a discussdo critica, a interacdo, principalmente quando o
primeiro experimento ndo deu certo e tivemos que formular hipoteses sobre o que poderia ter

ocasionado o erro.

Retornando a categoria CM7 (Compreensdo de fatos e conceitos, desenvolvimento de
atitudes e valores), avaliamos que esta também pbde ser contemplada nessa mesma atividade,
pois, entendemos que promovemos a compreensdo, € Ndo somente a memorizagdo do conceito
de planta enquanto ser vivo. Vimos também que a atividade citada favoreceu o
desenvolvimento de procedimentos cientificos pelas criancas, como a observacdo, a
formulacdo de hipoteses, a coleta de dados, a interpretacdo de dados, a identificagdo e controle
de variaveis, dentre outras, e atitudes e valores éticos sobre os cuidados e o respeito que

devemos ter com as plantas e ndo somente com 0s animais.

Vale ressaltar, que frisamos a importancia das criangas cultivarem atitudes e valores
éticos, ndo somente nessa atividade, mas durante toda a intervencgdo, conforme podemos ver

ISSO em outros encontros relatados no Quadro 17.

Quadro 17 — Relatos sobre a importancia de cultivar atitudes e valores éticos.

Encontros Fragmentos das aulas de intervencéo

02 P: Vocés lembram que terca-feira a pré esteve aqui e vocés disseram que queriam
estudar os animais? Pois entdo, nds vamos comecar hoje. Mas temos que combinar
algumas coisas! Primeiro: quando um esta falando, o outro escuta! Quando a gente
quer falar, a gente levanta a mao e pede para falar.

10 P: Hoje nds vamos ter vérias atividades. Primeiro, vamos lembrar do “combinado”.
Temos que ter respeito. A pro vai passar um video do primo da Dora. Vocés vao
prestar bem atencdo ao video porque vamos precisar da colaboracdo de vocés para
fazer uma coisa. Vocés vao precisar ajudar o Diego a salvar os saguins e
lebezinhos e depois n6s vamos pensar no que teremos que fazer para cuidar bem
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dos animais, certo?

(..)

P. Gente, do jeito que vocés estdo ai, vocés vao abrir uma roda pra gente
conversar. A pro vai fazer algumas perguntas. VVocés assistiram ao video. Animais
precisam de cuidados? Precisam ndo é? Sera que animal s6 precisa de comida?
ANI: Agua.

P: Precisa de dgua também e de qué mais? Quais os cuidados que a gente tem que
ter com os animais?

ANI: Ele tava doente

P: Isso, os animais adoecem também. E eles precisam de qué quando adoecem?
Aluno G: Ele precisa de alguma coisa, de algum remédio. Levar a vacina.

Aluno S: E também precisa de um curativo.

Aluno Z: Cuidar bem do animal

ANI: Dar gotinha, remedinho...

Cilene: Por isso que pra vocés criarem um animalzinho de estimacéo, é obrigado
vocés terem o que com eles?

ANI: Amor!

12 P: Vamos sentar nas cadeiras para eu distribuir os jogos. N6s s6 vamos ter trés
grupos, porgue sé sdo trés jogos. Vocés entenderam como € o jogo da memdria?
(...) Todo jogo tem regras! Qual é a regra? Primeiro vocés vao emborcar todas as
cartas para ndo ver as cartas.

(..

P: Entdo é a sua vez de novo! Pronto, agora é a vez de S, depois U e vai rodando!
B, tem que mostrar a carta pra todo mundo ver. H, tem que mostrar. Agora é a vez
de S de novo, porque ele acertou. Quem foi que ganhou mais cartas, contem ai!
Quem ganhou o jogo foi S! Nao fique triste, jogo é assim mesmo, um ganha e
outro perde! Aprenderam como é? E assim vai, respeitando o outro.

Destacando a categoria CM8 (Abordagem investigativa), agora separadamente da CM6
(Envolvimento dos alunos nas praticas da ciéncia), concebemos que esta foi claramente
abordada, também, durante as atividades do encontro 13, como podemos visualizar no Quadro
18.

Quadro 18 — Demonstrativo da utilizagdo da abordagem investigativa durante a intervencgéo.

Encontros Fragmentos das aulas de intervencao

13 P: A pré hoje vai fazer um trabalho aqui com vocés! Fugiram alguns animais por
ai, ndo sei se foi do zooldgico, da fazenda... E disseram que eles passaram aqui
pela creche! Ai eles deixaram algumas pistas de algumas coisas que eles comem,
algumas coisas que eles produzem... E a gente vai olhar 14 no patio se eles
deixaram algumas coisas, pra gente saber que animais sdo esses. Em cima do que a
gente encontrar la no patio, a gente vai discutir que animais sdo esses que
passaram por aqui!

ANI: Vai ser detetive!

P: Isso! Vai ser detetive. Cada coisa que vocés encontrarem a gente vai colocar
aqui dentro, ai vai trazer pra sala de aula e quando chegar aqui na sala, a gente vai
discutir que animal é aquele. (...) La tem 7 pistas, cada grupo vai encontrar uma
pista, certo? O grupo sempre deve andar junto!

(...)

P: Agora todo mundo senta que nés vamos discutir tudo que foi encontrado 14!
ANI: Cenoura, borboleta, mel, ovo...
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P: Vamos sentar aqui no chdo, fazer uma roda.

ANI: Eu achei 0 o0sso!

ANI: Hum, cheiroso!

ANI: Mel de abelhal

P: Ninguém sabe o que € isso ndo?

P: Milho, leite...

P: Ja cheiraram tudo, agora vamos sentar que eu vou mostrar cada coisa! Prestem
atencdo agora que eu vou perguntar! O que € isso aqui?

Alunos: Mel!!!

P: Quem encontrou 0 mel? (...) L, muito bem! O mel...

ANI: E das abelhas!

P: E das abelhas? Sera que passou abelha por aqui pela creche? (...) Agora, existem
animais também que comem mel, ndo existe?

ANI: Existe!

P: Vocés ja ouviram falar de algum animal que come mel?

ANI: Nao, eu ndo!

P: Nunca viram nem na televisao? Existe o animal que produz o mel, quem é?
ANI: Abelha

P: A abelha produz e come também, mas tem outro!

Aluno C: E o urso!

P: Isso, C! Muito bem! O urso come mel! Alguém encontrou isso aqui, quem foi?
(...) Eo que é isso?

ANI: Borboleta!

P: E a asa de uma borboleta! Entéo significa que aqui passou uma borboleta?

ANI: Passou!

P: Entdo vamos pensar. Aqui passou abelha, pode ter passado também um urso,
né? E passou também uma borboleta, que perdeu até a asinha, a bichinha! T&
vendo? A borboleta, ela é o qué? Ela é mamifero?

ANI: Ndo, ela voa!

P: Ela é uma ave, a borboleta? Ela é um in...

ANI: Inseticida

ANI: Pro, passarinho também voa.

P: Passarinho também voa, mas passarinho é irméo da borboleta?

ANI: Nao!

ANI: Ave voa!

P: Passarinho é ave, e a borboleta, a abelha, sdo 0 qué? Que sdo pequenininhos?
Inseto, gente! A gente encontrou também, 6...

ANI: Cenoura!

P: Quem foi que encontrou a cenoura? (...) Quem é que come a cenoura?

Alunos: Coelho!

P: Coelho! Outros bichos também comem cenoura, mas o mais conhecido é o
coelho! Ent&o, passou coelho por aqui?

ANI: Passou!

P: Encontramos também um osso! Quem encontrou o0 0sso? (...) E 0 0sso, quem é
gue come 0 0sS0?

Alunos: Cachorro!!!

P: Cachorro! Mas pode ser também que outro bicho...

ANI: pulga!

P: Pulga come 0ss0?

ANI: N&o! Gato também come 0sso!

P: Gato? Depende, né?

ANI: Nao! Gato lambe leite, ele bebe leite!

F: Gato come racdo, come leite, come &gua...

P: Isso.
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P: Agora, pode ser que algum animal tenha morrido também! Animal tem 0sso no
corpo?

ANI: Tem!

ANI: Tem o dinossauro, o dinossauro tem um monte de 0sso no chéo.

P: Mas os animais ndo sdo formados de o0ssos ndo? Cachorro, gato, coelho, todos
ndo sdo formados de 0ss0s?

ANI: Tem

P: N6s também temos 0sso no corpo, ndo é? Pode ter sido também um animal que
morreu e ai ficou 0 0sso dele! Ai nds encontramos também milho, né? Quem foi?
(...) Entdo o milho, pode ser que quem tenha passado aqui também?

ANI: Galinha!

P: A galinha! Temos duas pistas pra galinha, encontramos também o...

Alunos: Ovo!!!

P: Isso, 0 ovo da galinha, ndo é? A galinha bota ovo, porque ela é o qué? Uma...
ANI: ave!

P: Ave, isso! (...) E isso é o qué? Leite! Quem encontrou? (...) O leite, quem
produz?

ANI: Cachorro, gato!

P: Cachorro produz leite? A cadela produz leite, né? A vaca...

ANI: O veado

P: A cadela também produz leite pros filhotes, ndo produz? Como a gente chama
0s animais que produzem leite, que mamam?

ANI: Cachorro pequeno!

P: N&o! Os animais que tem leite e que mamam? E ave que produz leite? E
borboleta?

ANI: Néo!

ANI: E vaca!

P: Animais que mamam, a gente chama de ma...

Alunos: Mamiferos!

P: Entdo algum mamifero passou por aqui. Pode ter sido a vaca, um gato, um
cachorro.

ANI: Ave!

P: Ave produz leite?

ANI: Nao!

P: Ave produz o qué?

ANi: Ovo!

P: Entdo esse leite aqui significa que passou algum mamifero. Pode ter sido um
gato, pode ter sido uma vaca, né? Um cachorro...

Segundo Rocard et al. (2007) e Carvalho (2013), a abordagem investigativa demanda
um problema ou uma pergunta inicial e intencional ao processo de diagndstico de problemas,
que provoque o interesse na busca de sua solucdo, visando a intera¢do social dos alunos, tanto
com os problemas do seu cotidiano como dos contetidos escolares, através do planejamento de
investigacOes, discussdes criticas, distingdo de alternativas, pesquisas, debates, dentre outros
procedimentos cientificos-metodoldgicos. Dessa forma, com a intengé@o de avaliarmos o que as
criangas haviam apreendido sobre as caracteristicas de alguns animais, concebemos que a

atividade realizada foi permeada pela natureza investigativa desde o inicio até o seu final.
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Até aqui vimos que seis das doze categorias utilizadas para a anélise da intervencdo ja
foram abarcadas, quase que totalmente nas atividades realizadas nos trés encontros expostos
nos Quadro 11, 15, 16, 17 e 18. Agora consideraremos se as seis categorias restantes também

foram abrangidas nos demais encontros da intervencéo didatica com a turma do Pré-Escolar I1.

Referente a categoria CM2 (Ciéncia inter e transdisciplinar, contextualizada, CTS), de
acordo com o Quadro 13, podemos afirmar que assumimos uma postura interdisciplinar e
transdisciplinar no planejamento e execucao das aulas, uma vez que, buscamos transpor as
fronteiras da disciplina de Ciéncias Naturais e ir além dos conteudos cientificos que se
destinavam a essa area do conhecimento, vislumbrando também as questdes sociais
vivenciadas pelas criancas como as necessidades basicas, os direitos e deveres dos seres
humanos. Primamos também por realizar as atividades sempre contextualizando-as com a
realidade das criancas, conforme o Quadro 19. No entanto, reconhecemos que o tempo e as
exigéncias do tema gerador escolhido ndo favoreceram abranger todas as exigéncias que
demandam a categoria CM2, como os aspectos historicos, filoséficos e as relacBes entre

ciéncia, tecnologia e sociedade.

Quadro 19 — Demonstrativo da contextualizacdo abordada durante na intervencéo.

Encontro Fragmentos das aulas de intervencao
02 P: Agora eu quero saber sobre os animais que a gente tem aqui na regido. Por
exemplo, T disse que tem um cavalo. Cavalo é da nossa regido?
Alunos: E
P: Cachorro é?
Alunos: E

P: E tatu? Tatu tem nas nossas rogas? G disse que gosta de tatu!

ANI: pré, 1a na roga do meu avd tem a peba!

P: Peba, isso!

ANI: A minha tem porco, cavalo!

P: olha ai, gente! A gente estava esquecendo do porco! Tem o qué mais? Tem uma
que canta!

Alunos: Galinha

P: Tem a galinha! VVocés conhecem galinha?

03 P: Na aula passada a gente trabalhou sobre os animais da nossa regido, lembram?
Vocés desenharam cavalo, borboleta, passaro, cobra, ave, cachorro, abelha, jacaré,
minhoca, boi, lagartixa, peixe... Agora n6s vamos desenhar 0s animais de outras
regides, que a gente ndo vé por aqui, que a gente s6 vé na televisdo, na internet,
nos livros que a pré mostra na escola...

15 P: Homem ¢é bicho? VVou mostrar umas figuras aqui pra vocés e vou querer saber
que semelhancas ha entre 0s animais e as pessoas, 0 que é parecido entre eles, e
também as diferencas que ha entre animais e pessoas. NOS somos pessoas ou
somos bichos?

Alunos: Pessoas!

P: Pessoas, né? Mas serd que a gente ndo é parecido com os bichos? (...) Aqui
voceés estdo vendo o0 qué?
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ANI: Cachorro

P: Cachorro e o qué mais? Uma mulher, né? Tem alguma coisa parecida entre o
cachorro e a mulher? (...) A mulher tem bracos, né? O cachorro tem bracgos?

ANI: Ndo, tem patas!

P: (...) Mas as patinhas dele servem para alguma coisa também como 0s nossos
bracos?

Alunos: Andar, correr, pra cavar.

P: T4 vendo como o animal tem algumas coisas parecidas com a gente? Ai tem
também as perninhas, né? Na realidade a gente diz que ele tem quatro patas, né? E
ai, essas patas parecem com o qué na gente?

Aluno T: Perna

P: Muito bem. Com o qué que a gente corre e anda?

ANI: perna

P: E o cachorro?

ANI: O cachorro com as patas

P: Entdo as patas parecem nossos bragos e pernas, né? E aqui, a menininha t4 na
mesma posi¢do do gato, né? Tem alguma coisa que pare¢a ai, 0 gato com a
menina? (...)

P: O que eu quero que vocés entendam é que nos temos semelhancas e diferencas
com os animais! Porque nés também somos animais, sabiam? (...) N6s temos
coisas parecidas e coisas diferentes dos animais. S6 que nds temos raciocinio,
inteligéncia, ndo é? Animal estuda? (...) Eles aprendem algumas coisas quando sdo
domesticados, né? Tem cachorrinhos que sdo muito sabidos, gatos...

Acerca da categoria CM5 (Interligac@o entre os topicos) vemos no Quadro 5 que no
roteiro de planejamento das aulas evitou-se discutir os conceitos cientificos de maneira
isolada e buscou-se seguir uma interligacdo I6gica de um tema para outro, como a referida
categoria exigia. Por exemplo, os encontros listados no Quadro 20 mostram brevemente a
sequéncia didatica utilizada na intervencdo que iniciou com os animais. Mas, diante da davida
sobre a planta ser um ser vivo, dedicamos um tempo para discutir melhor o assunto. Depois,
discutimos sobre a classificacdo de alguns animais e os cuidados que devemos ter com eles e
também com as plantas. Apo6s trabalharmos esses assuntos, fizemos um paralelo entre os
cuidados com 0s animais e 0s seres humanos, trazendo o tema dobradi¢a “O Bicho Homem”
no qual pudemos, também, instiga-los a reconhecerem alguns dos seus direitos e deveres,

contudo sem fugir do tema gerador principal “Animais”.

Quadro 20 — Demonstrativo da interligacdo dos subtemas discutidos na intervencéo.

Encontro Fragmentos das aulas de intervencao

03 P: Na aula passada a gente trabalhou sobre os animais da nossa regido, lembram?
Vocés desenharam cavalo, borboleta, passaro, cobra, ave, cachorro, abelha, jacaré,
minhoca, boi, lagartixa, peixe... Agora nds vamos desenhar 0s animais de outras
regides, que a gente ndo vé por aqui, que a gente s6 vé na televisdo, na internet,
nos livros que a pré mostra na escola...

10 P: A pré vai passar um video do primo da Dora. (...) Vocés vdo precisar ajudar o
Diego a salvar os saguins e leGezinhos e depois nGs vamos pensar no que teremos
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gue fazer para cuidar bem dos animais, certo?

15 P: Nés vamos comecgar um novo tema. Lembram que a gente tava trabalhando
sobre animais, depois trabalhou um pouquinho sobre plantas, ndo foi? Alguém
aqui ja sabe ler?
(tentativas de leitura do que tem escrito no quadro)
P: O bicho homem! Homem é bicho? VVou mostrar umas figuras aqui pra vocés e
vou querer saber que semelhancas ha entre os bichos e as pessoas, 0 que é parecido
entre eles, e também as diferencas que ha entre animais e pessoas. NGs somos
pessoas ou somos bichos?
Alunos: Pessoas!
P: Pessoas, né? Mas serd que a gente ndo € parecido com o0s bichos?

16 P: (...) Vocés viram que todo animal tem uma casa, nao tem?

Alunos: Tem!!

Cilene: Todo animal precisa comer, ndo precisa?

Alunos: Precisal

P: E nds, seres humanos, pessoas, precisamos comer?

Aluno C: Precisamos sim!

P: E precisamos ter uma casa?

Alunos: Sim!

P: Isso ai a gente chama necessidades bésicas! Todo mundo aqui mora numa casa?
Alunos: Moral!!

Sobre a categoria CM9 (Utilizacao de desenhos, graficos e tabelas) reconhecemos néo

ter lancado méo da linguagem matematica por utilizar gréficos e tabelas como representacdo

das construgdes mentais das criangas. Todavia, valemo-nos muito dos desenhos das criangas

como forma de expressar 0 que elas ja& compreendiam e 0 que conseguiram apreender durante

a intervencdo didatica, conforme podemos apreciar nas figuras 7 e 8.

Figura 7: Atividade 5 do aluno E

ALUNO. o RLUND &

PERIGOS AOS HUMANOS,

B
-
L“(\ \
Fonte: MENEZES, M. C. F. (2014).
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Figura 8: Atividade 6 do aluno Y

CEME! MARIA TER BRENNAND COELHO
ALUNO (A):_H . U
DATA: = / 1°\/% b

ATIVIDADE 6

NO QUADRO ABAIXO DESENHE ALGUNS ANIMAIS QUE VOCE VIU NO
ZOOBOTANICO E NO NUMEC E DIGA ALGUMA COISA NOVA QUE VOCE
APRENDEU DURANTE A VISITA SOBRE OS ANIMAIS.

TEVE ALGUMA PERGUNTA QUE VOCE GOSTARIA DE TER FEITO? QUAL
E POR QUE NAO FEZ?

Fonte: MENEZES, M. C. F. M. (2014).

Reconhecendo que a aprendizagem de fatos e conceitos cientificos transcende a sala de
aula e, por isso, é necessario transpormos a sala de aula de modo a favorecer o contato dos
alunos com diferentes elementos, fendbmenos e acontecimentos do mundo natural e social,
realizamos uma visita ao Zoobotanico da cidade de Petrolina e ao Nudcleo Municipal de
Estudos das Ciéncias, visando ampliar os conhecimentos e a cultura cientifica das criangas
acerca dos animais e plantas do Bioma Caatinga. Dessa forma, consideramos que a categoria
CM10 (Aprendizagem transcende a sala de aula) foi contemplada também na nossa

intervencao.

Ao observarmos o roteiro da intervencdo no Quadro 1 e alguns recortes das aulas
ministradas, como 0 exposto no Quadro 21, ndo temos duvidas de termos fomentado a
participacdo, a reflexdo e a critica acerca de suas concepcOes, tanto a respeito dos conceitos

cientificos, como sobre as suas situagdes de vida, contemplando assim a categoria CM10.

Consideramos isso de fundamental importancia ao pleitearmos uma “auténtica EC”,
porquanto Jofili (2002) nos alerta que, uma construgdo critica do conhecimento deve
transcender a transmissdo do contetdos a ser apreendido e que a preocupagdo dos professores

deve ser, também, com o “pensamento critico do aluno, sua compreensdo de que toda pessoa
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merece dignidade e felicidade e que, (...), ¢ dever de todos lutar para atingir esses objetivos”

(p. 201).

Reconhecemos que essa pratica deva ser constante em sala de aula para que as

criancas possam desenvolver uma autonomia ao longo de suas vidas, de forma a facilitar a

compreensdo progressiva do ambiente em que vivem, favorecendo a tomada de decisdes e a

resolucéo de problemas do cotidiano e a atuarem com responsabilidade e respeito para com o

nosso planeta.

Quadro 21 — Demonstrativo de momentos da participacao, reflexdo e critica das criancas.

Encontro Fragmentos das aulas de intervencao

10 P: (...) A pré vai passar um video do primo da Dora. Vocés vdo prestar bem
atencdo ao video porque vamos precisar da colaboracdo de vocés para fazer uma
coisa. Vocés vao precisar ajudar o Diego a salvar os saguins e ledezinhos e depois
nds vamos pensar no que teremos que fazer para cuidar bem dos animais, certo?
Ap6s o video.
P: Animais precisam de cuidados? Precisam ndo é? Sera que animal s6 precisa de
comida?
ANI: Agua.
P: Precisa de agua também e de qué mais? Quais os cuidados que a gente tem que
ter com os animais?
ANI: Ele tava doente
P: Isso, os animais adoecem também. E eles precisam de qué quando adoecem?
Aluno G: Ele precisa de alguma coisa, de algum remédio. Levar a vacina.
Aluno S: E também precisa de um curativo.
Aluno Z: Cuidar bem do animal
ANI: Dar gotinha, remedinho...
P: Por isso que pra vocés criarem um animalzinho de estimacdo, é obrigado vocés
terem o que com eles?
ANI: Amor!

14 P: E ai, sera que a gente ndo deve cuidar das plantas, deve cuidar s6 dos animais?
ANI: Ndo, das plantas.
P: E como é que a gente cuida das plantas?
Aluno C: Dando terra, 4gua e sol
P: Isso, coisa linda! Muito bem! VVocés ouviram o que C disse que a gente precisa
dar pra planta?
ANI: Agua, terra e sol!
P: 1sso mesmo, muito bem.

16 P: Vocés viram que todo animal tem uma casa, ndo tem?

Alunos: Tem!!

P: Todo animal precisa comer, ndo precisa?

Alunos: Precisal

P: E nds, seres humanos, pessoas, precisamos comer?

Aluno C: Precisamos sim!

P: E precisamos ter uma casa?

Alunos: Sim!

P: Isso ai a gente chama necessidades basicas! Todo mundo aqui mora numa casa?
Alunos: Moral!

P: (...) Isso se chama direitos! Todo ser humano tem direito a ter uma casa, a ter
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comida, ter médico pra quando ficar dodadi, ter escola (...)

17 P: No6s somos os chamados animais racionais, porque a gente pensa, a gente
estuda, a gente trabalha... E os animais pensam assim como a gente? Animal
trabalha que nem a gente? Estuda?

ANI: N&o estuda, ndo trabalha...

P: Os animais, eles tém casa, ndo tém? A floresta é a casa deles. O cachorrinho
tem a casinha dele, a comidinha dele, a agua, ndo € isso? Ele tem que tomar a
vacina, o gatinho também... E os seres humanos tem que ter o qué também?

ANI: Salde

ANI: Vacina

ANI: Amor

P: Entdo, os seres humanos também precisam de amor, como 0s animais, precisam
de carinho, de vacina...

()

P: Nos temos direitos e temos também deveres, sabem o que sdo deveres?
Obrigagdes, né? Vocés ndo tem que cumprir com os deveres de casa? Por
exemplo, obedecer a mamée e o papai é um dever?

ANI: é!

P: Fazer a tarefa de casa é um dever?

Alunos: E!

P: Obedecer a pr6 é um dever?

Alunos: E!

P: Entdo, nés temos direitos e deveres, né?

Aluno H: O pro, tem que obedecer a mae!

Finalmente, sobre a categoria CM12 (Trabalho interativo e colaborativo), buscamos
desenvolver um trabalho interativo, participativo e colaborativo com as criancas, visando o
desenvolvimento dessas nos aspectos pessoais e sociais, conforme pudemos apreciar nos
diversos quadros referentes a aplicagdo do Método Paulo Freire, nas discussdes sobre a
abrangéncia das categorias de analise durante a nossa intervencdo e no Quadro 22.

Quadro 22 — Demonstrativo de abrangéncia da categoria CM12 durante a intervencao.

Encontro Fragmentos das aulas de intervencao

03 P: (...) Cada grupo vai se responsabilizar por molhar o seu copinho. Vou dar
também uma folha pra cada grupo e nés vamos colocar 0 nome dos grupos, e esses
grupos irdo observar em cada semana que eu vier e vai desenhar aqui embaixo
como esta o experimento. (...) Aqui vai ser o grupo 1, aqui vai ser o grupo 2...
(localizagéo dos grupos).

13 P: A gente ainda ndo sabe quais animais sdo! A gente vai descobrir em cima das
coisas que a gente vai encontrar! Vamos escutar! N6s vamos trabalhar em grupos,
lembram que a gente trabalhou em grupo? Entdo hoje n6s vamos trabalhar em
grupo novamente para encontrar as pistas. O que é que a gente vai fazer? Nds
vamos formar 0s grupos e 0s grupos vVao encontrar as coisas.

E importante ressaltar que tivemos dificuldades em desenvolver um trabalho

colaborativo com as criangas pois, quando disponibilizavamos algum material para os grupo,
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algumas seguravam o material como se fosse sé delas e resistiam em dividi-lo. Inferimos que,
talvez essa atitude se relacione com a fase egocéntrica identificada nos trabalhos de Piaget
(PIAGET; INHELDER, 2009), ou também pelo fato da professora ndo ter a pratica de

desenvolver trabalhos em grupos com elas.
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CONCLUSOES

Propusemos nesta pesquisa investigar as possibilidades do dialogo entre a pedagogia
freireana e a educacéo cientifica na educacédo infantil. Para isso, buscamos nos referenciar na
literatura nacional e internacional visando compreender como a educacdo cientifica vem se
desenvolvendo em diversos paises, - principalmente com as criangas - que aspectos precisam
ser melhorados, o que os especialistas tém listado como essencial para uma “auténtica EC” e
as possibilidades desta iniciar-se na primeira infancia. Nesse percurso visualizamos que o
Brasil se encontra bem aquém do que se almeja em relacéo a avaliacdo internacional do PISA,
entretanto, percebemos que alguns paises que se encontram numa situacdo mais confortavel
em relacdo ao teste, ainda apresentam muitas lacunas a serem preenchidas concernente a uma
“auténtica EC”, especialmente na primeira infancia (DUSCHL, et al. 2006; ROCARD, et al.
2007; OSBORNE; DILLON, 2008; POZO; CRESPO, 2009; CACHAPUZ, et al., 2011;
POLINO; CHIAPPE, 2011).

Observamos também que alguns projetos, fundamentados numa metodologia inovadora
como 0 ensino e aprendizagem por investigacdo, vem se consagrando como uma das saidas a
crise que assola o ensino e visando despertar o interesse pela ciéncia, (CARVALHO, 2013;
OSBORNE; DILLON, 2008; ROCARD et al., 2007;), porém, de maneira ainda muito pontual
e dentro de uma perspectiva construtivista piagetiana e ou sécio-interacionista vigotskiana.
N&o podemos negar as contribuicdes que o construtivismo trouxe para 0 ensino de ciéncias.
No entanto, consideramos que essa abordagem enfatiza o que a crianca ndo € capaz de
aprender, em contraste com o que muitas pesquisas tém demonstrado acerca do potencial que a
crianga possui em compreender conceitos e teorizar cientificamente (DUSCHL, et al. 2006;
METZ, 1995). Além disso, concentra-se nas questbes relativas a aprendizagem,
principalmente dos conceitos cientificos, desconsiderando questdes mais amplas envolvidas no
processo escolar, como a historicidade da cultura humana, as multiplas interacGes sociais nas
quais se ancoram dimensdes politicas, ideologicas, éticas e pedagdgicas que influenciam o
educador na formulacdo dos objetivos, conteudos e métodos de ensino e, consequentemente,

na aprendizagem do educacando.

Por isso, nesta pesquisa almejamos transcender o psicologismo que fundamenta as
propostas pedagdgicas, apontando para a construcdo de intervengdes educativas que pudessem

favorecer uma educagdo cientifica para a cidadania, emancipadora e que estimulasse a
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cooperacdo, a autonomia e a formacao de sujeitos criticos e criativos (ANGELO, 2007). Desta
forma nos reportamos ao referencial freireano, no intuito de desenvolver uma metodologia que
norteasse todo o processo de investigacdo e de uma intervencdo que favorecesse uma educacgéo
cientifica de qualidade ja na Educacdo Infantil, possibilitando a compreensdo das criancgas
acerca de conceitos cientificos, dos impactos resultantes do desenvolvimento da C&T no
mundo atual e auxiliando-as na tomada de decisdes enquanto sujeitos historicos e de direitos.

Durante a investigacdo para compreendermos o contexto sobre o qual atuariamos
através da intervencdo pedagdgica, visualisamos que a Secretaria Municipal de Educacédo de
Petrolina utiliza duas propostas curriculares para a Educacéo Infantil resultando em estresse,
tanto para a professora quanto para as criangas, as quais precisam prestar contas de muitas
atividades num curto periodo de tempo, o que pode resultar numa aprendizagem apenas
superficial dos conceitos as serem apreendidos. Além disso, a metodologia da Proposta do
Instituto Alfa e Beto para a Educacdo Infantil fundamenta-se na abordagem tecnicista,
tolhendo-se muitas vezes a liberdade de professores e alunos ampliarem o debate acerca do

conhecimento e desenvolverem a criatividade de maneira mais aberta e independente.

No entanto, as duas propostas apresentam aspectos promissores em relacdo ao
desenvolvimento da educacdo cientifica das criancas, uma vez que ambas demonstram uma
preocupacdo em relacdo ao ensino de ciéncias na Educacéo Infantil. Inclusive, levando-se em
conta os critérios estabelecidos para analise consideramos que as duas propostas atingiram o
grau satisfatorio para uma “auténtica EC” das criangas na Educagdo Infantil. Contudo, nédo
podemos inferir se o fato ocorre porque as diretrizes nacionais apontam para isso, ou se
porque ja reconhecem a importancia da educacéo cientifica para a primeira infancia. Também
reconhececemos que uma proposta curricular sozinha ndo tem poder de determinar como
conceitos e metodologias serdo desenvolvidos na sala de aula. Mas, a postura de professores,
coordenadores e gestores em refletir, compreender e apoiar o que se propde € o que realmente

pode definir como a proposta seré desenvolvida.

Percebemos também que o material didatico utilizado na Educag&o Infantil (Programa
IAB) apresenta atividades ricamente ilustradas, numa sequéncia ldgica visando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos no pré-escolar, inclusive de
ciéncias, listadas na Proposta Curricular do IAB. No entanto, a frequéncia com que algumas
dessas habilidades se apresentam no material didatico mostrou-se insatisfatoria diante de
outras que sdo extremamente enfatizadas, 0 que pode fragilizar a proposta inicial do IAB em

desenvolver a educacéo cientifica das criangas.
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Em relacéo a professora, notamos que a mesma possui uma carga horaria de trabalho
elevada, fato comum, infelizmente, em diversos paises onde a valorizagdo do magistério ainda
ndo se concretizou. Contudo, a mesma sempre demonstrou grande responsabilidade e
compromisso no desenvolvimento das aulas com as criancas, mesmo diante do estresse e
frustacdo, evidenciado verbalmente diversas vezes por ela, por ter que atender a duas
propostas curriculares e as exigéncias impostas pela SEDUC e pelo IAB.

Referente ao desenvolvimento de uma “auténtica EC” pela professora, apesar dela se
esforcar em desenvolver um bom trabalho, realizando questionamentos e levantando hipdteses
antes de introduzir um conceito, valorizando as concep¢des prévias de algumas criangas,
realizando algumas atividades de observagdes e fomentando o desenvolvimento de atitudes e
valores em relacdo ao meio ambiente, a mesma ndo conseguiu atingir o grau satisfatério para
o desenvolvimento de uma “auténtica EC” com seus alunos. Reconhecemos que isso ndo
seria facil, desde o inicio da pesquisa, tendo em vista a sua formacdo inicial e também a
formagéo continuada promovida pela SEDUC para atuar na El, que tem se caracterizado
como amplamente metodoldgica e com énfase na alfabetizacdo ou letramento, desfavorecendo

o0 conhecimento cientifico por parte dos professores que atuam nesse nivel de ensino.

Diante desses fatos argumentamos para a necessidade da sociedade e dos seus gestores
discutirem e repensarem as politicas publicas de formagdo continuada e dos Projetos dos
cursos de Pedagogia se realmente quisermos ampliar o campo da alfabetizacéo da lingua para
a educacdo cientifica das criancas. Partilhamos do conceito que mudancas significativas no
ensino de ciéncias ndo depende apenas dos aspectos metodoldgicos do ensino de ciéncias,
mas, de fatores politicos, sociais e econémicos. (OSBORNE; DILLON, 2008; ROCARD et
al. 2007).

Sem querer nos manter inertes diante da situacdo percebida acerca dos embargos em
se promover a EC ja na primeira infancia, buscamos, neste trabalho, contribuir com essa
discussdo através de uma investigacdo acerca da viabilidade da utilizacdo da pedagogia
freireana enquanto arcabouco tedrico para o desenvolvimento de uma “auténtica EC” através
de uma proposta de intervencdo em sala de aula com as criangas. Os resultados desta
intervencdo demonstraram diversas possibilidades em relacdo & educacdo cientifica das

criangas como:
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1. E possivel educar cientificamente as criancas ja na Educacéo Infantil, pois dentro de
apenas trés meses de intervencdo com a turma conseguimos trabalhar todas as categorias

utilizadas como critério para uma “auténtica EC” com elas.

2. Que as criancas desse nivel de ensino (Pré-escolar 1), diferentemente do que muitos
acreditam, conhecem e compreendem diversos conceitos cientificos. Também que essas ja
utilizam categorias para apoiar inferéncias indutivas, dependendo de como a pergunta ¢ feita a
ela. (GELMAN; MARKMAN, 1986; GELMAN, 1988).

3. A perspectiva freireana, incluindo o Método Paulo Freire utilizado amplamente na
Educacdo de Jovens e Adultos, pode ser adaptada e vivenciada na Educacgéo Infantil. Desde
que consideremos que as criangas ndo sdo receptores passivos, mas Ssujeitos curiosos,
pensantes e que, igualmente aos adultos possuem o direito de conhecer, de inferir, de
questionar, de passarem da esfera ingénua para a esfera critica da apreensdo da realidade,
dentro de uma perspectiva humanizadora, dialdgica, problematizadora e ética. (FREIRE,
1992, 1996, 2001, 2005, 2011b, 2013).

Ndo podemos negar as dificuldades que tivemos em realizar a este trabalho,
principalmente dos entraves burocraticos que permeiam o ambiente escolar como rotinas
rigidas, submissdo a cronogramas e programas instituidos por profissionais muitas vezes
distantes da realidade escolar. Também, pelos dilemas éticos vivenciados pela pesquisadora, a
qual, por algumas vezes tendo ficado atbnita e sentindo-se impotente diante de determinadas
cenas em que a professora, estressada, se impunha sobre os alunos de forma rude,
contrariando os aspectos éticos e libertadores ensejados pela pedagogia freireana e, ainda,
pela prépria condi¢do de algumas criancas que revelavam a negligéncia ou a ignoréncia de

alguns pais em acompanhéa-las no desempenho escolar.

Desta forma, percebemos com mais urgéncia a necessidade da reflexdo-acao-reflexao,
tanto no contexto escolar como no contexto cientifico, na busca de superarmos as “situacées-
limites” que se apresentam a essas criancas, em relacdo a uma educacdo cientifica de
qualidade e universal, apesar das imensas dificuldades a serem transpostas, pois, como
reconheceu e encorajou 0 grande mestre Paulo Freire “mudar ¢ dificil mas é possivel” (1996,
p. 79).
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APENDICES
APENDICE 1 — Termos de Consentimentos Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PROFESSORA

Vocé esta sendo convidada como voluntaria a participar da pesquisa “Um
Dialogo entre a Pedagogia Freireana e a Educacdo Cientifica na Educacéo
Infantil”. Os objetivos do trabalho sao:

Geral: Investigar as possibilidades e limitagcdes de uma intervencdo pedagdgica em
educacédo cientifica, pautada na pedagogia freireana, com estudantes do Pré |l da
Educacao Infantil.

Especificos:

- Analisar o enfoque dado a Educacéo Cientifica na Educacéo Infantil pelo material
didatico adotado para turma do Pré-ll e os documentos escolares como o Projeto
Politico Pedagodgico do Centro de Educacao Infantil, a Proposta Curricular Municipal
Para Educacao Infantil e os Planos de Aulas da professora.

- Conhecer a dinamica do trabalho pedagdgico desenvolvido pela professora na
turma do Pré-ll da Educacéo Infantil referente a promoc¢édo da educacao cientifica
dessas criancas.

- Identificar os conceitos e instrumentos cientificos e tecnoldgicos presentes no
contexto das criancas participantes da pesquisa.

- Reconhecer as concepc¢bes prévias das criancas acerca desses conceitos e
instrumentos cientificos e tecnoldgicos.

- Estruturar e desenvolver junto as criancas uma proposta de trabalho fundamentada
na pedagogia freireana que possa proporcionar a compreensdo de determinados
conceitos cientificos e tecnoldgicos recorrentes nas suas vidas cotidianas e 0s
impactos que esses podem causar a sociedade e ao meio ambiente.

- Verificar, considerando 0s aspectos positivos e negativos, o grau de viabilidade
desta proposta de trabalho.

A pesquisa serd realizada no periodo de junho a dezembro do corrente ano.

Durante a pesquisa serdo realizadas analises do material didatico adotado
para turma do Pré-ll, de documentos como o Projeto Politico Pedagogico do Centro
de Educacéo Infantil, a Proposta Curricular Municipal Para Educacao Infantil e os
Planos de Aulas da professora, observacfes e registros escritos das aulas,
entrevistas com a professora dependendo da necessidade, entrevistas com 0s pais
dos alunos da turma pesquisada e uma intervencao pedagogica com os estudantes,
na qual serdo utilizadas filmagens e gravacfes. Isto se faz necessario para que
possamos alcancar todos 0S objetivos propostos na pesquisa. Ndo deixamos de
considerar o desconforto de estar sendo observado ou entrevistado, mas reforgcamos
gue esta pesquisa ajudara a efetivar o papel da escola como transformadora de
individuos e da sociedade. Vocé sera esclarecida sobre a pesquisa em qualquer
aspecto que desejar.

Vocé e livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a sua participacdo a qualguer momento. A sua participacdo é voluntéaria e
a recusa em participar nao ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

A pesquisadora ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.
Seu nome ou o0 material que indique a sua participacdo néo sera liberado sem a sua
permissdo. Uma coOpia deste consentimento informado sera arquivada pela
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pesquisadora, outra sera fornecida a vocé. A participacdo no estudo ndo acarretara
custos para vocé e ndo sera disponivel nenhuma compensacéo financeira adicional
para a sua participacao.

Caso a senhora sinta-se devidamente esclarecida acerca dos procedimentos
da pesquisa e dos resultados esperados, e esteja de acordo com a realizacdo da
pesquisa na sua sala de aula, pedimos que informe o0 seu consentimento e
autorizacao formal para sua realizacao:

() Concordo e autorizo a realizacdo da pesquisa nos termos propostos.
() Discordo e desautorizo a realizacéo da pesquisa.

Eu,
Identidade nUmero , CPF ndmero , Residente
em

Declaro ter sido informada dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e
detalhada. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informacfes e
alterar minha decisdo se assim o desejar. A pesquisadora MARIA CILENE FREIRE
DE MENEZES certificou-me de que todos os dados desta pesquisa serao
confidenciais e em caso de duvidas poderei chama-la no telefone (87)3863.5395 ou
(87).8811.6823. Esta autorizacdo € gratuita, nada tendo a reivindicar por esta
participacdo ou pelo uso do material. Ainda declaro ter recebido uma cépia deste
termo de consentimento, tendo-me sido dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duvidas.

Responsavel pela pesquisa:

Maria Cilene Freire de Menezes

Sujeito participante da pesquisa:

Petrolina, de de
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PAIS OU
RESPONSAVEIS

Vocé esta sendo convidado(o) como voluntario(o) a participar da pesquisa “Um
Dialogo entre a Pedagogia Freireana e a Educacao Cientifica na Educacao
Infantil”. Os objetivos do trabalho sao:

Geral: Investigar as possibilidades e limitagcdes de uma intervencdo pedagdgica em
educacgédo cientifica, pautada na pedagogia freireana, com estudantes do Pré Il da
Educacao Infantil.

Especificos:

- Analisar o enfoque dado a Educacéo Cientifica na Educacéo Infantil pelo material
didatico adotado para turma do Pré-ll e os documentos escolares como o Projeto
Politico Pedagogico do Centro de Educacao Infantil, a Proposta Curricular Municipal
Para Educacao Infantil e os Planos de Aulas da professora.

- Conhecer a dinamica do trabalho pedagdgico desenvolvido pela professora na
turma do Pré-ll da Educacéo Infantil referente a promoc¢édo da educacao cientifica
dessas criancas.

- Identificar os conceitos e instrumentos cientificos e tecnoldgicos presentes no
contexto das criancas participantes da pesquisa.

- Reconhecer as concepc¢bes prévias das criancas acerca desses conceitos e
instrumentos cientificos e tecnoldgicos.

- Estruturar e desenvolver junto as criancas uma proposta de trabalho fundamentada
na pedagogia freireana que possa proporcionar a compreensdo de determinados
conceitos cientificos e tecnoldgicos recorrentes nas suas vidas cotidianas e 0s
impactos que esses podem causar a sociedade e ao meio ambiente.

- Verificar, considerando 0s aspectos positivos e negativos, o grau de viabilidade
desta proposta de trabalho.

A pesquisa serd realizada no periodo de junho a dezembro do corrente ano.

Durante a pesquisa serdo realizadas analises do material didatico adotado
para turma do Pré-ll, de documentos como o Projeto Politico Pedagogico do Centro
de Educacéo Infantil, a Proposta Curricular Municipal Para Educacao Infantil e os
Planos de Aulas da professora, observacdes e registros escritos das aulas,
entrevistas com a professora dependendo da necessidade, entrevistas com 0s pais
dos alunos da turma pesquisada e uma intervencdo pedagdgica com o0s
estudantes (no caso seu(sua) filho(a), na qual serdo utlizadas filmagens e
gravacoles. Isto se faz necessario para que possamos alcancar todos os objetivos
propostos na pesquisa. Nao deixamos de considerar o desconforto de estar sendo
observado ou entrevistado, mas reforcamos que esta pesquisa ajudara a efetivar o
papel da escola como transformadora de individuos e da sociedade. Vocé sera
esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar.

Vocé é livre para recusar-se a participar ou permitir que seu (sua) filho(a)
participe, retirar seu consentimento ou interromper a sua participacdo ou a de seu
(sua) filho(a) a qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em
participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

A pesquisadora ir4 tratar a sua identidade e a identidade de seu (sua) filho(a)
com padrdes profissionais de sigilo. Seu nome ou o material que indique a sua
participacdo nao sera liberado sem a sua permissédo. Uma copia deste consentimento
informado sera arquivada pela pesquisadora, outra sera fornecida a vocé. A
participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e nao sera disponivel
nenhuma compensacao financeira adicional para a sua participagao.
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Caso o(a) senhor(a) sinta-se devidamente esclarecido(a) acerca dos
procedimentos da pesquisa e dos resultados esperados, e esteja de acordo com a
realizacdo da pesquisa na sua sala de aula, pedimos que informe o seu
consentimento e autorizacao formal para sua realizagéo:

() Concordo e autorizo a realizacdo da pesquisa nos termos propostos.
() Discordo e desautorizo a realizagéo da pesquisa.

Eu,
Identidade nUmero , CPF ndmero , Residente
em

responsavel pelo(a) aluno(a)

Declaro ter sido informado(a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira
clara e detalhada. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informacdes
e alterar minha deciséo se assim o desejar. A pesquisadora MARIA CILENE FREIRE
DE MENEZES certificou-me de que todos os dados desta pesquisa serao
confidenciais e em caso de duvidas poderei chama-la no telefone (87)3863.5395 ou
(87).8811.6823. Esta autorizacdo € gratuita, nada tendo a reivindicar por esta
participacdo ou pelo uso do material. Ainda declaro ter recebido uma cépia deste
termo de consentimento, tendo-me sido dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duvidas.

Responsavel pela pesquisa:

Maria Cilene Freire de Menezes

Sujeito participante da pesquisa e responsavel pelo(a) estudante participante:

Petrolina, de de
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APENDICE 2 — Roteiro de Entrevista com as criancas.

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO, FILOSOFIA E HISTORIA DAS

Cl

ENCIAS

ENTREVISTA — CRIANCAS"

IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO (A)

Nome:

| Idade:

Género:

Data:

1.Vocé gosta de estudar aqui na creche (Assinale):

Sim. Por qué?

| N&o. Por qué?

2.0 que vocé mais gosta de estudar? (Assinale):

ler e escrever as | numeros, contar | mapas animais e | Sobre as tecnologias como celular,
letras as coisas daterra | as plantas foguetes, televisdo, computador
alimentacgédo e lua, o sol, os doencas, NOSSO Corpo agua, ar, terra
higiene planetas vacinas

3.Vocé ja ouviu falar sobre ciéncias? Onde? Sabe o que a ciéncia estuda ou faz?

Sim. O qué?

| N&o.

4.Ja ouviu falar sobre cientistas? Onde? Sabe o que um cientista faz? (Assinale):

Sim. O qué?

| N&o.

5.Vocé gosta da maneira que a professora dé aula para vocés? (Assinale):

Sim. Por qué?

| N&o. Por qué?

6.0 que vocé pretende ser quando crescer?

7.0 que a crianca mais gosta de fazer nas horas de folga (Assinale)

Ler revistas, livros |

Ver televisdo

Usar computador | Conversar | Passear |

Brincar

Ouvir estorias infantis

Outros:

8. Que tipo de brincadeiras a crianca mais gosta (Assinale)

cantigas de roda

Jogos, como futebol,
queimado

brincar com animais

brincar de escolinha,

médico

brincar com celular ou computador | Outros:

9.Vocé possui algum animal de estimac&@o domicilio (Assinale):

Sim. Qual (is)?

| Ndo. Por qué?

10. Vocé gostar de animais (Assinale):

Sim. Qual (is)

\ N&o. Por qué?

11.Vocé medo de algum animal (Assinale):

Sim. Qual (is)

| N&o. Por qué?

12. 0 gue vocé mais gosta de comer? (Assinale)

frutas e verduras |

legumes e cereais (feijdo, arroz) | carnes |

leite e derivados

| doces

massas (macarrdo, pizza, bolos)

| salgadinhos |

ndo gosta de comer

13.Vocé gosta de tomar banho? (Assinale):

Sim. Por qué?

| N&o. Por qué?

14.Vocé costuma escovar 0s dentes depois que come (Assinale):

Sim. Por qué?

| N&o. Por qué?

72 Entrevista adaptada de: POLINO, C. Os estudiantes y la ciencia: encuesta a jovenes ibero-americanos. 12. ed.
Buenos Aires: Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacién, la Ciencia y la Cultura, 2011.
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APENDICE 3 — Roteiro de Entrevista com 0s pais.

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO, FILOSOFIA E HISTORIA DAS
CIENCIAS

Prezado(a) pai, mae ou responséavel pelo(a) estudante

dando continuidade a minha pesquisa intitulada “Um Dialogo entre a Pedagogia
Freireana e a Educacéo Cientifica na Educacao Infantil” gostaria que o (a) Sr. (a)
respondesse a seguinte entrevista.

Obs.: Relembrando que V. Sa. tem total liberdade em concordar ou ndo em
responder a esta entrevista ou a algumas questdes dela.

ENTREVISTA — PAIS OU RESPONSAVEIS™

IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO (A)

Nome do entrevistado:

Grau de parentesco da criancga:

Idade:

Data:

CARACTERIZACAO SOCIAL E ECONOMICA DA FAMILIA

1.Ocupacéao dos pais (assinale):

Pai: | Mae:
2.Renda Familiar: R$
3.Recebe Bolsa Familia (assinale) | Sim | N&o
4.Numero de filhos (assinale):
0 \ 1| 2 \ 3 \ 4 | +4

5.Numero de pessoas que moram no domicilio:

6. Tipo de domicilio em que vivem (assinale):

Casa de Casa de Apartamento Cortico Tenda ou Barraca Outros
Alvenaria Taipa
7.Casa propria (assinale) | Sim | N&o
8.Possui energia elétrica no domicilio Sim N&ao
(assinale)
9.Possui agua encanada no domicilio Sim N&ao
(assinale)
10. Possui agua sistema de esgoto sanitdrio no domicilio (assinale) Sim | N&o
11.No domicilio existe (considerar mais de um item) (assinale):
Aparelho de filtrar &gua ou Radio Televisdo Aparelho de | Antena parabolica ou
filtro de Ceramica N° Ne DVD TV por assinatura
NO. NO. NO.

7® Entrevista adaptada de:

IBGE. Censo  demografico. 2010 CD  2010. Questiondrio  Béasico.  Disponivel  em
http://www.biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/instrumentos_de coleta/doc2585.pdf Acesso em 29.07.2014.
POLINO. Carmelo. Os estudiantes y la ciencia: encuesta a jovenes ibero-americanos. 1% ed. Buenos Aires:
Organizacién de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2011.
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Geladeira | Freezer Telefone Fixo Telefone Celular Microcomputador
Ne. Ne. N°. N°, N©,
Notebook Tablet Acesso a Internet? Motocicleta Automovel
Ne. N°, N°. N°,
12. A crianga tem acesso livre ao uso de algum dos itens citados acima?
Sim. Qual (is). | N&o. Por qué?

CARACTERIZACAO INTELECTUAL DA FAMILIA

13. Nivel de escolaridade dos pais (assinale):

Pai
Nunca frequentou | EF Incompleto | EF Completo | EM Incompleto EM Ensino
a escola Completo Superior
Mée
Nunca frequentou | EF Incompleto | EF Completo | EM Incompleto EM Ensino
a escola Completo Superior

14. O que o(a) levou a matricular a crianca na Educacéo Infantil tendo em vista a
nao obrigatoriedade da lei, ainda? (Assinale)

Desenvolver Interagir Ocupacéo Para prepard- | Por trabalhar e ndo| Exigéncia
habilidades como com para a lo(a) para o ter com quem do Bolsa-
ler e escrever outras crianca Ensino deixar a crianga Familia
criancas Fundamental
15. A crianga costuma ir para o Centro de Educacdo Infantil sem resmungar (Assinale):
Sim | N&o
16. A crianca faz as tarefas enviadas pela professora sem resmungar (Assinale):
Sim | N&o

OUTROS ASPECTOS DE INTERESSE DA PESQUISA

17. O que a familia costuma fazer nas horas de folga (Assinale)

Ler revistas, Ver Usar Conversar | Passear Outros
livros televisdo | computador
18. O gue a crian¢a mais gosta de fazer nas horas de folga (Assinale)
Ler revistas, livros | Ver televiso | Usar computador | Conversar | Passear |  Brincar
Ouvir estorias infantis Outros:
19. Que tipo de brincadeiras a crian¢a mais gosta (Assinale)
cantigas de roda Jogos, como futebol, brincar com animais | brincar de escolinha,
gueimado médico

brincar com celular ou computador | Outros:

20. A familia possui algum animal de estimacéo domicilio (Assinale): | Sim | N&o

21. A crianca demonstra gostar de animais (Assinale):

Sim. Qual (is) | N&o
22. A crianca tem medo de algum animal (Assinale):
Sim. Qual (is) ] N&o
23. A crianca costuma comer sem resmungar (considerar mais de um item) (Assinale)
frutas e verduras | legumes e cereais (feijdo, arroz) | carnes | leite e derivados | doces
massas (macarrdo, pizza, bolos) | salgadinhos|  n&o gosta de comer
24. A crianca costuma tomar banho sem resmungar (Assinale): | Sim | N&o

25. A crianca costuma escovar os dentes sem resmungar (Assinale): | Sim | N&o




APENDICE 4 - Resultado das entrevistas com as criancas.

Tabela 4 - Resultados das entrevistas com as 20 criangas.
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Questdes Respostas N.° %
1. Se gosta de estudar no CMEI. Por Sim 20 100,0
qué? Né&o 00 0,0
2. O que mais gosta de estudar. Letras 08 40,0
Poderia assinar mais de uma. NUmeros 09 45,0
Mapas 01 50
Animais e Plantas 17 85,0
Sobre tecnologias 05 25,0
Alimentacéo e higiene 05 25,0
Lua, sol e planetas 03 15,0
Doengas, vacinas 02 10,0
Sobre o corpo 05 25,0
Agua, ar e terra 03 15,0
3. Ja ouviu falar de ciéncias. Sabe 0 Sim 10 50,0
gue a ciéncia estuda. N&o 10 50,0
4. Ja ouviu falar de cientistas? Sabe Sim 10 50,0
0 que eles fazem? Nao 10 50,0
5. Gosta da maneira que a professora Sim 20 100,0
da as aulas. Por qué? Nio 00 0,0
6. O que pretende ser quando Médico (a) 03 15,0
crescer. Professor (a) 03 15,0
Policial 03 15,0
Motorista 02 10,0
Pedreiro 02 10,0
Bombeiro 01 5,0
Educador Fisico 01 50
Dentista 01 50
Técnico em Computagéo 01 50
Veterinaria 01 50
N&o sabe 02 10,0
7. O que mais gosta de fazer nas Ler 01 50
horas de folga. Ver TV 07 35,0
Usar computador 01 50
Conversar 0 0,0
Passear 0 0,0
Brincar 12 60,0
Ouvir estdrias infantis. 00 0,0
Fazer outra coisa. 01 50
8. De qual brincadeira mais gosta. Cantigas de roda 01 5,0
Jogos como  futebol, 07 35,0
gueimado.
Brincar com animais. 01 5,0
Brincar de escola, médico 04 20,0
Brincar com  celular, 02 10,0

computador.
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Questdes Respostas N.° %
Outras brincadeiras (pega- 11 55,0
pega, carrinho, andar de
bicicleta e esconde-
esconde).
9. Se possui algum animal de Sim 17 85,0
estimacdo. Quais? N&o 03 15,0
10.Se gosta de animais. Quais? Por Sim 20 100,0
qué? Nao 00 0,0
11.Se tem medo de algum animal. Sim 13 65,0
Quais? Por qué? N&o 07 35,0
12.0 que mais gosta de comer. Frutas, verduras 19 95,0
Poderia assinalar mais de uma.
Feijdo com arroz 18 90,0
Carnes 15 75,0
Leite, iogurte, queijos. 16 80,0
Doces 15 75,0
Massas (pizza, macarrao, 18 90,0
bolo)
Salgadinhos 18 90,0
N&o gosta de comer 00 0,0
13.Se gosta de tomar banho. Por qué? Sim 18 90,0
Nao 02 10,0
14.Se costuma escovar os dentes Sim 18 90,0
depois que come. Por qué? Nao 02 10,0




APENDICE 5 — Resultado das entrevistas com os pais das criancas.

Tabela 5 — Resultados da entrevista com 09 pais das criangas envolvidas na pesquisa.
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Caracterizaco social e econdmica das familias

Questdes Respostas N.° %

1. Ocupacéo do pai Agricultor 02 22,0
Ambulante 01 11,0

Entregador 01 11,0

Operador de Maquinas 01 11,0

Pedreiro 04 440

2. Ocupacdo da mée Ambulante 01 11,0
Diarista 01 11,0

Do Lar 05 56,0

Manicure 01 11,0

Trabalhadora Rural 01 11,0

3. Renda Familiar Até um salario minimo 08 89,0
Acima de um sal&rio minimo 01 11,0

4. Se recebe Bolsa-Familia Sim 07 78,0
Nao 02 22,0

5. Numero de Filhos Um 01 11,0
Dois 03 33,0

Trés - 0,0

Quatro 03 33,0

Acima de quatro 02 22,0

6. Tipo de domicilio em que Casa de alvenaria 09 100,0
vivem. Outros - 0,0

7. Se possui casa propria. Sim 05 56,0
N&o 04 44,0

8. Se ha energia elétrica, 4gua Sim 09 100,0
encanada na casa. Néao - 0,0

9. Se ha sistema de esgoto na Sim 05 56,0
casa. Néo 04 44,0
10.Aparelhos ou sistemas que ha Acesso a internet 03 33,0
na casa. Antena parabolica 07 78,0
Podia responder mais de uma Aparelho de DVD 07 78,0
resposta. Carro 01 11,0
Celular 09 100,0

Computador 04 44,0

Filtro de &gua 06 67,0

Geladeira 09 100,0

Moto 01 11,0

Radio 08 89,0

TV 09 100,0

11.Se a crianca tem acesso livre a Sim 06 67,0
alguns aparelhos eletrénicos Nzo 03 33,0

citados na questdo anterior.
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Caracterizacdo intelectual das familias

Questdes Respostas N.° %

12.Nivel de escolaridade do pai. EF incompleto 05 56,0

Ensino Médio incompleto 01 11,0
Ensino Médio completo 03 33,0
13.Nivel de escolaridade da m&e.  EF incompleto 05 56,0
EF completo 01 11,0
Ensino Médio incompleto 01 11,0
Ensino Médio completo 02 22,0

14.0 que levou os pais a Desenvolver habilidades de 07 78,0

matricularem a crianca na EI.  ler e escrever.
Podia marcar mais de uma N&o ter com deixar para 01 11,0
resposta. poder trabalhar.
Para interagir com outras 01 11,0
criangas.
Prepara-la para o EF. 01 11,0
Outros motivos. 02 22,0

15.Se a crianga costuma ir para 0 Sim 08 89,0
CMEI sem reclamar. Nao 01 11,0

16.Se a crianca faz as tarefas Sim 08 89,0
escolares sem reclamar. Né&o 01 11,0

Outros aspectos de interesse da pesquisa’”

17.0 que a familia costuma fazer Conversar 02 22,0
nas horas de folga. Passear 03 33,0
Podia marcar mais de uma Ver TV 05 56,0
resposta. Outros 01 11,0

18.0 que a crianca gosta de fazer Brincar 05 56,0
nas horas de folga. Ver TV 02 22,0

Outros 03 33,0

19.Que tipo de brincadeira a Brincar com celular 01 11,0
crianca mais gosta. Brincar com carrinhos 01 11,0
Podia marcar mais de uma Jogos, futebol, queimado. 03 33,0
resposta. Outros 04 44,0

20.Se a familia possui animal de Sim 02 22,0
estimac&o. Nao 07 78,0

21.Se a crianca demonstra gostar Sim 07 78,0
de animais. Né&o 01 11,0

Né&o sabe 01 11,0

22.Se a crianga tem medo de Sim 03 33,0

algum animal. Nao 04 44,0
N&o sabe 02 22,0

23.Alimentos que a crianca gosta Na&o gosta de frutas e verduras 03 33,0
e do que ndo gosta de comer. Né&o gosta de carne 01 11,0
Podia marcar mais de uma N&o gosta de legumes 01 11,0
resposta. Gosta de comer tudo 05 56,0

24.Se a crianca gosta de tomar Sim 05 56,0
banho. N&o 04 44,0

25.Se a crianga gosta de escovar Sim 05 56,0
os dentes. Nao 04 44,0

™ As questdes de 16 a 24 foram utilizadas com os pais com o objetivo de averiguar se as criancas haviam
respondido corretamente na entrevista realizada com elas.
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APENDICE 6 — Atividade sobre animais de outras regides.

CEMEI MARIA TEREZA BRENNAND COELHO
ALUNO (A):
DATA: [ |

ATIVIDADE 2

NO QUADRO ABAIXO DESENHE ANIMAIS QUE NAO SAO ENCONTRADOS NA
NOSSA REGIAO, QUE SAO VISTOS APENAS EM LIVROS, REVISTAS,
TELEVISAO, INTERNET.
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APENDICE 7 — Atividade sobre a planta - Experimento 1.

CEMEI MARIA TEREZA BRENNAND COELHO
ALUNOS (AS):

DATA: / /

ATIVIDADE 3 — EXPERIMENTO 1

ESCOLHA UM (A) COLEGA A CADA SEMANA PARA DESENHAR NO QUADRO
ABAIXO O QUE SERA OBSERVADO NO EXPERIMENTO REALIZADO HOJE.

12 SEMANA 22 SEMANA 32 SEMANA
DATA: I DATA: [/ DATA: I
43 SEMANA 52 SEMANA 62 SEMANA

DATA: [/ DATA: [/ DATA: I
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APENDICE 8 — Atividade sobre a Classificacdo de alguns animais

CEMEI MARIA TEREZA BRENNAND COELHO
ALUNO (A):
DATA: [ |

ATIVIDADE 4

NA TABELA ABAIXO COLOQUE AS LETRAS REFERENTES AOS ANIMAIS QUE
PERTENCEM AS SEGUINTES CLASSES.

A AVES M MAMIFEROS P PEIXES R REPTEIS
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APENDICE 9 — Atividade sobre animais que podem oferecer perigo aos humanos.

CEMEI MARIA TEREZA BRENNAND COELHO
ALUNO (A):
DATA: [ |

ATIVIDADE 5

NO QUADRO ABAIXO DESENHE ANIMAIS QUE PODEM OFERECER PERIGOS
AOS HUMANOS.
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APENDICE 10 — Atividade sobre os animais que foram vistos na aula de campo.

CEMEI MARIA TEREZA BRENNAND COELHO
ALUNO (A):
DATA: [ |

ATIVIDADE 6

NO QUADRO ABAIXO DESENHE ALGUNS ANIMAIS QUE VOCE VIU NO
ZOOBOTANICO E NO NUMEC E DIGA ALGUMA COISA NOVA QUE VOCE
APRENDEU DURANTE A VISITA SOBRE OS ANIMAIS.

TEVE ALGUMA PERGUNTA QUE VOCE GOSTARIA DE TER FEITO? QUAL E
POR QUE NAO FEZ?
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APENDICE 11 — Atividade sobre os cuidados que devemos ter com os animais.

CEMEI MARIA TEREZA BRENNAND COELHO
ALUNO (A):
DATA: ||

ATIVIDADE 7

NA TABELA ABAIXO ASSINALE COM UM X AS FIGURAS QUE INDICAM
CUIDADOS QUE DEVEMOS TER COM OS ANIMAIS.

AUAUAUAU..AAAUUUUUU...MIAUMIAUMIAUUUU

TRADUGAO:
AJUDE O GPA A CONSTRUIR O NOSSO LAR
gpavr.blogspot.com 1 Y,
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APENDICE 12 — Fotos sobre os experimentos 1 e 2 com plantas.

Fotos sobre o resultado do experimento 1

Fonte: MENEZES, M. C. F. (2014)

Fotos sobre os resultados do experimento 2

Fonte: MENEZES, M. C. F. (2014)



APENDICE 13 — Atividade sobre a planta - Experimento 2.

CEMEI MARIA TEREZA BRENNAND COELHO

ALUNOS (AS):

DATA: / /

ATIVIDADE 8 — EXPERIMENTO 2

214

No dia 16/10 fizemos um experimento plantando sementes de feijao na terra, dentro
de copinhos descartaveis, porém, depois de 15 dias de observacdes percebemos
gue nao ocorreu nada. Entdo, no dia 13/11 repetimos o experimento de maneiras
diferentes (sementes de feijdo e de milho plantados na terra e no algodédo, dentro
dos copinhos). Hoje nés vamos observar o experimento e cada grupo ird desenhar
no primeiro quadro o que ocorreu com a semente do seu copinho. No mesmo dia
plantei no jardim da minha casa sementes de milho e de feijdo. Hoje retirei algumas
do solo e coloquei-as nos copinhos. Desenhe no segundo quadro como estdo as

sementes que plantei no meu jardim.

1° Quadro

2° Quadro




APENDICE 14 — Atividade sobre as casas dos animais.

CEMEI MARIA TEREZA BRENNAND COELHO
ALUNOS (AS):

DATA: / /

CADA BICHINHO TEM O SEU LAR!
FRA SABER COUAL, BASTA LIGAR!

go
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APENDICE 15— Desenhos das criancas sobre o que elas mais gostaram de estudar durante a

intervengao.
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Mo Alumo 8,
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APENDICE 16 — Relato das observacdes das aulas da professora do Pré-11 sem o material do
IAB

Os primeiros cinco dias de observacao realizados pela pesquisadora o material do I1AB
e o Cronograma da SEDUC ainda ndo tinham chegado ao CMEI. A seguir podemos ver
alguns relatos do Diério de Bordo da pesquisadora relacionados com as observacfes dos
primeiros cinco dias de aulas no intuito de apreciarmos melhor o comportamento da professora
e dos alunos em relacdo aos conflitos e a énfase dada a EC pela professora. No relato do
primeiro dia” mostramos toda a rotina da professora com as criancas, nos demais dias

focamos apenas as atividades relacionadas com Ciéncias Naturais.

1° Dia — Apds o lanche e o cumprimento da rotina do “Bom Dia”, pois era um dia de
segunda-feira, com os alunos ja em sala, a professora perguntou sobre o que eles haviam feito
no final de semana. Um dos alunos respondeu que tinha ido para uma ilha. Dai ela perguntou
se eles tinham comido e bebido 14 e onde eles haviam descartado o lixo. O aluno respondeu
que tinham descartado o lixo “no mato”. A professora orientou que ndo se pode jogar lixo no

mato, nem no rio.

Apbs os relatos das outras criancas sobre o final de semana a professora leu um poema
intitulado “Zebrinha” pedindo para que eles prestassem bastante aten¢do. Depois da leitura ela
passou a fazer questionamentos sobre a zebrinha do poema. Se eles ja tinham visto uma zebra,
como era uma zebra. Alguns comentaram acerca das cores da zebra, outros que ela lembrava
um cavalo e outro que a zebra trabalha no circo. Depois de todos terem respondido aos
guestionamentos a professora mostrou uma ilustracdo sobre a zebra e novamente questionou

sobre as cores e se ela parecia realmente com um cavalo.

Na mesma ilustragdo da zebra havia a figura do Cascdo da “Turma da Monica”. A
professora perguntou para as criangas quem era aquele personagem. Todos responderam em
unissono que era o Cascdo. Dai ela perguntou o que era que o Cascdo nao gostava de fazer.
Responderam que ele ndo gostava de tomar banho. Em seguida ela perguntou quem deles ali
nédo gostava de tomar banho. Todos responderam que gostavam. Entdo, a professora chamou a

atencdo para a importancia de se tomar banho, lavar os cabelos, as orelhas, escovar os dentes

" Vale ressaltar que a pesquisadora ja havia se apresentado & turma quando foi pedir aos pais para assinarem a
TCLE na entrada e saida das aulas nas semanas anteriores. Também, que a professora e as criangas ficaram
totalmente a vontade com a presenca da pesquisadora em sala. Inclusive a professora de vez em quando pedia
minha ajuda para ficar na sala com eles enquanto ela ia resolver alguma coisa na coordenacdo e as criancas
faziam perguntas, conversavam, mostravam-me atividades, brinquedos e me abragavam na saida.
Consequentemente a pesquisadora, por mais que tentasse se manter distante, muitas vezes retribuia as atitudes
delas e colaborava com a professora, caracterizando esta fase da pesquisa como observagao participante.
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para se manterem limpos. Logo depois uma crianga confessou que ndo gostava de tomar
banho. A professora alertou-os que, quem ndo gosta de tomar banho fica parecido com o
Cascdo. A seqguir a professora entregou folhas em branco para um dos alunos distribuir para o0s
colegas que estivessem sentados nas suas cadeiras e orientou-o0s que eles deveriam pegar 0s
l4pis numa caixa em cima da mesa dela para inventarem e desenharem uma nova zebra. A
professora realizou outras atividades envolvendo letras e numerais até o toque do sino para o

recreio.

E importante frisar que durante toda a conversacdo da professora com as criangas,
essas Ultimas iam interrompendo a fala da professora, entdo, ela parava escutava a cada um e

pedia para que as outras criangas também escutassem o que o colega tinha a dizer.

Apbs o recreio as criancas realizaram a escovacdo dos dentes e retornaram a sala de
aula. A professora entregou massinha de modelar para as criancas e falou para elas fazerem o
que quisessem com a massinha. A pesquisadora aproveitou para observar mais de perto o que
alunos tinham feito e fazer perguntas a respeito.

Os aluno S, H e C'® fizeram um foguete. A pesquisadora inquiriu do aluno S para
onde aquele foguete iria. Ele respondeu que o foguete ia para a lua. Perguntou-se entdo onde
ficava a lua. O aluno respondeu que a lua ficava no céu. Indagou-se dele, entdo, onde ele tinha
visto um foguete. Ele respondeu que tinha computador em casa, mas tinha visto na TV.

As mesmas perguntas foram feitas aos alunos H e C. O aluno C afirmou que o foguete
ia para o sul e que viu um foguete na lua no celular. O aluno H respondeu que o seu foguete
iria para o céu. O aluno R que ndo tinha feito um foguete, mas estava sentado na mesma mesa
que os colegas que haviam feito comentou que tinha visto um foguete na internet e que esse

iria para a lua.

O restante dos alunos fizeram cobras com a massa de modelar. Esses foram inquiridos
sobre o porqué de terem feito cobras com a massa de modelar. Eles responderam que era
porque gostavam de cobras. A pesquisadora perguntou se eles ndo tinham medo de cobra e
eles responderam que ndo. O aluno G confessou que ja havia pegado numa cobra na roca do
pai dele. O aluno S, que foi um dos que fez o foguete, comentou que ndo quis fazer uma cobra
porque ela era venenosa. Uma aluna fez um coragdo com a cobra. A pesquisadora perguntou

onde ficava o coracdo no nosso corpo. A aluna respondeu que era na barriga. O aluno G

"® para resguardar a identidade dos alunos utilizamos letras do alfabeto no lugar dos seus respectivos nomes.
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interveio colocando a mé&o no lado esquerdo do peito, mostrando que era ali que ficava o

coracao.

Finalmente a professora pediu que eles se arrumassem para a saida e foi entregando as
atividades feitas por eles na semana anterior. Depois cantaram uma musica de despedida. E,
antes de sair o aluno S cochichou no ouvido da pesquisadora que iria estudar os ovos das
cobras.

2° Dia — A professora desenvolveu algumas atividades relacionadas com o projeto da
unidade “Valores Humanos” destacando a questao do respeito e da responsabilidade. Realizou
também atividades relacionadas com o “movimento” e sobre o corpo humano. Nessa tltima
ela cantou com os alunos a musica “cabeca, ombro, joelho ¢ pé” e ao mesmo tempo iam
tocando as partes do corpo que a musica fazia referéncia. Em seguida a professora pediu para
uma aluna deitar no chao e fez o contorno do corpo dela com giz, no chdo. Apéds a aluna
levantar-se a professora perguntou para a turma o que ela tinha desenhado no chdo. Os alunos
responderam que era um corpo. Dai ela passou a apontar para as partes desenhadas e perguntar
que partes eram aquelas e eles iam respondendo. Por ultimo ela perguntou que partes estavam

faltando e os alunos responderam que faltavam os olhos, a boca, orelhas e assim por diante.

Nessa aula a pesquisadora levou o netbook para a sala e alguns alunos ficaram curiosos
querendo ver e usar o computador. A aluna U afirmou que tinha um computador em casa,

porém ela mexeu e quebrou-o. Disse também que tinha TV e aparelho de DVD em casa.

3° Dia — Dentre as atividades vivenciadas a professora leu um texto sobre o beija-flor.
Apobs a leitura ela perguntou a turma como € era um beija-flor e o que ele fazia. Alguns alunos
responderam que ele era colorido e beijava as flores. Ela perguntou, entdo, o que acontecia
quando o beija-flor beijava as flores. O aluno H interrompeu dizendo que costumava atirar nos
passarinhos com uma baladeira’’. A professora lembrou aos alunos os valores que estavam
trabalhando naquela semana, no caso respeito e responsabilidade e frisou que devemos
demonstrar esses valores para com os animais. Um aluno interferiu e disse que se alguém cria
um cachorrinho precisa cuidar dele. O aluno T retornou ao assunto da baladeira dizendo que a
pedra que deve ser usada nela tinha que ser grande. A professora, entdo, pediu para que 0S
alunos que achavam que os animais ndo devem ser maltratados levantassem a mé&o. Todos
levantaram a mao, com exce¢do do aluno H que insistiu em dizer que ja tinha matado 6

passarinhos com baladeira. A professora questionou quem havia ensinado isso a ele. O aluno

" Também conhecida por estilingue em outras regides do pais.
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respondeu que sua mde dava dinheiro a ele para comprar baladeira. Dai, a professora
perguntou para a turma o que era mais bonito, tomar sorvete ou matar passarinho. Os alunos
responderam que era tomar sorvete. Ela entdo enfatizou que o dinheiro usado para comprar
baladeira poderia ser utilizado para comprar sorvete, pizza, material escolar, dentre outros. Um
aluno afirmou que gostava de andar de cavalo. A professora comentou que era bom estar em
contato com a natureza, desde que acompanhado de um adulto, porque o cavalo, mesmo

manso ¢é alto.

No final da aula a professora pediu para pesquisadora conversar um pouco com a turma
para ela poder descansar a voz, pois estava gripada. A pesquisadora aproveitou esse momento
para conhecer melhor algumas concepcdes deles acerca dos animais de estimagao e perguntou
se eles possuiam algum animal em casa e 0s nomes desses animais. A maioria respondeu que
possuiam cachorros e uns sabiam o nome deles, outros ndo. Alguns responderam que tinham
gatos e citaram 0s nomes deles. O restante respondeu que ndo possuiam animais em casa. A
pesquisadora questionou acerca de como eles cuidavam dos seus bichinhos, eles falaram que
davam comida e agua. Questionou-se, também, se 0s animais deles tomavam vacinas,
responderam que sim. Dai foi perguntado se eles também tomavam vacinas e se sabiam para
que as vacinas serviam. Eles responderam que tomavam vacina, mas ndo sabiam para que elas

serviam.

4° Dia — Nesse dia nao foi observado aula, mas o planejamento da professora junto a
coordenadora e as outras professoras do CMEI. Elas receberam o Cronograma de atividades
elaborado pela SEDUC para a utilizacdo do material do IAB em sala de aula até o final do ano
letivo. Discutiram sobre o Projeto que estavam vivenciando e planejaram as datas
comemorativas. A coordenadora frisou a necessidade das professoras desenvolverem com as
suas turmas as habilidades da Proposta do IAB e da Proposta da SEDUC. Também de
preencherem a agenda do IAB e o diario da SEDUC assinalando as habilidades que os alunos

ja dominassem.

5° Dia — Nesse dia nédo foi vivenciada nenhuma atividade referente a Ciéncias Naturais.
No entanto, achamos importante ressaltar que o aluno H afirmou que havia cortado a baladeira

dele e do irméo porque era errado matar passarinho.
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APENDICE 17 — Relato das observacdes das aulas da Professora do Pré-1l com o
material do IAB

A partir daqui analisamos na sequéncia das aulas observadas apenas as que previam
alguma habilidade de Ciéncias apontadas no rodapé do Meu Livro de Atividades e
relacionadas no Cronograma da SEDUC.

6° Dia — Ap0Os 0 cumprimento da rotina que sempre acontece no inicio de cada aula, a
professora lembrou as criancas que nas tercas e quintas era dia de trabalhar também o Projeto
da Proposta Curricular Municipal Para a Educacgéo Infantil, que naquela unidade referia-se ao
eixo Valores Humanos e elas iriam discutir sobre o amor e a afetividade. Quando a professora
perguntou as criancas 0 que era amor alguns responderam que seria cuidar das coisas, das
plantas e dos animais. A professora enfatizou que devemos amar também, a familia, os amigos
e os colegas. Dai pegou algumas criancas que estavam ao seu redor, abragou-as, dizendo que
esse ato era uma demonstracdo de amor e ressaltou que, quem ama também disciplina aquele

que esta fazendo algo errado.

Depois de realizar outras atividades relacionadas com as letras do alfabeto a professora
explicou sobre a importancia dos habitos de higiene e pediu para que eles fizessem a atividade
12 da semana 5 do Meu Livro de Atividades, p. 60, que consistia em identificar as figuras
relacionadas com habitos de higiene e em seguida pinta-las. Vale ressaltar que o roteiro para
esta atividade indicava que a professora apresentasse um teatrinho de fantoches com os
bonecos Alfa e Beto do Programa IAB, no entanto, ela apenas explicou o assunto e ndo

realizou o teatrinho.

7° Dia — Apos a rotina de acolhida a professora realizou uma roda de conversa sentada
no chdo, com as criancas também sentadas no chdo ao redor dela. Nesta roda ela conversou
sobre a lenda “Como aparecem os bichos”, depois pediu para elas fazerem a atividade 10 da
semana 6 do Meu Livro de Atividades, p. 70, que consistia em desenhar a floresta onde
aconteceu a festa dos indios Maués. A professora seguiu as questdes listadas do roteiro do
Meu Livro de Atividades perguntando as criancas sobre o que era uma floresta e como era a
vida numa floresta. Também se eles ja tinham ouvido falar na floresta amazonica. O aluno S
respondeu que uma floresta seria a natureza. Em seguida a professora perguntou onde

aconteceu a festa do dos bichos, depois mostrou a floresta amazénica num mapa do Brasil,
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conforme indicava o roteiro da atividade. Ressaltou, também, que os homens estdo destruindo
essa floresta. O aluno S questionou entdo, sobre quem era que estava fazendo isso. A
professora respondeu que eram pessoas que causavam a destruicdo da floresta retirando
arvores e animais para vender. Alertou, ainda, que se essa floresta acabar o planeta Terra
também se acaba. A seguir a professora fez um link com o Projeto sobre Valores Humanos
expressando a necessidade de mostrarmos respeito pela floresta. O aluno S novamente interviu
dizendo que devemos também maostrar gratiddo pela floresta. A professora pediu para que eles
realizassem a atividade e ao mesmo tempo questionando se na floresta havia prédios e

relembrando junto com eles o que havia na floresta dos indios Maués.

Ap0s essa atividade a professora passou para a Atividade 11 referente a semana 6 do
Meu Livro de Atividades, p. 71. Nessa havia o desenho de uma arvore com frutas para que 0s
alunos identificassem a raiz, o tronco, os galhos, as folhas e as frutas com as letras do alfabeto
de acordo com a legenda apresentada ao lado do desenho e depois a pintassem com as cores
verde, vermelho e marrom. O roteiro de comandos para a professora exposto na atividade
indicava que ela deveria escolher um local na escola e plantar uma arvore junto com as
criancas, respeitando as etapas da preparacdo do solo, o plantio e os cuidados e acompanhar a
evolucdo da arvore plantada junto com a turma. Também, que a professora conversasse sobre
a importancia das arvores para a sobrevivéncia da humanidade e que ela deveria perguntar as
criancas a diferenca entre uma arvore frutifera e uma arvore ornamental, os nomes das arvores
gue produzem manga, abacate, macd, dentre outras. No entanto, como o CMEI possui algumas
arvores dentro dos seus espacos a professora levou-os para apresenta-los algumas dessas
arvores. Ela comecou explicando que a arvore ornamental ndo produz frutos e, em seguida,
mostrou um pé de manga e foi explicando como uma arvore era plantada e essa possuia raiz e
que o caule lhe dava sustentacdo. As criancas ficaram inquietas e a professora ficou bastante
irritada, dando-lhes uma bronca. Depois ela retomou a explicacdo mostrando os galhos e
dizendo que esses eram como os bragos da arvore, arrancou uma folha da arvore e perguntou
para eles do que se tratava. Responderam que era uma folha. Em seguida pediu para que eles
apontarem onde ficava a raiz, o caule e as folhas da arvore. Ressaltou que ndo havia frutos na
arvore naquele dia. Finalizando, pediu que eles fizessem uma fila para poderem ir para a sala,
Mas que antes dessem um “tchau” para a arvore. Depois perguntou sobre quais das arvores que
havia naquele espagco eram ornamentais e quais eram frutiferas, ameacando que, quem néo
soubesse responder ficaria sem recreio. No caminho para a sala foi repetindo com eles os

nomes das partes da planta e as diferengas entre plantas frutiferas e ornamentais.
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Ao chegar a sala a professora retomou a Atividade 11 do Meu Livro de Atividades
explicando que, de acordo com o desenho do livro e as setas que apontavam para as partes da
arvore no desenho eles fossem escrevendo as letras que ela ia apondo na lousa. Em seguida

disse para eles pintarem a arvore de acordo com as cores que o livro mandava.

Para iniciar a Atividade 12 do Meu Livro de Atividades’®, p. 72 a professora relembrou
que ja havia discutido com eles sobre a preservacdo da natureza. Questionou se as pessoas
podiam desperdicar agua, cortar arvores e matar animais e eles respondiam que ndo. Em
seguida falou que eles deveriam desenhar arvores e arguiu se eles iriam desenhar arvores
caidas ou em pé. Eles responderam que iriam desenhar arvores em pé. Depois disse que eles
deveriam desenhar arvores, animais, rios, peixes, dentre outras coisas, sendo que tudo deveria
estar preservado. Todos os alunos desenharam elementos relacionados com a natureza como
agua, animais, plantas, como excecdo de duas meninas que, além de desenharem esses
elementos, uma desenhou também uma boneca e a outra desenhou bolas de aniversario. No

entanto, a professora ndo fez nenhuma inferéncia sobre isso.

8° Dia — Apos o lanche a professora cantou uma musica “quero ver quem pega...” e ia
citando - “cabega”, “ombro”, “pé”, “orelha”, dentre outras partes do corpo - e eles iam
pegando nessas partes do corpo dos colegas. Foram realizadas atividades sobre numerais e
professora, muito irritada por eles estarem conversando muito alertou-os que se continuassem
assim iria amarrar a lingua deles e que no final ia fazer perguntas e quem ndo soubesse

responder iria levar “bolo”"”.

9° Dia — Nesse dia, como atividade relacionada as habilidades de ciéncias foi realizada
a Atividade 5 da semana 7 do Meu Livro Atividades, p. 77. A mesma consistia em completar
com adesivos prontos as partes que faltavam no desenho de um galo como a crista, os olhos, o
rabo e o bico. Os alunos tiveram dificuldades em realizar essa atividade, por isso a professora
teve que ajudar a cada um. Nesse dia os alunos tanto da turma observada, quanto das outras
turmas estavam bastante agitados e as professoras combinaram de passar um video para eles
no laboratério de informatica. O filme era um desenho de “Dora Aventureira” e alguns

prestavam atencgéo, outros ficavam dispersos. Uma das professoras chamava a atencao deles de

"8 Essa atividade ndo fazia nenhuma referéncia as habilidades de ciéncias do Manual de Orientagio Para a Pré-
Escola, no entanto, o titulo dela era “Meu planeta, minha casa” e pedia para que os alunos fizessem um desenho
que representasse um pensamento sobre a preservagao da natureza.

7 Expressdo muito usada nos “tempos da palmatoria na escola”. Quando o aluno nio conseguia responder 4 uma
pergunta da professora, ela ou um colega que soubesse responder corretamente a pergunta dava uma palmada
com esse instrumento no aluno que n&o soube responder.
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vez em quando para prestarem atencdo ao filme. Apds o filme todos foram encaminhados para

a sala e ndo houve nenhuma discussdo, nem atividade relacionada ao filme.

10° Dia — Apds o acolhimento a professora cantou a musica “Cabega, ombro, joelho e
pé” e as criangas iam tocando nas partes dos seus proprios corpos corretamente. Logo depois,
seguindo o roteiro da atividade 7, semana 8 do Meu Livro de Atividades, p. 91, ela chamou a
atencdo que iriam rever as partes do galo naquele dia. Passou ent&o, a fazer uma comparagéo
entre 0 galo e o ser 0 humano, questionando-os sobre o que temos que substituia o bico do
galo. Elas responderam que era a boca. Depois perguntou quantas asas 0 galo possuia. A
maioria respondeu que eram duas, mas uma crianga afirmou que eram trés. A professora o
corrigiu dizendo que eram duas asas. A professora relembrou que na aula passada tinham
estudado as plantas e que nessa iriam estudar os animais. Explicou que havia animais com
duas pernas conhecidos como bipedes e que esse nome era dificil. As criangas tentaram repetir
0 nome com ela. Depois perguntou quantas patas o gato possuia e se ele era bipede. Elas
responderam que ndo, pois 0 gato possuia quatro patas. A professora explicou entdo, que 0s
animais que possuiam quatro patas eram quadrupedes e foi repetindo junto com eles para
fixarem melhor, “animais com duas patas — bipedes, animais com quatro patas —
quadrapedes”. Um aluno afirmou que havia animais com cinco patas. A professora
argumentou que a ciéncia ainda ndo tinha descoberto animais com cinco patas. Dali, escreveu
os nomes “pé e bico” na lousa e pediu para que elas localizassem essas partes no desenho do
galo, na atividade 7 e escrevessem 0s nomes nas respectivas partes no desenho. Alguns
escreveram no lugar certo, outros na barriga, na crista. Entdo, ela mandou que apagassem e
escrevessem no lugar certo. Em seguida passou a questionar sobre quantas patas o galo
possuia e quantas letras havia nos nomes escritos na lousa. Depois ela pediu que as criangas
pintassem o galo de acordo com as cores citadas na atividade. A pesquisadora aproveitou e
perguntou se elas sabiam onde ficava a crista do galo. A maioria respondeu corretamente
apontando para o desenho da atividade. No entanto, alguns ndo souberam responder e um e
chamava a crista de chapéu. Ao terminarem essa atividade foram para a Atividade 8 que nao
fazia referéncia a nenhuma habilidade de ciéncias do Manual de Orientacdo, mas possuia a
figura e os respectivos nomes de dez animais e pedia para que as criangas identificassem cada

animal e circulasse os animais que comegassem com as letras C, Fe L.

Apos o recreio foram para a Atividade 9 na qual havia o desenho de trés quadros e
abaixo de cada as respectivas palavras: terra, agua, ar. O comando da atividade pedia que as

criangas desenhassem em cada quadro dois animais que vivessem em cada um desses trés
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ambientes. A pesquisadora perguntou a cada uma das criancas o que elas haviam desenhado
dentro dos quadros.

11° Dia — Realizacdo da Atividade 10 da semana 9 do Meu Livro de Atividades, p. 106.
A atividade consistia em trés comandos: observar o0s seis animais desenhados na atividade e
identifica-los®’; falar qual deles costuma ser 0 mais rapido e qual costuma ser mais lento; e,
por altimo, pintar de azul o animal que, na opinido da crianca iria chegar primeiro e de
vermelho o animal que iria chegar por Gltimo numa corrida. A professora iniciou perguntando
guem tinha um animal em casa. Alguns responderam que tinham gatos, outros que tinham
cachorros e, ainda outros expressaram que possuiam cobra, ledo, dinossauros, cavalos e vacas
em casa. Ela perguntou, entdo, quem tinha tartarugas em casa. Todos responderam que tinham.
Dai ela questionou se a tartaruga era rapida ou vagarosa. A maioria respondeu que ela era
rapida. Ela questionou entdo quem andava mais lentamente, um coelho ou uma tartaruga. Os
alunos ficaram um pouco confusos e a professora respondeu que era a tartaruga. Depois
comparou alguns alunos, indiretamente, com a tartaruga dizendo que esses faziam a tarefa bem
devagarzinho, igual a uma tartaruga. Depois citou exemplos de outros animais, questionando
se eles andavam rapido ou devagar. O aluno S afirmou que a cobra anda rapido. A professora
contrap0s a sua afirmacdo, dai ele argumentou que se irritarmos a cobra ou mexer com 0s Seus
filhotes ela iria ficar furiosa e morder a gente. A professora ressaltou que a tartaruga era lenta,
ja o coelho e a lebre eram muito rapidos. Um aluno questionou sobre o peixe e a professora
aproveitou para perguntar se 0s peixes eram rapidos ou lentos. Houve varias respostas,
inclusive citaram o tubardo. Um aluno interveio e disse que gostava de jacaré e ja havia dado
comida a um. A professora perguntou se tinha sido na lagoa. O aluno T esclareceu que possuia
um cavalo, mas era na roca. A professora mandou que eles pintassem o animal que achavam
mais rapido de azul e de vermelho o mais lento. Depois passou nas mesas inquirindo cada
aluno sobre quem era, na opinido dele, o animal mais rapido e o mais lento. Finalizando a
atividade todos pintaram a tartaruga de vermelho, mostrando que ela era a mais lenta. J& sobre
o animal mais rapido houve diversidade de opinido e 13 pintaram o cavalo, 01 pintou o coelho
e 02 pintaram o gato. A professora também ficou em davidas sobre qual dos animais era o

mais rapido.

12° Dia — Apos o lanche a professora falou que ia ler 0 poema “Arara, a rara” do
Manual de Orientacdo Para a Pré-Escola, mas antes explicou como se estruturava o poema

com 0s versos e as estrofes. Em seguida pediu para que eles prestassem bem atencgdo que ela

80 . .
Os animais eram: um elefante, um cavalo, um porco, um coelho, um gato e uma tartaruga.
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iria perguntar depois sobre qual animal o poema estava falando. Ao terminar fez a pergunta e
as criangas responderam que era sobre a arara. Depois questionou se a arara era uma ave ou
um peixe e eles responderam que era uma ave. Continuou fazendo questionamentos sobre a
arara, de que ela era recoberta, 0 que o0 homem estava fazendo com a arara, dentre outros. Os
alunos responderam corretamente as perguntas. Em seguida realizaram a Atividade 1 da
semana 10 do Meu Livro de Atividades, p. 109, a qual apresenta a figura de 10 tipos de aves,
dentre elas uma arara. Os comandos da atividade determinam que os alunos contem quantas
aves ha e cologue o total num quadrinho. Depois pede que eles circulem a figura que
representa a arara, e dizer o nome da ave verde e amarela que aparece no desenho, a qual
aparentava ser um papagaio. Em seguida passaram para as atividades 2 e 3. A primeira havia
um desenho de uma arara com setas direcionadas para as partes do seu corpo. O comando da
atividade pede que os alunos identifiguem essas partes e coloquem a primeira letra de cada
uma delas, no caso o bico, o olho, a asa e 0 pé. Depois convida-os a pintar a arara livremente.

A atividade 3, referente a semana 10, possui um roteiro para a professora discutir como
e onde nascem as araras, 0 que € o ninho, que animais fazem ninho, como, onde e de que 0s
ninhos sao feitos. Também incentiva ao professor contar algumas curiosidades sobre as aves
como a reproducdo e o tempo de vida de algumas aves. No entanto, a professora ndo fez
nenhuma discussdo a respeito, talvez porque estivesse muito gripada e rouca e nao estava
conseguindo falar muito. Assim, ela utilizou apenas os comandos citados na atividade para 0s
alunos realizarem. Essa apresentava uma ilustracdo colorida contendo arvores e um tucano,
um coelho, um macaco e um gato ao redor de uma cesta cheia de ovos. O comando
perguntava de quem eram aqueles ovos e pedia que eles circulassem o animal a quem
pertencessem 0s ovos. Depois que eles contassem quantos ovos havia no ninho e colocassem o
total num quadrinho. Quando a professora perguntou de quem era aqueles ovos as criangas
responderam que era do coelho. A professora concordou com elas afirmando que sim e
ressaltou que os outros animais ndo botavam ovos. Dai ela mandou as criangas circularem o

coelho.

13° Dia — Depois do lanche a professora desenhou uma tabela no quadro e preencheu
com o0s nimeros de 01 a 31, semelhante ao calendario apresentado na Atividade 6 da semana
10 do Meu Livro de Atividades, p. 114. No roteiro dessa atividade pedia-se que a professora
conversasse com as criangas sobre o tempo que a mée leva para o bebé nascer, perguntasse se
todos os animais levam o mesmo tempo para nascer, ouvisse suas hipOteses e depois

explicasse o tempo que alguns animais levam para nascer como 0s cées, 0S porcos, a arara, 0
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tucano e o urubu. No entanto, a professora apenas contou os dias junto com a turma e chamou
a atencdo que a galinha que aparecia na atividade acima do calendario levava 21 dias para
chocar os ovos. Dai contou com a turma até o dia 21 na tabela, circulou o numeral e mandou
eles fazerem 0 mesmo no livro. A professora estava muito irritada com as criancas porque elas
ndo prestavam atencdo e faziam o que ela mandava. Como as criangas tiveram dificuldades
para concluir a tarefa tivemos que ajudar a cada uma delas. Em seguida passaram para a
Atividade 7 a qual no roteiro pedia que a professora conversasse sobre o tempo de duragéo da
gravidez, como fica o corpo da mamae e o que faz para esperar a chegada do bebé. Também
que as criangas e a professora trouxessem fotos de quando eram bebé, as analisassem na sala
de aula e descrevessem o corpo do bebé, as expressdes, as roupas. Também questionar de que
0 bebé se alimenta, quem deve cuidar dele, dentre outras coisas. A professora ndo seguiu 0
roteiro, mas citou o titulo da atividade e questionou-os sobre como eles haviam nascido.
Alguns disseram que tinham nascido da barriga da mé&e. A professora explicou que eles
deveriam fazer um desenho no livro de quando eles eram bebés, depois cada um iria colocar

abaixo a data de nascimento de acordo com o que ela escrevesse na lousa.

Em seguida a professora passou para a Atividade 8 que trazia o desenho do mapa do
Brasil. Ela fixou um mapa na parede e perguntou do que se tratava. Eles responderam que era
um mapa. Depois questionou-o0s se 0 mapa era dos Estados Unidos ou do Brasil. Responderam
que era do Brasil. Nesse momento a professora desabafou que no ano anterior ao preencher o
diario do IAB havia uns quatro itens que perguntava se a crianca do Pré-Escolar Il ja
dominava a habilidade de localizar o mapa do Brasil no mapa Mundi. Como elas ainda nao
dominavam essa habilidade a técnica da SEDUC que fiscaliza as professoras deu uma bronca
na professora e esta teve que alterar o diario, pois 0 que a SEDUC quer sdo resultados em
nameros. Continuando a atividade ela mostrou os pontos cardeais no mapa e depois foi
mostrando a Amazonia para elas. O comando da atividade mandava os alunos pintarem todos
os estados que formam a Amazonia legal. Tivemos que marcar um x em cada estado no mapa
da atividade de cada aluno para que eles pudessem pinta-los corretamente. Os alunos tiveram
muita dificuldade para realizar essa atividade, pois demandava localizar e pintar 9 estados
envolvendo a regido norte e nordeste do Brasil. Nesse dia ainda foi realizada a Atividade 9
que consistia em colar adesivos de diversos animais nos balGes de aniversario desenhados no
livro de acordo com a letra escrita dentro do baldo e a primeira letra que comecava o nome do
animal. Essa atividade causou muita confusdo, pois os alunos tinham que colar cada adesivo

dentro do baldo sem cobrir a letra que estava escrita. O roteiro da atividade pedia que a



229

professora conversasse com as criancas sobre o corpo do elefante, seus habitos alimentares,
gestacdo, perigo de extingédo, dentre outras coisas. No entanto, a professora nem tocou no
assunto, nao se sabe se por conta do tempo ou porque nao havia planejado. Nesse dia foi
observado, também, que algumas criancas trouxeram carcacas de aparelhos celulares para a

sala e fingiam estar falando com alguém de vez em quando.

A professora confessou, ainda, que estava desencantada com a profisséo de professora.
A pesquisadora perguntou por que. Ela respondeu que era por conta de muita coisa junta como
a cobranca da SEDUC que era demais, que ela precisava trabalhar com duas propostas
pedagdgicas, a falta de apoio dos pais, uns por serem analfabetos e outros por negligéncia

mesmo.

14° Dia — A professora releu o poema sobre a arara e fez algumas perguntas sobre o
poema fazendo uma breve revisdo do assunto, enfatizando que os homens tém destruido os
animais e que era errado fazer isso. Depois explicou que naquele dia iriam estudar sobre outro
animal, mas néo disse qual era e foi dando dicas para ver se eles acertavam. Falou que esse
animal vivia na agua e que era usado para fazer muitas apresentacfes. Um aluno respondeu
que era uma tartaruga, outro que era um caranguejo, outro o peixe-boi. Quando a professora
falou que as pessoas colocavam uma bolinha no nariz desse animal nas apresentaces, entéo o0s
alunos gritaram que era a foca. Dai a professora perguntou se eles ja tinham visto uma foca e
onde, eles responderam que viram na televisdo. A professora orientou que esses animais
também precisam de cuidados e que eles vivem onde hd muita agua. O aluno S interviu
dizendo que elas viviam na ilha do Rodeadouro®. Entdo, a professora esclareceu que as focas
sO vivem em lugares muito frios como na Antértida. O aluno S continuou intervindo que no
gelo também ha pinguins e urso polar. Depois da conversa ela pediu que os alunos realizassem
a Atividade 10 da semana 10 do Meu Livro de Atividades, p. 118 que consistia em desenhar
uma foca e dar um nome a ela. A professora seguiu em parte as orientacGes do roteiro da
atividade como perguntar sobre quem ja tinha visto uma foca e os cuidados que se deve ter
com as focas. No entanto ndo destacou, como previsto no roteiro, as partes de uma foca, as
suas habilidades, os habitos alimentares, tempo de gestacdo e mostrar no mapa mundi a regido
de origem da foca. O nome escolhido para a foca foi “Duda”, mas o aluno S resistiu ao nome e
ndo queria escrevé-lo, pois insistia que o nome deveria ser Eduarda. Finalmente escreveu a

contragosto o nome “Duda” abaixo do seu desenho da foca.

81 |lha fluvial localizada no Rio Sao Francisco entre Petrolina-PE e Juazeiro-BA.
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Nesse dia também foram realizadas as atividades 11 e 12 da semana 10. A primeira ndo
alistava nenhuma habilidade de ciéncias, contudo o roteiro orientava que a professora deveria
desenvolver a brincadeira “Que bicho eu sou?” na qual cada crianga deveria deixar a
professora colar uma ficha com o nome de um animal nas costas. Cada crianca deveria
adivinhar o nome do animal que estava nas costas atraves de perguntas feitas aos colegas sobre
as caracteristicas desse animal. Porém, a professora nédo realizou a brincadeira, apenas realizou
os comandos da atividade que mandava encontrar e circular determinadas letras numa
ilustracdo contendo diversos animais e letras. A atividade 12 também orientava no roteiro que
deveria ser feito um jogo de Mimica com as criangas. Um grupo deveria imitar um animal e
outro adivinhar que animal era e vice-versa, mas a professora também ndo realizou o jogo
apenas mandou realizarem a atividade que consistia em completar e pintar o desenho de uma
arara. Essa atividade também ndo alistava nenhuma habilidade de ciéncias. As criancas
apresentaram dificuldades para realizar a atividade, entdo a professora mostrou um cartaz com
uma arara e perguntou que animal era aquele e muitos afirmaram que era um papagaio. A
professora teve que relembrar a eles que se tratava de uma arara. No final da aula a professora
falou que eles haviam terminado a semana 10 que falava sobre animais e perguntou sobre qual
animal haviam estudado, alguns ainda responderam que havia sido sobre o papagaio. A
professora concluiu fazendo uma breve revisdo citando o nome dos animais e eles
respondendo em que ambiente cada animal vivia. Alguns, em vez de dizerem que determinado

animal vivia na terra, dizia “no mato” e a professora ia corrigindo-0s.

15° Dia — A professora iniciou lendo o poema “Chio de estrelas” e, em seguida,
orientou as criangas sobre a Atividade 6 da semana 11 do Meu Livro de Atividades, p. 126 a
qual apresentava o desenho de uma nuvem e mandava desenhar uma determinada quantidade
de estrelas em cima, a direita e embaixo da nuvem. Apds as criangas localizarem a atividade
no livro a professora explicou que elas iam estudar sobre as estrelas e foi fazendo alguns
guestionamentos como, se as estrelas aparecem durante o dia. As criancas responderam que
ndo. Entdo, ela elogiou-os por elas responderem assim. Depois perguntou como era uma
estrela. Como as criancas tiveram dificuldades em responder ela deu uma dica perguntando se
a estrela era apagada ou iluminada e onde ela ficava. Disseram que era iluminada, que viviam
no céu e que ajudavam a lua que também vivia no céu. Apos essa conversa ela ensinou sobre

as posicdes em cima, embaixo, direita e esquerda para que elas pudessem fazer a atividade.

16° Dia — A professora iniciou mostrando as cenas da Atividade 8 da semana 11 do

Meu Livro de Atividades, p. 128. A atividade orientava que fosse cantada uma mdsica junto
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com as criangas, mas como o IAB nédo fornece esse material ela ndo cantou, mas passou
diretamente para a atividade em que havia trés ilustracdes: a primeira havia uma estrela no
chédo e uma crianca pegando na estrela, a segunda a crianca subindo uma escada e colocando a
estrela no céu e a terceira a crianca sorridente por ter colocado a estrela no céu. A
pesquisadora aproveitou e perguntou a alguns alunos se podemos pegar numa estrela, eles
responderam ndo porque Deus ndo gosta. Entdo a pesquisadora perguntou onde ficavam as
estrelas, disseram que no céu. Dai ela questionou se poderiamos alcangar essas estrelas no céu.
Alguns responderam que ndo, mas podia ir para a lua ficar brincando l&. Em seguida a
professora fez um jogo de adivinhagdo perguntando a seguinte adivinha - “sou brilhante, sou
brilhante, minha casa fica no céu, quando o sol aparece vou para o beleléu” — e as criangas
responderam que era a lua. Mas, a professora insistiu com a pergunta e alguns responderam
gue eram as estrelas. Ao concluir as adivinhas a professora mostrou a Atividade 9 que possuia
uma ilustracdo de um menino colocando fogo na floresta e as estrelas e a lua chorando. A
professora questionou se aquela atitude era correta. Disseram que ndo. A professora elogiou-0s
e alertou-os também que além de ser errado queimar as arvores criangas que brincam com
fogo pode se queimar. Em seguida, seguindo o comando da atividade ela mandou que as
criangas desenhassem uma floresta que deixaria as estrelas felizes e incentivou-os a

desenharem muitas arvores e animais.

17° Dia — Na semana 20 foi trabalhado as estacdes do ano como temaética e a Atividade
1 do Meu Livro de Atividades referente a essa semana. A professora iniciou perguntando se
alguém sabia 0 que eram as estacbes do ano e quais eram essas estacOes. Os alunos
responderam que ndo sabiam, entdo, ela perguntou que ja tinha ouvido falar em primavera. O
aluno S respondeu que sim. Dai ela perguntou sobre o inverno e alguns alunos falaram que era
no frio. O aluno S disse que era quando as pessoas faziam uma fogueira dentro de casa. A
professora corrigiu-o dizendo que ndo era uma fogueira, mas a lareira. Os alunos ficaram
muito agitados e a professora foi chamando a atencéo deles para prestarem atencdo porque no
final da explicacdo iria fazer perguntas e quem nao soubesse ia ficar sem recreio. Quando eles
se acalmaram ela colocou os alunos numa roda e passou a ler um texto sobre as estacGes do
ano do Manual de Orientacdo da Pré-Escola, p. 105. A medida que ia lendo os alunos ia
interrompendo, conversando e a professora ficava estressada porque nao conseguia concluir a
leitura e gritava com eles, ameacando-os de tirar o recreio deles. Apos a leitura fez algumas
perguntas sobre o texto e explicou como eles iriam fazer a atividade 1. A atividade

apresentava quatro imagens relacionadas com as estacbes do ano e perguntava qual delas
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representava o verdo, a primavera, o inverno e o outono. Depois pedia para que fossem
pregados adesivos de criancas vestidas de acordo com as estacGes do ano nos quadros abaixo
das imagens relacionando esses adesivos com as respectivas estacfes. A professora explicou
também, como determinava o roteiro da atividade, quantos meses tém um ano e quantos dia ha
em um més e suas variagdes. Apos a conclusdo dessa atividade passou-se para a Atividade 2
que falava sobre o veréo e fazer um piquenique. Essa apresentava uma ilustragdo de diversos
alimentos ao redor de uma sacola. O comando mandava ligar a sacola do piquenique 0s
alimentos que comecgassem como a palavra mamae, minhoca e meleca. As criangas estavam
muito agitadas e a professora ameacando que elas iriam ficar sem recreio como em alguns dias
anteriores. Antes da atividade a professora escreveu a letra M na lousa e perguntou que letra
era aquela e eles responderam corretamente. Dai passou a explicar o que eles iriam fazer na
atividade 2. As criangas continuavam agitadas e a professora ameacgou que iria deixa-los a
semana inteira sem recreio. Os alunos demonstraram conhecer bem o nome dos alimentos e

fizeram a atividade com facilidade, auxiliados pelos questionamentos da professora.

18° Dia - Nesse dia foram realizadas as atividades 10, 11 e 12 da semana 21, do meu
Livro de Atividades. A atividade 10 possuia uma ilustracdo com cinco animas, cada um
faltando uma parte do corpo. O comando da atividade mandava os alunos desenharem as
partes que estavam faltando em cada animal e dizer o nome dessas partes. A professora iniciou
perguntando o nome dos animais que estavam na ilustracdo. Os alunos citaram os nomes de
todos o0s animais corretamente, no caso, cachorro, cavalo, vaca, gato e sapo. Em seguida ela
perguntou o que aqueles desenham representavam se eram alimentos, roupas ou animais. Eles
responderam que eram animais. Entao, ela perguntou se eles conheciam aqueles animais e eles
responderam que sim. O aluno L falou que o cachorro havia comido a carne da casa dele,
enguanto o pai estava bebendo com o tio, entdo o pai jogou pedras no cachorro. A professora
questionou a turma se era correto fazer isso. Eles responderam que era errado porque era
pecado. A professora, apesar de ser muito catélica ndo enfatizou a resposta deles, mas que néo
se devia jogar pedras nos animais porque poderia machucar ou até matar os animais. Em
seguida perguntou quem ali j& tinha machucado um animal. Um aluno respondeu gue ja havia
matado um gato. A professora ndo deu muita atengéo e perguntou o que néo se pode fazer com
0s animais. As criangas disseram que nao podia matar os animais e a professora enfatizou que
ndo se pode matar nem maltratar os animais. Depois perguntou 0 que podemos fazer com 0s
animais. Eles responderam que devia cuidar deles dando comida, dgua, dentre outros. Em

seguida ela questionou sobre o que estava faltando em cada animal da ilustracéo e alguns
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respondiam corretamente, outros erravam e a professora corrigia-os. Dai foram realizar a

atividade.

Para realizar a atividade 11 a professora trouxe uma revista com imagens de diversos
animais, foi mostrando a eles e perguntando o nome dos animais da gravura. As criancas
correram para cima da professora para verem melhor e respondiam empolgados, apesar de
errarem de vez em quando por ndo conhecerem alguns dos animais. Em seguida a professora
conversou com elas sobre a falta de cuidados que as pessoas tinham com os animais, que
alguns ndo estavam mais conseguindo viver nas florestas porque o0s homens estavam
destruindo-as e que estava faltando amor pelos animais. Dai ela perguntou o que era uma
floresta. Elas responderam citando o que havia numa floresta. A professora passou a conversar
com elas sobre o “Sitio do Seu Lobato” que era o tema das atividades daquela semana.
Mandou entdo que elas desenhassem na ficha da atividade 11 os seguintes animais: 1 cachorro,
1 sapo e 1 gato. No entanto as criangas ndo obedeceram muito a professora desenhando outros
animais como tartaruga, ledo, dragdes, as casas dos animais, elas proprias cuidando dos
animais, indo além do que a professora havia determinado, contudo ela ndo fez nenhuma

inferéncia negativa a isso.

A Atividade 12 trazia uma ilustracdo sobre o ciclo de vida do sapo. O roteiro orientava
que se perguntasse as criancas se 0 Seu Lobato sempre foi um velhinho e que estimulasse as
criancas a identificar as fases da vida das pessoas perguntando-as como era a infancia.
Também, que se conversasse com as criancas sobre o ciclo de vida dos animais, como o
coelho nascia se era do ovo ou da barriga da mée, se o cachorro tinha infancia, se ficava velho
e se eles conheciam algum bicho que era diferente ao nascer. A professora iniciou
questionando-os como era um bebé sapo e como ele nascia. Responderam que era da barriga
da mamée. Ela perguntou, entdo como eles nasceram, disseram que da barriga da mamée. Ela
entdo questionou-os se eles ja tinham nascido grandes, responderam que nao. Um aluno disse
que tinha um irmaozinho bebé que ficava na creche. A professora enfatizou que os bebés
precisavam ser bem cuidados, serem alimentados, higienizados, receberem carinho, dentre
outros, para poderem se desenvolver. Em seguida ela retornou a figura do livro mostrando as
figuras e dizendo que o ciclo de vida do sapo € diferente do nosso. Perguntou entdo o que eram
as bolinhas que apareciam na gravura, alguns disseram que eram uvas. Ela entdo questionou se
0 sapo nascia da uva, alguns alunos replicaram que ndo, mas dos ovos. Ela explicou que que a
mée do sapo colocava 0s ovos, ele ia se transformando ficando diferente . Depois ela mostrou

o restante das figuras, no caso um girino se desenvolvendo até a figura de um sapo, ainda com
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uma cauda, para que eles desenhassem no proximo quadro a figura de um sapo na fase adulta.
Todos desenharam 0 sapo ao seu modo. As criangas queriam fazer outras atividades no livro,
mas a professora replicou que ndo, pois a fiscal da SEDUC estava ai, por isso tinham que
guardar os livros, pois ndo podiam atrasar nem adiantar as atividades determinadas pela
Cronograma da SEDUC.

19° Dia — A professora iniciou lendo para eles o texto “Os animais do zooldgico de
Brasilia” do Manual de Orientagdo da Pré-Escola, p. 106. Antes da leitura a professora
perguntou para eles o que era um zooldgico, eles falaram que era onde ficava os animais. Ela
comentou que no ano anterior tinha levado outra turma para o zooldgico, entdo, os alunos
pediram para ir também nesse ano. Ap0s a leitura a professora pediu aos alunos | e X para
falarem sobre o texto, mas eles ndo conseguiram falar nada porque ndo haviam prestado
atencdo. Depois avisou que se fossem para o zooldgico esse ano 0s alunos que dessem
trabalho durante as aulas ndo iria. Depois perguntou ao aluno R sobre o texto e ele também
n&o soube responder porque estava conversando com o0s colegas durante a leitura. Em seguida
explicou como fazer a Atividade 1 da semana 22, do Meu Livro de Atividades, p. 253.
Mostrou as ilustracfes do livro e disse que eles iriam fazer, conforme o comando da atividade,
um quadrado ao redor dos animais que vivem na &gua, um circulo nos animais que voam e um
triangulo nos animais que andam, depois dizer que animal tinha o menor nome e escrever
copiando pela lousa no livro. Os alunos demonstraram algumas dificuldades em realizar a
atividade e tiveram que ser ajudados pela professora. Ap6s concluirem essa atividade
passaram para a Atividade 2 que possuia uma ilustracdo contendo varios animais. O comando
determinava que eles identificassem cada animal pelo nome e ligassem com outro que tivesse
0 mesmo som nasal. Em seguida passaram para a Atividade 3 que apresentava uma ilustragdo
com varios camaleBes de cores diferentes, alguns apresentando a cor do ambiente em que
estavam e outros com cores bem diferentes do ambiente. O comando da atividade determinava

que eles circulassem o camaledo que nao podia “ser de verdade” e explicar o porqué.

20° Dia — A professora comegou mostrando as gravuras de varios animais na Atividade
10 da semana 23 do Meu Livro de Atividades, p. 274. Em seguida, seguindo a orienta¢do do
roteiro, perguntou qual deles botava ovo, eles responderam que era a galinha. Depois ela
perguntou o que acontecia com o ovo depois que saia da galinha, eles responderam que nascia
o filhote. A professora continuou questionando como era que o pintinho nascia, mas eles so
diziam que era do ovo. O aluno S respondeu que primeiro a galinha choca e depois bica o ovo

para o0 pinto sair. A professora foi juntando as respostas e dando dicas através de perguntas
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como se quando a galinha deitava sobre os ovos ela chocava eles. O aluno T, que sempre
apresentava dificuldades nas atividades interveio e disse que j& tinha visto na roca que a
galinha chocava os ovos deitada sobre eles. Depois a professora passou a questionar sobre o
recobria o corpo dos animais. Primeiro perguntou sobre o corpo do boi, alguns apresentaram
dificuldades em responder, outros afirmavam que eram o boi era coberto de pelos e o aluno V
falou que era de “couro”. A professora confirmou a afirmativa dele e mostrou alguns objetos
que eram feitos de couro. Em seguida foram realizar a atividade de acordo com os comandos.
A professora ndo deixou eles sairem para o recreio, mesmo os que haviam feito a atividade

porque ndo haviam feito corretamente.

Apo6s a Atividade 10, fizeram a Atividade 11 que ndo possuia nada relacionado a
ciéncias. Em seguida iniciaram a Atividade 12 que apresentava duas gravuras, uma sobre uma
fazenda e a outra sobre um bosque ou floresta, mas 0 comando da atividade denominava-o de
“mato”. A professora foi questionando os alunos sobre o que representava cada gravura e que
animais viviam em cada um daqueles espacos. A professora relembrou que eles tinham
estudado na semana passada sobre zona rural e zona urbana e perguntou-os sobre onde ficava
cada uma. Eles responderam que a zona rural era a roca e a urbana a cidade. Depois ela
perguntou o que era um animal selvagem, alguns responderam que eram cobras, outros que era
0 ledo. Ela perguntou entdo se podemos criar animais selvagens em casa, eles responderam
que ndo porque iria derrubar as coisas. Depois perguntou o0 que poderia criar em casa,
responderam que cachorro, gato, cavalo. Abaixo das duas gravuras havia imagens de 7
animais diferentes para serem ligados a fazenda ou ao bosque ou mato. Perguntou para onde
ligar o jacaré e eles responderam que para 0 mato. Depois sobre o cachorro, eles disseram que
na fazenda. Em seguida a ovelha, disseram que na fazenda. Depois o cavalo, alguns disseram
gue era no mato, outros na fazenda. Em seguida o boi, responderam que na fazenda. Chegaram
entdo a uma figura de um animal que causou duvidas a professora se era um alce, um veado ou
hena. Ficaram confusos, também se o animal vivia no mato ou na fazenda. Por Gltimo, a cobra

e eles responderam que ela vivia no mato.

21° Dia — Nesse dia foi realizada a Atividade 6, da semana 25 do Meu Livro de
Atividades, p. 294. Essa atividade ndo alistava nenhuma habilidade de ciéncias, no entanto,
consideramos que ela também estava relacionada a Ciéncias Naturais porque no comando
dessa mandava as criangas dizerem os nomes de doze animais apresentados através das figuras
e escrever a primeira letra do nome de cada um. Assim, a professora iniciou relembrando as

letras do alfabeto e das vogais. Depois foi pedindo que eles identificassem o animal que ela
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citava e perguntando com que letra comecgava 0 nome desse animal. Em seguida, ia pedindo
para elas escreverem a letra abaixo da figura. Ao final da aula a professora desabafou que

estava muito estressada e que s6 ndo deixava de trabalhar um turno porque estava reformando
a casa.
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APENDICE 18 — Foto do acordo didatico.

Foto das sugestdes dos alunos no acordo didatico.
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APENDICE 19 — TranscricBes da Intervencdo Pedagdgica

Intervencéao 1

P: A pré observou vocés aqui na sala e percebeu que vocés gostam de animais. Vocés gostam
de animais?

Alunos: Gosto!

P: entdo vou perguntar de um por um. Primeiro, aluno F.

Aluno F: Piriquitinha, gato e cachorro!

Aluno O: Cachorro!

Aluno D: Gato!

Aluno T: cavalo

Aluno R: Passarinho

Aluno H: Cachorro e cavalo. Eu tenho um cavalo grande, ta & na casa da minha vo.

Aluno G: Arara azul, eu tenho no DVD!

Aluno J: Tigre

Aluno V: Cachorro

Aluno U: Leédo

Aluno E: Piriquitinha, cachorro e gato;

Aluno L: Eu gosto de ledo, de onga, de cachorro e de gato;

Aluno I: Cobra!

P: Vocé brinca com cobra, 1?

Aluno I: Sim, ndo tenho medo.

Aluno C: Gosto de gato e de cachorro.

Aluno S: Todos os bichos da selva, ledo, tigre e onca, e também a arara azul!

Aluno Y: Eu gosto de cobra de todo tamanho!

Aluno B: Cachorro!

P: A pr6 vai fazer outra pergunta! Eu sei que muitos criam bichinhos em casa, ndo é?
Também sei alguns ndo criam nenhum bichinho. Por que vocés ndo criam bichinhos em casa?
A mée ndo deixa? Quem é que cria bichinho em casa?

Aluno B: Eu crio uma piriquitinha, cachorro e gato;

Aluno Y: Nao tenho;

Aluno S: Eu crio um cachorro, ela fica escondidinha no cantinho. E Nina.

Aluno I: Eu tenho um cachorro

ANI: Pro, eu tenho um cavalo que ta na roca do meu avd

Aluno O: ndo tenho nao!

Aluno D: Eu tenho um gato!

Aluno R: Eu tenho um cachorro

Aluno G: Nao tenho, ndo quero ter um bichinho em casa;

Aluno U: ndo tenho, eu quero, mas minha mée néo deixa

Aluno J: Eu tenho um céo viralata

Aluna E: Tenho um cachorro e um gato

P: A pr6 quer fazer um trabalho com vocés sobre animais. Vocés querem? Querem aprender
mais sobre os bichos?

Alunos: Quero!

P: Quero saber 0 que vocés gostariam de saber sobre os animais! Pensem um pouquinho sobre
0 que vocés gostariam de saber sobre os animais. Quem ja pensou?

Aluno U: Quero conhecer o cachorro!

Aluno L: Quero saber sobre dragao;

Aluno T: Quero saber sobre cavalos;

Aluno F: Quero saber sobre piriquitinha, cachorro e gato;
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Aluno I: Quero saber sobre jacaré e dragdo

Aluno S: Eu queria ter um dragdo, mas minha mée néo quer criar! Minha méae n&o quer deixar
eu ficar com o dragaozinho!

Aluno D: Quero conhecer o gato!

ANI: Quero saber sobre o tatu bola

Aluno J: quero saber de tubaréo!

ANI: guero saber sobre os peixes!

P: NoOs podemos desenvolver algumas aulas sobre os animais! Alguns aqui querem criar
animais, outros ja tém. Mas vocés sabem cuidar dos animais? Vocés querem aprender mais
sobre como cuidar dos bichinhos para os pais de vocés deixarem vocés criarem o0s bichinhos?

Aluno U: Gostaria

Aluno F: Gostaria

Aluno E: Quero

P: Todos querem aprender a cuidar dos bichinhos?

Alunos: Quero!

P: A pro vai fazer um trabalho com vocés sobre aprender a cuidar dos bichinhos. Mas pra
gente fazer esse trabalho, quinta-feira a pr6 vem de novo para a gente combinar algumas
regras para esse trabalho. Por exemplo, se vocés ficarem conversando, aprende alguma coisa?

Alunos: Nao!

P: Entdo quinta-feira a pr6 vem para a gente combinar e comecar a fazermos o trabalho, pode
ser? Pronto!
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Intervencgéao 2

P: Vocés lembram que terca-feira a pro esteve aqui e vocés disseram que queriam estudar o0s
animais? Pois entdo, nés vamos comecar hoje. Mas temos que combinar algumas coisas!
Primeiro: quando um esta falando, o outro escuta! Quando a gente quer falar, a gente levanta
a méo e pede para falar, para poder a pré deixar falar. A pr6 pensou em a gente fazer varias
atividades sobre animais: histdrias sobre animais, desenhos sobre animais, videos sobre
animais, pinturas sobre animais, também visitas! O que vocés acham da gente visitar o
zoologico de Petrolina? Se a gente conseguir fazer um trabalho bom, vamos visitar o
zooldgico, vocés querem ir? N6s vamos também no laboratdrio de ciéncias, 14 no CAIC, que
tem um monte de bicho, &4 tem bichos mortos, e no zooldgico tem bichos vivos. Agora eu vou
colocar um nome aqui no quadro e quero que todos tentem ler esse nome, é a palavra dessa
sessdo que a gente vai fazer! Vamos pelas letras, que letra é essa?

Alunos: A, N, I, M, A, L

P: Muito bem! Aluno L, vocé quer falar?

Aluno L: No meu nome tem a letra L!

P: Agora quero que vVocés leiam essa palavra!

Alunos: Animal (com a ajuda da professora)

P: Agora quero saber: o que € um animal? O que é que um animal tem?

ANI: veneno.

P: Todo animal tem veneno?

ANI: Mas o jornal passou uma cobra que tem veneno!

P: quero saber mais animais que vocés tem, aqui da regido! Cachorro, como é um cachorro?
ANI: Cachorro tem dentinho!

Aluno L: eu tenho um jacaré!

Aluno F: O cachorro tem peitinho!

Aluno S: O cachorro tem dente!

Aluno Z: Eu ndo tenho um jacaré, ele mora na lagoa.

P: Como é um jacaré?

Aluno Z: Ele tem dente afiado e é verde!

ANI: Eu tenho uma ovelha!

P: sei que T gosta de cavalo, como é o seu cavalo, T?

Aluno T: tem cabeca, tem perninhas, tem rabo! Eu tenho dois cavalos!

P: Preciso que vocés entendam uma coisa: animal € um ser vivo ou nao vivo?

ANI: Vivo!

P: Por que?

ANI: Por que ele gosta de comer e morde!

P: O que mais € um ser vivo? Esse pincel € um ser vivo?

ANI: N&o!

P: Por que?

Aluno G: por que ndo tem olho

Alunos: ele ndo tem méao, nem perna, nem orelha, nem bocal

P: e 0 que mais faz um ser vivo?

Alunos: o ser vivo come gente!

P: Mas todo ser vivo come gente?

Alunos: Nao!

P: As plantas séo seres vivos ou seres ndo vivos?

Alunos: Néo vivos!

p: Por que vocés acham que as plantas sdo seres ndo vivos?

ANI: porque ela ndo tem olho, ndo tem nem méo!

P: s6 é ser vivo quem tem olho e mdo? Mas vocés acham que o ser ndo Vvivo respira?
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Aluno S: N&o!

P: Esse ventilador respira?

Alunos: Nao!

P: Todo mundo respirando! Como a gente respira? (demonstragdo da professora) entdo, o
ventilador respira?

Alunos: N&o

P: Esse pincel respira?

Alunos: Nao!

P: a planta respira?

Alunos: N&o

P: vocés acham que a planta ndo respira? Animal respira?

Alunos: sim!

P: Animal come?

Alunos: Sim!

p: Ventilador come?

Alunos: Nao!

P: Entdo ser vivo come, ndo é? E Ser ndo vivo ndo come! Por exemplo, uma pedra ndo come!
A planta come?

Alunos: Nao!

P: Vocés acham que a planta ndo come? Animal anda?

Alunos: Anda!

P: E esse pincel anda?

Alunos: Nao!

P: Pincel é um ser vivo?

Alunos: Nao!

P: Animal é um ser vivo?

Alunos: E

P: Entdo vamos pensar! Todo ser vivo faz o que?

Alunos: Come, anda

P: Se movimenta! Respira! E 0 animal ja nasce grande?

Alunos: Néo, nasce pequenininho

P: Aluno R, me diga: o bichinho nasce grande?

Alunos: Nao!

P: Ele nasce pequenininho e depois ele cresce! Agora, esse pincel cresce?
Alunos: Néo

P: A pedra cresce?

Alunos: N&o

P: E a planta, cresce?

Alunos: Sim!

P: E agora, a planta é ser vivo ou ser ndo vivo?

Alunos: N&o ser vivo!

P: Mas ela cresce! Ndo cresce? Sera que ela ndo é um ser vivo? Por que a gente precisa
molhar a planta? Pra ela crescer, ndo € isso? E se a gente ndo molhar, o que acontece?
Alunos: a folha cai e ela murcha

P: Ela murchae

Alunos: morre

P: Morre! E se a gente ndo cuida bem do animal, o que acontece?
Alunos: morre

P: entdo, planta nasce?

Alunos: Sim
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P: Planta cresce?

Alunos: Cresce

P: Animal nasce?

Alunos: Nasce

P: Animal cresce?

Alunos: Cresce

P: Animal come?

Alunos: Come

P: Planta come?

Alunos: Nao!

P: E vocé bota agua e adubo na planta pra qué?

Alunos: pra ela crescer!

P: pra ela crescer, entdo a planta também come! A gente ndo vé, mas ela come com as raizes,
ela vai puxando a agua, o adubo, as coisas que tem no solo... vamos comparar agora: animal é
ser vivo?

Aluno G: é!

P: E planta é ser vivo?

Aluno S: sim

P: Por que?

Aluno S: porque ela cresce!

P: Aluno F é ser vivo?

Aluno F: Sim!

P: Agora eu quero saber 0s animais que a gente tem aqui na regido. Por exemplo, Wesley
disse que tem um cavalo. Cavalo é da nossa regido?

Alunos: E

P: Cachorro €?

Alunos: E

P: E tatu? Tatu tem nas nossas rocas? Jackson disse que gosta de tatu!

ANI: pré, Ia na roca do meu avo tem a peba!

P: Peba, isso!

ANI: A minha tem porco, cavalo!

P: olha ai, gente! A gente estava esquecendo do porco! Tem o qué mais? Tem uma que canta!
Alunos: Galinha

P: Tem a galinha! VocEs conhecem galinha? Vocé ja viu uma galinha aluno R?

Aluno R: Sim!

ANI: pro, & na casa da minha avé tem uma galinha!

P: Gente, na nossa regido tem muri¢oca? Aqui em Petrolina tem muri¢oca?

Alunos: Tem!

P: Muricoca é animal?

Alunos: Sim!

Alunos: tem pintinho!

P: tem pintinho! Aqui tem cobra? Aluno G uma cobra?

Aluno G: a casa do meu primo!

P: cobra é animal?

Alunos: e!

P: E cabra? E bode? N6s temos aqui na regido? Aluno U, vocé conhece bode? E bode, vaca,
tem na nossa regido?

Alunos: tem!

P: Agora vou perguntar uma coisa e vamos ver se vocés vao saber! Aqui em Petrolina tem
zebra? Tem ledo?
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Alunos: Néao

P: Tem elefante?

Alunos: Néao

P: N&o, porque esses animais sdo de outros lugares, de outras regides!

Aluno S: é, do lugar dos indios!

P: vamos pensar! Onde € que esses animais que tem aqui vivem! O cavalo, vive onde, aluno
D?

Aluno D: naroga

P: o cachorro vive onde?

ANI: na casinha

Cilene: O gato vive onde?

ANI: Na casinha também

Cilene: A galinha vive onde, Jamerson?

Jamerson: na roga!

ANI: tem o jumento!

Cilene: Esqueceram do jumento! O jumento vive onde?

Alunos: na rocal

ANI: eu vou viajar pra roca!

P: Agora cada um de vocés vai ganhar (...) Vou dar a cada um e vocés (...) vao primeiro
colocar o nome de vocés e depois vamos fazer uma animal aqui da regido!

P: Esse animal aqui é o qué?

ANI: ledo

P: eu falei animal da regido, ledo ndo é da regido! Jackson, o que vocé estd desenhando?
Aluno G: Um gato!

P: E vocé?

ANI: um cachorro!

P: Aluno L, vocé desenhou 0 qué?

Aluno L: um cachorro no carro!

P: aluno T desenhou 0 qué?

Aluno Y: Cobral

P: Aluno B desenhou o qué?

Aluno B: Um carro!

P: Mas quero que vocé desenhe um animal aqui da regido! Jodo, quero que vocé desenhe um
animal daqui da regido!

Aluno B: N&o sei desenhar animal!

P: aluno D, que bichinho é esse?

Aluno D: Gato.

P: aluno U, que bichinho é esse?

Aluno U: Gato.

P: aluno F, quero que vocé desenhe o bicho! Aluno O, desenhe o animal aqui da nossa regiao!
Aluno Z, isso é o qué?

Aluno Z: Gato.

P: E os cavalos, gente? Cadé os cavalos, o tatu peba? Cadé aquele monte de bichos que vocés
disseram? Nossa regido tem sapo, cobra, murigoca! Nossa regido tem borboleta?

Alunos: tem!

P: Entdo, vocés podem desenhar um monte de bicho da regido! Aluno Z desenhou o qué?
Aluno Z: Uma zebra!

P: E aqui em Petrolina tem zebra?

Aluno Z: Tem

P: Nao! Vocés ja viram alguma zebra aqui em Petrolina?
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ANI: Aqui tem minhoca!

P: Minhoca! Isso.

P: Que bichinho é esse, Aluno B?

Aluno B: Um boi.

ANI: eu t6 desenhando é um sapo!

P: aluno L, ta desenhando o qué?

Aluno L: Eu t6 desenhando um sapo e...

P: as aves! Olha ai, vocés esqueceram as aves! Olha ai 0 que L ta desenhando: boi, cavalo e
aves! Gente, e aqui na regifo ndo tem aves ndo? VVocEs acham que aqui na nossa regiéo tem
aves?

Alunos: Tem

P: Que aves nds temos aqui? Temos galinha... Temos passarinho aqui?

Alunos: tem, pré

ANI: eu to fazendo uma ave e aqui é a borboleta

ANI: to fazendo jacaré

P: a gente tem jacaré aqui?

Alunos: ndo

P: tem sim, a gente tem jacaré aqui no rio, no esgoto. Caué, o que vocé esta desenhando ai?
Aluno J: Cachorro, cobra, minhoca, boi e jacaré

p: vocés sabiam que la no zooldgico tem jacaré?

ANI: A gente tem morcego

P: Morcego, a gente esqueceu do morcego! E vocés sabiam que & no zooldgico onde vocés
vao visitar tem jacaré? VVocés vao querer ver o jacaré?

ANI: Vou!

P: L& tem cobra, tem jacaré! E o cagado?

Aluno J: Lagartixal

P: Olha ai, P estd lembrando de um monte de bicho! Gente, e aranha? Aqui em Petrolina tem
aranha?

Alunos: tem

P: agora R vai me dizer o que € cada um desse, 0 que € iss0?

Aluno R: uma cobra, uma ave, uma borboleta, um cachorro, passarinho, um gato, uma lagarta,
um morcego

ANI: pro, o gavido!

P: Gavido! Gente, e na nossa regido tem peixe?

Alunos: tem

P: e cadé os peixes, que vocés ndo desenharam? O que tem aqui, Z?

Aluno Z: Borboleta, boi, cobra, aranha, peixe.

ANI: pro, terminei

Aluno F: abelha

P: olha ai, F desenhou uma abelha!

ANI: arara azul e arara vermelha.

Aluno H: aranha, peixe, cobra, lagartixa

ANI: pro, posso desenhar agora no quadro?

P: Pode! S, cadé o seu desenho? Z, o que vocé desenhou?

Aluno Z:: aranha, peixe, abelha

Aluno D: aranha, borboleta

P: quem terminou, a pro vai recolher! Aqui € o qué, U?

Aluno U: peixe, gato, sol

P: sol é animal?

Aluno U: Deixa pra la!



P: vocé acha que sol é animal?
Aluno U: cobra e gato

P: Aluno O, que bicho é esse?
Aluno O: Gato, aranha,

P: Aluno T, o que é iss0?

Aluno T: Um Batman.

P: Batman também é um animal?
Aluno T: E um herdi.

P: E o0 que mais aqui?

Aluno T: Um carro

P: Carro é animal?

Aluno T: Nao!

P: Eu pedi pra desenhar um animal.
P: Que bicho é esse, Z?

Aluno Z : Um passarinho voando, a mée do passarinho
P: e aqui é 0 qué?

Aluno R: uma cobra.
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Intervencéo 3

P: Na aula passada a gente trabalhou sobre os animais da nossa regido, lembram? \Vocés
desenharam cavalo, borboleta, passaro, cobra, ave, cachorro, abelha, jacaré, minhoca, boi,
lagartixa, peixe... Agora nds vamos desenhar os animais de outras regides, que a gente ndo vé
por aqui, que a gente sé vé na televisdo, na internet, nos livros que a pré mostra na escola...
Diga S!

Aluno S: O coelhinho da turma da Mdonica, nunca vi na minha regiéo!

P: Da turma da Ménica ndo, mas vocé nunca viu um coelhinho aqui?

Aluno F: Pro, o gatinho estava mordendo o fio do computador, subiu e ai mordeu o fio!

P: Certo, eu quero saber dos animais que a gente vé na televisdo, nos livros, na internet... Diga
ai um, M!

Aluno M: Eu vejo um ledo.

ANI: Cobra

ANI: Girafa

Aluno E: Sucuri

ANI: Cascavel

P: Cascavel tem aqui na nossa regido, é porque a gente ndo vé, mas tem!

ANI: Tigre

0000: Onca

P: Na nossa regido tem onca, a onca parda, que a gente vai ver quando for no zoobotéanico!
Agora a pro vai entregar uma folha de papel para vocés desenharem sé os animais que a gente
sO Vé longe daqui: ledo, girafa e outros que vocés falaram ai.

ANI: Tubaréo

Aluno M: Polvo

ANI: Cascavel

P: Cascavel tem na nossa regido também, s6 que a gente ndo Vvé.

ANI: Foca

ANI: Boi

P: O boi tem aqui na nossa regido, lembram que vocés desenharam o boi? Vou entregar a
folha e vou emprestar um lapis pra cada um porque a pro vai guardar esses lapis, ndo é pra
levar pra casa! Vocés vao devolver todos os dias para a pr6. Comprei também as lapiseiras,
vocés vao devolver para a pro todos os dias. Tem também giz de cera pra gente fazer nossas
atividades. Vocés vao colocar na folha o nome, a data de hoje e vdo desenhar somente
animais das outras regides que nao tem aqui. Vou dar 15 minutos para vocés fazerem isso,
porque nos temos outra atividade pra hoje! Basta desenhar trés para ndo demorar muito, pois a
pré ainda vai perguntar qual o animal.

P: Aluno D j& desenhou trés!

ANI: Pro, eu vou desenhar um carro.

P: Ndo, eu quero animais de outras regides

ANI: Pro, eu ja desenhei!

P: Al, que linda!

P: Quem ja desenhou trés? D, que bichinho é esse aqui?

Aluno D: Vaca.

P: E vaca ndo tem na nossa regiao?

Aluno D: Tem

P: Entdo, eu quero animais de outras regides. O que é isso aqui?

Aluno D: Girafa

P: Girafa tem aqui na regiao?

Aluno D: Nao!

P: 1Iss0, s6 V& na televisdo, ndo €? E esse aqui?




Aluno D: Cobra.
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P: Cobra ndo tem na nossa regido? Tem! SO que tem cobras diferentes. E esse aqui, 0 que é?

Aluno D: Uma cobra pequena

P: E esse bichinho pequeno aqui é o que?
Aluno D: Nao sei néo.

P: N&o sabe?

Aluno D: E um passarinho.

P: Quem j& desenhou trés animais? M, cadé o seu?
Aluno M: eu desenhei um monte de bichos!
P: Isso aqui é o que, U?

Aluno U: uma girafa.

P: E isso aqui é o que?

Aluno U: cachorro

P: E cachorro ndo tem na nossa regido nao?
Aluno U: Tem

P: Entdo, € para desenhar animais de outras regides. Esse aqui é o que?

Aluno U: uma periquita, uma borboleta e duas cobras
P: Vamos la! Que bicho é esse?
ANI: Tubardo, jacaré e peixe

P: Jacaré é daqui da regido, ndo é? Vive no rio. E o tubardo vive onde?

ANI: Eu sei onde o tubarao vive. Na praia.
P: No mar, ndo é? E o jacaré?

Aluno C: No pantano

Aluno L: No rio

P: 0 que é iss0?

ANI: Um boi e um cararinho

P: 0 que é um cararinho?

ANI: Um bé.

P: Um bé? Ah, uma cabrinha, ah sim!
ANI: uma ovelha

P: E vocé, Y, desenhou o que?
Aluno Y: uma girafa, uma foca

P: A foca vive onde, Y?

Aluno Y: Na agua.

P: Em que &4gua? Aqui na dgua do rio? VVocé acha que ela vive aqui na agua do rio?

Aluno Y: no mar

P: Vamos la J, o que é isso aqui?

Aluno J: Macaco e ledo.

P: Aluno G, aqui é o0 qué?

Aluno G: Leéo, macaco e dragao.

Aluno S: Macaco, caranguejo.

Aluno E: Coelho, macaco.

Aluno R: Ledo, lobo, boi.

P: Boi ndo tem aqui na nossa regido? H, que bicho é esse?
Aluno H: Cachorro, gato

P: é pra desenhar animais de outras regides! Aqui € o que, Q?
Aluno Q: Cachorro, borboleta e girafa

Aluno T: Borboleta, cobra e galinha

Aluno Q: Cachorro, girafa, cobra

Aluno Z: Pavao.
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Aluno J: uma aguia e 0 outro eu ndo sei!

ANI: Peixe, tubardo e tartaruga

ANI: girafa, borboleta, gatos, tartaruga, cobra, peixe, jacaré

P: Vou recolher que n6s vamos para outra atividade! Cada mesa dessa € uma mesa de alunos,
ndo é? NGs temos cinco grupos na sala. Vou colocar um copinho desse em cima de cada mesa,
e vocés ja observaram que aqui dentro do copo tem areia, ndo é? E eu vou jogar agua aqui
dentro do copinho. O gue vocés acham que eu vou fazer com esse copinho?

ANI: planta

ANI: lama

P: Ah, lama! Quando eu misturar a &gua com a areia vai virar lama, ndo é? Depois n6s vamos
colocar duas sementinhas de feijdo. Isso € um experimento de ciéncias. Depois que a gente
fizer isso, vamos deixar esses copinhos e nés vamos molhar todos os dias. Cada grupo vai se
responsabilizar por molhar o seu copinho. Vou dar também uma folha pra cada grupo e nos
vamos colocar 0 nome dos grupos, e esses grupos irdo observar em cada semana que eu vier e
vai desenhar aqui embaixo como estd o experimento. Se a gente vai molhar a sementinha da
areia com a agua todo dia, 0 que vocés acham que vai acontecer?

Aluno S: Vai crescer gigante e ndo vai caber porque vai quebrar o copo!

P: Vocés conhecem essa sementinha?

Alunos: Feijao

Aluno M: Arroz

P: Vocé acha que é arroz, M? O que tem aqui nesse copo, gente?

Alunos: Feijao!

P: Isso, feijdo! Aqui vai ser o grupo 1, aqui vai ser o grupo 2... (localizac¢do dos grupos). Eu e
a pro (a professora da turma) também vamos plantar o feijdo, mas nés ndo vamos colocar o
feijdo na terra, vamos colocar apenas na agua, certo?

Aluno C: Pro, ndo quero fazer!

P: Por que vocé ndo quer fazer, C? Grupo 1, Aluno T, venha ca! Vou entregar a terra
molhadinha, leve pra |4 e guarde! Deixem em cima da mesa. Ja estd a laminha? Balanca um
pouquinho para poder virar lama... Agora, t& vendo essa sementinha de feijdo? Aluno E,
desenhe ela aqui no papel como ela estd. Agora plante, coloque ela dentro da laminha e
amanhd outra pessoa do grupo vai molhar. Cada um vai molhar um dia! Agora vao lavar as
méos! (Repeticdo do processo em todos 0s grupos)
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Intervencao 4

P: Bom dia! Vamos sentar em dupla que hoje nés vamos continuar nossa conversa sobre 0s
animais. Lembram que noés estavamos conversando aqui com 0s animais? A pro vai dar um
livro pra cada dupla, pra vocés olharem. Vocés vdo olhar o livro e depois passar para 0s
coleguinhas, e todos véo ver. G e J, o livro de vocés tem o qué?

Alunos G e J: Sapos, cobra.

P: Isso, aqui é o sapo quando ele est4 pequenininho ainda. Aqui é uma salamandra, ndo é uma
cobral L e Z, tem o0 qué no livro de vocés?

Alunos L e Z: N&o sei!

P: E um dragéo, olha aqui! A menininha se escondeu! VVocé ndo gosta de dragdo? R e H, o
que tem no livro de vocés?

Aluno R e H: Porco.

P: Vocés ja viram um porco de verdade?

Alunos R e H: Ja!

P: M, que bicho € esse?

Aluno M: Ovelha!

P: Ovelha! Olha aqui como é a ovelha! B, vem cé pra eu olhar com vocé. O que é isso?

Aluno B: Galinha

P: Galinha! Ta vendo como é a galinha? VVocé quer trocar agora com M, pra M olhar a galinha
e vocé olhar a ovelha? T e U, o de vocés é sobre o qué?

Alunos T e U: Peixe.

P: Ah, peixe! Um monte de piranha, né? E Y mais C, é sobre o que?

Alunos Y e C: Cobra

P: Répteis, né? Voceé sabe que isso aqui sdo répteis? Olhal

ANI: Ai meu Deus!

P: Olha guantas cobras. Tem mais coisas: jacaré, lagarto! Pronto! O de vocés € sobre o qué?
ANI: cobra.

P: A pr6 vai trocar. Quem quer trocar livro agora? Tem um que T vai gostar muito! Teve
gente que disse que gosta de beija-flor, quem foi? F e E, o de vocés foi sobre o0 qué?

Alunos F e E: Gatinho.

P: Agora vamos trocar, vamos dar o do gatinho para os colegas olharem.

(O aluno F se recusou a trocar o livro com os colegas porque gostava muito de gato)

P: H, vocé ja viu o das piranhas? T, termine de olhar o dos cavalos para passar para H. Aqui
tem muitos de piranha, beija-flor, porcos... Vamos olhando e trocando! H, vocé gosta de
cavalos? VVocé quer ter um cavalo? R, venha sentar aqui mais a pro.

Aluno H: Eu tenho uma cela de cavalo.

P: E mesmo? Vocé anda de cavalo?

Aluno H: S6 na roca.

P: Tem que ter cuidado para ndo cair do cavalo. E esse é sobre o que G?

Aluno G: Formiga.

P: Quem quer ver o da formiga? Vai passando para os coleguinhas! Quem quer olhar o do
beija-flor? Quer F? J& olharam todos? Vao olhando e véo trocando.

Aluno F: Eu gosto de gato!

P: Vocé gosta de gato, mas tem que ver todos, meu amor! Tem o do bebé urso, da ovelha, da
cobra também, do sapo. Vocé gosta de qué?

Aluno L: Sapo!

P: Tem o do porco, do beija-flor. F, mostre para R! Quero tirar uma foto de vocés, G, da o
livro pra B pra eu tirar uma foto! Isso, muito bem! E esse aqui é o qué?

ANI: Dinossauro!
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P: Agora a pro vai passar 0 video. Vamos entregando o livro que a pro vai passar o video!
Todos j& terminaram de olhar? A pré passou um monte de livros, vocés gostaram?

Alunos: gostaram!!

P: Vou passar perguntando de um por um sobre os bichos. B, que bicho vocé viu nos livros?
Aluno B: Galinha.

Aluno Y: Cobra e dinossauro.

Aluno C: Era 0 mesmo dele.

Aluno E: ovelha, galinha e cobra

Aluno T: Cavalo, cobra e galinha

Aluno U: peixe, galinha e cavalo

Auno R: cavalo, gato e galinha

Aluno H: Sapo e cobra

Aluno G: O mesmo de J.

Aluno Z: cobra

Aluno L.: tartaruga

Aluno F: gato

Aluno M: ovelha

Aluno D: Cavalo

P: E esse € sobre 0 qué?

Aluno D: gato

P: Agora preciso recolher todos os livros, vamos devolver os livros? VVamos prestar atencdo
agora! Aqui vai falar sobre a fauna e a flora. Vocés sabem o que é fauna?

Aluno H: Eu!

P: Diga H, o que é fauna? Fauna sdo os animais, gente, e flora sdo as plantas. Entdo hoje nds
vamos ver a parte dos animais, principalmente do Brasil, do nosso pais, ok? Fauna é o
conjunto das espécies dos animais. Cada animal tem a sua caracteristica, por exemplo, tem
animais que sdo domésticos. Vocés sabem o que sdo animais domésticos?

ANI: onca!

P: Onca é doméstico?

ANI: Gato, cachorro!

P: Isso, gato, cachorro! Animais domésticos sdo aqueles que a gente cria em casa, na fazenda,
por exemplo, cachorro, gato...

Aluno M: eu tenho cachorro!

P: Porco, cavalo

Aluno D: Tenho um gato!

P: N6s temos também animais que sao selvagens, onde vivem esses animais?

ANI: Na floresta!

P: Na floresta, na selva...

ANI: Macaco!

P: macaco ndo é assim muito selvagem, mas ele vive na selva. Animais que vivem na selva,
quais sdo?

ANI: Ledo

Aluno Z: Galinha

P: Galinha vive na selva, Z? Ela vive na fazenda, né? Vamos ver alguns animais da nossa
fauna brasileira? O que é isso?

ANI: onca!

P: Vocés sabiam que 0 nosso pais € o que tem mais animais diversificados, que do nosso
continente, América do Sul, n6s temos grande quantidade de plantas e animais? O que € iss0?
ANI: Um tucano

ANI: passaro
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ANI: arara

P: Vocés acham que esses animais sdo importantes pra n6s?

Aluno U: A cobra néo é?

P: Vocé ndo acha que a cobra é importante, U?

Aluno U: Néo.

P: Os animais sdo muito importantes. U disse que a cobra ndo é. A cobra come sapo. Se a
gente ndo tiver a cobra, 0 que vai acontecer com o0s sapos? Eles vdo aumentar, vai ter muito
sapo. E o sapo come inseto. A cobra também come rato. Se a cobra desaparecer, também vai
encher a terra de ratos! (Video) E isso € o que, gente?

ANI: aves

ANI: peixes

P: Vocés observaram que os animais sdo diferentes? Por exemplo, tem animais que possuem
penas. Que animais sd0 esses que possuem penas?

ANI: Passarinho

ANI: Galinha

ANI: Galo

ANI: Alguém disse cobra!

P: Os animais que possuem penas a gente chama de aves! Os passaros, as galinhas, a gente
chama de aves, lembram?

ANI: papagaio!

ANI: piriquitinha

ANI: pato!

ANI: ledo

P: Ledo tem pena? N&o! Os animais que possuem penas e que colocam ovo, por exemplo, a
galinha bota ovo, os passaros botam ovo. Esses animais sdo chamados de aves!

ANI: Tamandua

P: Tamandua ndo é ave! NGs temos também animais que tem pelos, ndo é?

ANI: Gato

ANI: Galo

P: Galo tem pelo?

ANI: ovelha

ANI: ledo

ANI: onca

P: cachorro tem pelo?

ANI: tem

ANI: coelho

ANI: galinha

P: Galinha tem pelo? N&o, galinha tem pena! E ave!

ANI: Na roga da minha avd é cheio de galinhal

P: Animais que tem pelo, que mamam, a gente chama de qué? Mamiferos. Sabiam disso?
Vocés ja viram que gato mama quando € pequenininho? Que cachorro mama quando é
pequenininho? Entdo! Esses animais que tem pelo e que mamam sdo chamados de mamiferos!
E cobra? Cobra tem pelo?

Alunos: Nao!

P: Cobra tem pena?

Alunos: Nao!

P: Entdo cobra é o que? Cobra, tartaruga, jacaré... eles sdo chamados de répteis! Eles pde ovos
também.

ANI: crocodilo
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P: Isso, crocodilo! Nés vimos também sapos, ndo foi? Eles tém a pele bem fininha, sapo, ra.
Eles a gente chama de anfibios, porque eles vivem um pouquinho na 4gua e um pouquinho na
terra, sabiam? E 0s que vivem ndo agua, sdo o qué?

Alunos: Peixes!

P: Isso, peixes! O macaco mama?

Alunos: Mama

P: Tem pelo?

Alunos: Néao

P: Macaco ndo tem pelo? Animal que mama e que tem pelo a gente chama de qué?
Ma...mifero! E animais que tem a pele bem fininha e que vivem entre a agua e a terra, como
sapos, a gente chama de qué? Anfibios! Olha o proximo! Que bicho é esse? Vocés viram um
golfinho ali, ndo foi? Animais que produzem leite e que mamam sdo chamados de mamiferos!
Peixe mama?

ANI: Ndo

P: E aqui é 0 qué?

P: O jacare, a cobra, a tartaruga, sdo chamados de répteis, ndo é isso? Porque eles tém um
casco diferente! A pele deles é diferente, eles tem casco.

Aluno T: a cobra é venenosal

P: Seré que toda cobra é venenosa? Tem cobras venenosas e ndo venenosas! Agora vamos pro
préximo! Esses aqui sdo aves, né? Aprendemos que as aves possuem penas, né? Deixa eu
fazer uma pergunta aqui pra vocés: o coelho bota ovo?

Alunos: Nao!

P: o coelho é ave ou é mamifero?

Aluno U: mamifero

P: Tem muita gente que pensa que o coelho bota ovo por causa daquela histéria do ovo da
pascoa, sabia? Aquilo é fantasia, o coelho é mamifero, quem bota ovo sdo as aves e alguns
répteis, algumas cobras, alguns anfibios que colocam os ovinhos... Os peixes, vivem onde?
Alunos: Na agua!

P: Os peixes sdo diferentes das cobras?

Alunos: Séo!

P: Os peixes sdo diferentes das aves?

Alunos: é!

P: Peixe tem pena? Peixe tem o0 qué no corpo? O corpo do peixe € coberto de escama, sabiam?
Aluno D: Eu disse!!

P: Nos temos também os animais que sdo pequenininhos, que sdo mais frageis. Peixe, cobra,
mamiferos, répteis, anfibios, todos eles possuem ossos, né? E borboleta, gafanhoto, possuem
0ss0? Ndo! Por isso eles sdo chamados de animais invertebrados. Sdo muitos que tem na terra,
hoje nds vamos ver alguns insetos: gafanhoto, a libélula, € um inseto! VVocés sabiam que tem
animais que estdo desaparecendo da terra? Eles estdo em extingdo! VVamos conhecer alguns
animais em extin¢do, vamos? (Video)

ANI: tigre!

P: Amanha a pré vai fazer uma atividade pra vocés saberem o que sdo mamiferos, aves,
répteis, anfibios... Vocés aprenderam? Amanha a pro vai trazer essa tarefa! A gente também
vai ver como estdo os pezinhos de feijao!
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Intervencéo 5

P: Bom dia! Vocés lembram que ontem nds vimos animais que mamam, que tem pelo... A
gente chama eles de mamiferos, lembram? Alguns mamiferos que a gente viu, quais foram?
Onca, ledo, macaco, cavalo...

ANI: Galinha

P: E galinha é mamifero?

Alunos: Nao!

P: Entdo, animais que mamam e que tem pelos sdo mamiferos, né?

ANI: Vaca

P: Vaca, gato, cachorro, todos sao mamiferos, né? E galinha, galo, passarinho...

ANI: pintinho

P: Pintinho... Esses animais sdo o qué? O tucano, 0s que botam ovo, que tem penas, sdo 0
qué? Aves, lembram? Aves tém penas e botam ovo, lembram?

ANI: Ave bota ovo?

P: Bota, vocé ndo come 0 ovo da galinha? N6s vimos também cobras, jacarés, tartarugas, que
sdo répteis, lembram? Animais que botam ovo e possuem penas Como passaros, sao...

ANI: Aves

P: Aves, isso!

ANI: Gaviao!

P: E animais que mamam, Sdo 0 qué?

ANI: bode

P: Sim, bode, cabra, gato, cachorro, vaca, cavalo, sao mamiferos! E Jacaré, crocodilo, cobra,
tartaruga, sdo o qué? Répteis!

Aluno F: Pro, eu agarrei o gato e ele me arranhou!

P: Eita, o gato arranhou F! Semana que vem nds vamos ver um pouco sobre os perigos que
alguns animais podem oferecer dependendo de como a gente trata eles!

ANI: Foca também!

P: Vou distribuir a tarefa agora! Vou explicar a vocés agora o que vocés vao fazer! Primeiro
de tudo, colocar o nome e a data de hoje.

Aluno Z: Néo sei fazer o nome nao!

P: Ndo sabe fazer ndo?

Professora da turma: Ele sabe sim, mas esta se amostrando!

P: Ah, ele sabe fazer o nome? Entdo ta. Esse primeiro quadro vocés estdo vendo o qué?

ANI: um cachorro!

P: Um cachorro! Vocés estdo vendo que ao lado do cachorro tem um quadrinho ai em cima?
O cachorro é mamifero, peixe, ave ou réptil?

ANI: réptil

P: Cachorro € réptil? Cachorro tem pélo ou tem casco?

ANI: Pélo!

P: Cachorro mama ou bota ovo?

ANI: Mamal

P: Entdo cachorro é mamifero, peixe, ave, réptil, é o qué? Entdo nesse quadrinho vocés vao
colocar o M de mamifero! Agora Estdo vendo galinha, pato e coruja, né isso? Esses animais
tém penas e botam ovos, né isso? Eles sdo mamiferos, aves, répteis, anfibios ou o qué?

ANI: Repteis!

P: Eles sdo 0 qué? Reépteis? VVocés lembram que os répteis possuem uma carcaga dura como a
tartaruga? Animais que tém penas, botam ovo, séo o qué?

Aluno H: Ave!

P: Aves! Muito bem, H acertou! Entéo ai onde tem galinha, pato, no quadrinho, pde a letra A
de ave! E agora no terceiro quadrinho estdo vendo o qué?
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ANI: Peixe!

Cilene: Entdo vamos colocar o P de peixe! Prdxima figura nds temos o qué?

ANI: Jacaré!

P: Isso! Jacaré é o qué? Ave, mamifero, peixe ou réptil?

ANI: Réptil!

P: Muito bem, répteis que tem a carcaca, 0 couro grosso. Entdo vai colocar a letra R, de
répteis! Agora nos temos um coelho! Coelho é mamifero, ave, réptil, anfibio, é o qué?

Aluno H: Mamifero!

P: Muito bem, Jamerson esta fazendo sozinho! E um mamifero! Coelho bota ovo, gente?

ANI: Bota!

P: Coelho bota ovo? Néo! Quem bota ovo é ave! Coelho mama, entdo é M de mamifero!

ANI: Pro, jacare bota ovo!

P: Jacaré bota. Agora vocEs tem uma cobra, né? A cobra é o que gente?

ANI: Mamifero!

P: Cobra mama, é?

ANI: Néo!

P: Jacaré, tartaruga, cobra, eles sdo 0 qué?

ANI: Mamifero!

P: Cobra mama? Alicia acertou, é réptil. Coloca o R de réptil na cobra. Agora a proxima
figura é o qué? Um peixinho! Entdo vamos colocar a letra P no peixe! Proximo bicho é o qué?
ANI: Uma aguia!

ANI: Um gaviéo!

P: Um gavido! Gavido é peixe, mamifero, ave ou réptil?

Aluno S: Ave

P: S acertou, gavido tem pena e bota ovo, é ave. Coloca letra A de ave! E o ultimo bichinho ai
é o que?

Aluno F: Gato!

P: Gato é o qué? Gato mama? tem pelo? Entdo é mamifero, ave, peixe ou réptil?

ANI: Mamifero!

P: Mamifero, muito bem! Coloca 0 M de Mamifero ai no gatinho! Agora vocés vao pintar os
bichinhos, certo? Cada um pinta de uma cor!

P: Quem ja terminou vai devolvendo, porgue hoje a gente vai dar uma olhadinha nos copinhos
que a gente plantou, lembra? De feijao? A pré vai dar o visto! Na semana passada vocés
plantaram uma sementinha de feijao, ndo foi? O grupo 1 estava na mesa aluno O, aluno Q,
aluno D e aluno T, ne isso? O Grupo 2 foi aluno R, aluno H, alunos Z e L vamos colocar o
nome de L porque ele ndo estava no dia. O grupo 3 foram os alunos E, G, J, S e vamos
colocar o nome de Z. O grupo 4 foram os alunos Y, C e B e o grupo 5 foram os alunos M, F e
U. Aluna U vai sentar aqui um pouquinho que a gente vai analisar ali. O grupo 6 foi eu e a
professora. Agora eu vou pegar o grupo 2 e quem vai desenhar é H. Aluno H, desenhe aqui
como estd a plantinha no copo, ta lindo! Grupo 1, hoje vai ser Q, vai desenhar se ja surgiu
alguma coisa na plantinha. Desenhar do jeito que ta ai! Grupo 3, aluno G, vocé vai desenhar
hoje se surgiu alguma coisa no copinho, desenhe como esta no copo. Aluno U vai desenhar
como estd aqui as sementinhas dentro do copinho. E o grupo 4, aluno C vai desenhar o
feijdozinho, como ele esta. Cuidado para ndo desmancharem o experimento. Aluno C néo
quer desenhar ndo? Entdo aluno Y desenha! Aluno H, vocé ndo desenhou o seu! Vocé ndo
quer desenhar? Entdo vou chamar aluno L, venha L, desenhe como esta aqui a sementinha!
Desenharam? Me entrega e coloquem la o experimento!
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Intervencéao 6

P: Atencdo, a pré vai comecar a aula, vamos recolher os brinquedos que a gente tem que
combinar aqui algumas coisas, porque nds vamos assistir alguns videos, nds vamos fazer
umas visitas no zoobotanico, ver os bichos e combinar algumas coisas que vocés estdo
esquecendo. Posso guardar os brinquedos? Algumas qualidades que um tem que ter pelo outro
€ RESPEITO. Vocés sabem o que é respeito? Por exemplo, vocés dizem que quando um fala
0 outro escuta. Isso se chama Respeito. Outra coisa: ndo pode tomar as coisas do outro!
Dividir o material, escutar o outro falar... Alguns coleguinhas estdo muito violentos um com o
outro! N&o pode bater no coleguinha. Diga S...

Aluno S: quando eu crescer eu queria ser doutor

Cilene: Pronto, muito bem, va sentar. U quer falar.

Aluno U: Quando eu crescer eu quero ser policial.

P: Espera gente, eu ndo estou perguntando o que vocés querem ser quando crescer, estou
perguntando outra coisa. Quero que todos sentem agora.

ANI: Eu quero ser caminhoneiro.

ANI: Eu quero ser policial.

Aluno F: Eu quero ser uma professora.

P: Semana que vem nds vamos para 0 zoobotanico e 14 nds temos animais que Sa0 perigosos.
Também, temos animais lindos, estou dizendo que devemos ter cuidado, ficar junto das pros
gue vao com voceés, ndo pode se afastar do grupo, ndo pode pular a grade para entrar dentro
porque se ndo o animal pode pegar vocés e matar. Vocés lembram que aconteceu ha pouco
tempo, la no zool6gico que uma crianca estava brincando com um tigre e o tigre foi la e
arrancou o braco dele, t& vendo? Quando o monitor de 1a for explicar temos que escutar e
obedecer as normas! Hoje bem rapidinho eu quero falar pra vocés, conversar um pouquinho:
gente sera que existe algum animal que pode oferecer perigo as pessoas? Existe algum animal
perigoso?

ANI: O urso?

P: 0 urso pode oferecer perigo a gente. Agora entre 0s animais que nds temos aqui na nossa
regido, que vocés desenharam, por exemplo.

Aluno L: o jacaré.

Aluno F: o urso.

P: O urso ndo tem na nossa regido, F. L falou o jacaré, que é da nossa regido, o jacaré é
perigoso, gente? Ele faz o qué?

Aluno L: Morde a pessoa

Aluno U: A cobra pode ser venenosal

Aluno F: Crocodilo

P: sera que toda cobra é perigosa?

Aluno B: O bot!

P: O boi é perigoso? Muitos animais, no lugarzinho deles ndo s@o perigosos. Por exemplo, B
falou do boi, L falou do jacaré, U falou da cobra, | falou do crocodilo... Esses animais sdo
perigosos quando a gente mexe com eles. A cobra ta la quietinha, ela vem mexer com a
gente? O jacaré ta no rio, ele vem mexer com a gente? N&do! Mas a gente vai mexer com eles e
eles reagem, por isso a gente tem que ter cuidado!

ANI: Abelha

P: A abelha também é perigosa se a gente mexer com elal

ANI: Aranha

ANI: Escorpido

ANI: Caranguejeira

P: Amanhé& nos vamos aprender direitinho sobre alguns animais que sdo realmente perigosos.
O cavalo € perigoso?
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ANI: Pro, ouvi dizer que o tubardo comeu o braco da mulher

P: O cavalo é perigoso? A gente anda no cavalo, ele € mansinho, mas se mexer com ele, ele
pode Ihe chutar, dar o coice. Mas nem todo animal é venenoso, sabia? Tem cobras que sdo
venenosas e tem cobras que ndo sao venenosas, tem aranhas que sdo venenosas e aranhas que
ndo sdo venenosas. Temos que ter cuidado, porque a gente ndo sabe qual a venenosa, né?
ANI: pro, eu gosto de cobra!

ANI: pro, a venenosa € a caranguejeiral

P: vocés querem saber realmente os animais que tem veneno?

Alunos: Sim

P: Entdo amanhd a pro vai passar um video sobre isso! Agora cada um de vocés vai desenhar
somente animais que vocés acham que sdo perigosos, venenosos... por exemplo, o cavalo
pode ser perigoso por causa do coice, mas ele ndo é um animal que tem veneno. O cachorro,
por exemplo, pode ser perigoso, pode morder, o gato arranhou F, mas eles ndo tém veneno.
ANI: Pro, a cobra mata o ledo!

P: A cobra mata o ledo.

ANI: Lagartixa

Aluno D: quando o gato esta comendo ele pode “azunhar”.

P: Isso, mas eu quero animais que vocés acham que sdo venenosos, que podem morder, que a
pessoa pode morrer, que podem picar, esse tipo, certo? VVou entregar o lapis e a atividade para
guem estiver em sua cadeira!

ANI: Pro, a ongca também é perigosal

P: Mas vocés vao desenhar somente animais que sdo venenosos, que podem picar, morder,
certo? Entdo, vao desenhando ai! Principalmente os animais venenosos! Quem foi que nédo
terminou de desenhar? U, vocé desenhou o qué?

Aluno U: Tubardo e aqui vou desenhar uma cobra e um carangueijo

P: Esse carangueijo é da &gua ou é da terra?

Aluno: Da terra

P: E aqui, é o0 qué?

Aluno U: Peixe

P: E o peixe é perigoso? Ele faz o qué?

Aluno U: Ele nada

P: Tem peixe que morde a gente?

Aluno U: Nao!

P: Tem sim, piranhal

Aluno U: Ai, meu Deus!

P: E isso aqui, é 0 qué?

Aluno U: cobra venenosa.

P: E esse grandao?

Aluno U: Aranha.

P: T, isso é o qué?

Auno T: uma cobra e um peixe.

P: 0 peixe também é perigoso?

Aluno T: Nao!

P: Entdo, porque vocé desenhou o peixe? Falei pra vocés desenharem sé animais perigosos,
vocé desenhou o peixe por qué?

Aluno U: Mas fui eu, pro!

P: Foi vocé, U? Vocé ainda vai desenhar outros animais, T?

Aluno T: Nao!

ANI: Posso desenhar um boi?

P: Pode, se vocé achar que o boi é venenoso...
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ANI: Aqui é cobra venenosal

P: S&o cobras, essas duas? E esse, € 0 qué?

ANI: um jacaré, gordo!

P: Gordo, acho que ele comeu alguma pessoa, algum bicho! Y, o que é isso aqui?
Aluno Y: Leoa, ledo, cobra, um peixe espada e um tubaréo.

P: Ah, um peixe espada é perigoso, Y?

Aluno Y: Ele pode cortar a pessoa!

P: C vocé desenhou o qué?

ANI: Canguru

Aluno C: Peixe espada, jacaré, tubardo e uma pessoa no mar.
Auno E: Peixe espada, cobra e ledo.

P: G, que bichos sdo esses?

Aluno G: cobra e boi.

P: E o boi é perigoso? Ele faz o qué?

Aluno G: Chifra

P: Jamerson, 0 que € isso?

Aluno H: cobra e gato

P: E o0 gato € perigoso, H? Ele faz o qué?

Aluno H: Ele pode “azunhar”. E aqui é uma aranha e um carro.
P: E o carro é perigoso? J, 0 que € isso?

P: Nada.

P: Isso ndo é uma aranha?

Aluno J: Apaguei.

P: Apagou por qué? E esses sdo 0 qué?

Aluno J: Boi, caranguejo e cobra.

P: FF, isso aqui é o qué?

Aluno F: E uma abelha e um passarinho.

P: E o passarinho faz o qué?

Aluno F: Belisca forte e doi.

P: E aqui € o qué?

Aluno F: um gato, um caranguejo.

P: E o gato faz o qué?

Aluno F: Ele “azunha”.

P: R, que bicho é esse?

Aluno R: um boi

P: E esse aqui é 0 qué?

Aluno R: uma aranha, carro, uma cobra, um le&o, um lobo e uma abelha.
P: B, 0 que € isso?

Aluno B: homem.

P: E 0 homem ¢é perigoso? Eu pedi pra vocé desenhar um animal perigoso. Que animal é esse?
Aluno B: Jacaré

P: 1, que bicho é esse?

Aluno B: crocodilo, cobra, canguru.

P: Canguru € perigoso?

Aluno B: Ele bate com as pernas.

P: M, o0 que € iss0?

Aluno M: tigre e tartaruga.

P: O que a tartaruga faz? D disse que morde, Q disse que ndo morde. E vocé acha o qué?
Aluno M: Mas ela € do zooldgico.
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P: Mas eu pedi pra vocé desenhar animais perigosos, ndo foi do zoologico néo... E esse, é 0
qué?

Aluno M: cobra.

P: O, isso € 0 qué?

Aluno O: Borboleta.

P: E ela é perigosa?

Aluno O: Nao!

P: E por que vocé desenhou? A pr6 mandou vocés desenharem animais perigosos, mas vocés
ndo escutaram! E isso aqui € 0 qué?

Aluno O: uma menina

P: E a menina é perigosa? E aqui é o0 qué?

Aluno O: tartaruga e uma cobra.

P: Desses aqui vocé s6 desenhou um que acha perigoso, porque vocé nao escutou. Tem que
escutar o que a pro fala, td vendo? Teve gente que ndo desenhou animais perigosos porque
ndo escuta o que a pro fala. Vocés tem que aprender a escutar!
Aluno S: tartaruga

P: tartaruga é perigosa?

Aluno S: tem uma que solta veneno.

P: vamos estudar ainda pra saber. E aqui, é o0 qué?

Aluno S: Uma aguia.

P: E a &guia, é perigosa?

Aluno S: Ela avanca e morde!

P: E esse € 0 qué?

Aluno S: uma borboleta robo

P: A borboleta é perigosa?

Aluno S: E uma abelha. ’

P: E as duas juntas?

Aluno S: Ela tem um ferrdo e morde a gente.

P: E aqui € 0 qué?

Aluno S: Uma cobra cascavel

P: Ela é venenosa?

Aluno S: é

P: Quem te disse?

Aluno S: Porgue ela solta veneno

P: E aqui € 0 qué?

Aluno S: Um urso e uma sereia.

P: E a sereia faz o0 qué?

Aluno S: Ela morde os piratas.

P: O que € isso, D?

Aluno D: Passarinho.

P: E ele é perigoso?

Aluno: N&o!

P: Entdo porque vocé desenhou? Nao escutou o que a pro falou?
Aluno D: Ela solta pélo.

P: Foi sua mae que te ensinou isso?

Aluno D: Vai tossir se pegar nela.

P: E isso € 0 qué?

Aluno D: Um urso pequeno, fiz uma cobra

P: Porque a cobra € perigosa?

Aluno D: Ela é venenosa.
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Intervencéao 7

P: Bom dia! Eu quero conversar com vocés antes de assistirmos o video. Agora vocés vao
assistir ao video, mas dessa vez vocés vao ficar sentadinhos no chdo. E vai ter momentos que
eu vou parando o video e explicando. Ontem vocés desenharam muitos animais que podem
oferecer perigo. Realmente, muitos animais podem oferecer perigo, até um cachorro mais
bravo pode oferecer perigo. Existem animais que se a gente provoca eles, eles podem nos
machucar. Por exemplo, o boi, se a gente maltrata ele, ele pode dar coice. O jacaré pode
morder. Agora nés vamos ver animais que tem veneno e que podem dar problemas sérios.
Prestem atencdo, porque depois que a pro vai fazer algumas perguntinhas! A pro vai ter que ir
parando porque tem umas cenas muito fortes e tem coisas que ndo é pra vocés entenderem
agora. N6s vamos comecar por serpentes, depois aranhas, escorpides, as abelhas, lacraias e
lagartas, que ninguém citou lagartas ontem. Elas sdo perigosas, sabia?

Aluno T: Lagarta de fogo!

P: Lagarta de fogo, muito bem! Vamos comecar. Tem cobras que Sa0 venenosas e as que ndo
sdo. Ele vai mostrar as que sdo e as que ndo sdo! Vocés estdo vendo que cada animal da
natureza tem uma funcdo, por isso n6s ndo podemos estar matando os animais? As cobras
comem rato. Se as cobras desaparecerem, vai aumentar o numero de qué? Quem vai comer 0s
ratos?

ANI: O gato!

P: Mas o gato esta dentro de casa, entdo vai aumentar o nimero de ratos. (video) Essas ai sdo
cobras que ndo sdo venenosas. Elas tem veneno, pouco, mas elas ndo tém presa que possa
enfiar, inocular o veneno em vocés. Sabem o que elas fazem pra matar? A jiboia, por
exemplo, pra matar a presa dela? Ela mata pelo arrocho. Ela arrodeia a presa e aperta até
matar. Uma crianca pode até morrer, porque se ela apertar, pode até matar. Quando ela
prende, € trabalho pra soltar!

Aluno H: Eu tenho um filme desse!

P: Agora vamos ver as venenosas daqui a pouco. A cascavel e a jararaca sdo da nossa regiao,
sabiam? Quando tem esse buraquinho, € venenosa. A coral é muito perigosa também. Aqui
estd 0 mapa do Brasil, as cobras estdo em todo o Brasil. Por isso a gente tem que ter cuidado.
Na nossa regido tem mais cascavel e jararaca. Meu pai foi picado por uma jararaca quando era
mais jovem, quase morre, saia sangue pelos poros. Por isso quando a gente ta na roca, onde
tem mato, temos que ter cuidado onde estamos pisando. A pessoa quando é picada por essas
cobras, fica vendo duas coisas, vejo dois S, vejo dois L... E muito perigoso! Vou adiantar
umas cenas aqui porque sdo muito fortes.

ANI: Ai meu Deus!

P: Tem a coral falsa e a coral verdadeira. Vocés vao ver no outro video a diferenca entre as
duas. Agora vamos para as aranhas. Sera que toda aranha é venenosa?

Alunos: Nao!

ANI: Pro, tem um monte de aranha na minha casa.

P: E? NGOs vamos ver as venenosas!

ANI: Vi uma aranha na parede!

P: Mas ndo é toda aranha que é perigosa, temos que prestar atencdo para ndo ficarmos com
medo de todas as aranhas que a gente vé! (video) Elas sdo carnivoros, comem bichos, como
baratas. Mais na frente nds vamos fazer um jogo sobre aranhas, entdo prestem bem atencdo na
questdo das aranhas! (video) Tem gente pensa que aranha € inseto, mas aranha nao € inseto, €
outro grupo chamado de aracnideos. NOs sabemos disso porque ela tem quatro pares de patas
e 0s insetos so tem trés. Ela tem oito patas e aqui séo as queliceras, onde ela injeta os venenos.
ANI: Eu tenho medo das peludas!

P: Olhem como ela produz a casa dela! E ndo é toda aranha que faz casa, olha ai! Ai as
aranhas que sdo perigosas: aranha marrom, armadeira e a vilva negra. Aquelas que tém na
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casa da gente pode queimar um pouquinho se ela fizer xixi em vocé, mas as venenosas
mesmo, que pode até levar a morte ou pode paralisar a circulacdo do sangue, a perna pode
apodrecer, pode paralisar 0s rins e a pessoa fica sem fazer xixi ou faz xixi com sangue... Entdo
prestem bem atencdo. A aranha caranguejeira, ela ndo é venenosa, sabia? A gente morre de
medo achando ela feia, ndo é? Mas ela ndo é venenosa! Poréem, o pelo dela pode causar
alergia sérias em quem ¢é alérgico a ela. Ela pode picar e doer muito, mas nao € venenosa, mas
para quem é alérgico, o pelo dela pode dar até crise de asma.

Aluno Y: Minha mée mexeu no caranguejo!

P: Olha a perigosa, a armadeira. Ela é agressiva. A mordida dela pode causar dor de cabeca,
tremor, pode ficar vermelho no lugar. Em criangas pode causar a morte, problema cardiaco,
arritmia, descontrole no coracdo, e pode levar até a morte. Sempre ir pro médico, gente.
Agora a aranha marrom!

ANI: Eu mato essa, ndo tenho medo n&o!

P: Presta atencdo onde a gente encontra essa aranha marrom, na casa da gente. Atras de
moveis, pordes, lugares que a gente guarda um monte de coisa velha, entulho, lixo... Outra
coisa, ela gosta de ficar dentro do sapato, viu? Ela ndo é agressiva, fica quietinha no lugar
dela, mas sempre que vocé for calcar um sapato, tem que sacudir o sapato. Nunca esqueco que
uma amiga minha disse que o marido dela foi picado por uma dessa, ele colocou 0 pé no
sapato sem olhar e pressionou ela, quando ela se sente pressionada, ela pica. Sempre devemos
sacudir os sapatos, ndo ficar juntando lixo, essas coisas! Agora a vilva negra, elas também
sdo venenosas, viu? (video) A picada dessa aranha pode ser até igual o tétano, o tétano, a
pessoa pode morrer muito duro, com muita dor, e a picada dessa aranha pode causar isso.
Olhem a tarantula! Essas que vamos ver agora sdo a tarantula e a caranguejeira, que ndo séo
venenosas, mas que podem causar problemas! A tarantula ndo faz teia nem é agressiva. Olha a
caranguejeira! Quando ela vai picar, ela se arma, pica com as queliceras. Mas ela ndo tem
veneno, o que ela pode causar mesmo a gente? Ela pode causar mal a gente?

ANI: Pode

Aluno S: Ela pode soltar pelo!

P: Isso S, ela pode soltar pelo, a gente pode ter crise de alergia, de asma, e até morrer! Mas é
muito dificil de acontecer, ninguém pode estar pegando numa caranguejeira, mas se levar uma
picada dela ndo vai morrer. Coceira, mal estar, tosse, asma... Agora vamos ver 0s escorpides.
Aqui na regido tem muito. Os que tém por aqui ndo sdo venenosos a ponto de matar uma
pessoa, mas para criangas até sete anos, & muito perigoso, tem que levar logo pro hospital!
Eles comem barata, grilo e outros escorpides também. (video) Os perigosos sdo 0 marrom, o
amarelo... Maior causador de morte, principalmente em criancas. VVamos agora para as
abelhas, elas também podem ser perigosas, vocés lembraram ontem. Tem as abelhas e tem as
vespas. As abelhas também sdo perigosas, porque tem gente que tem alergia, pode tapar a
garganta e morrer. Ja tem gente que ndo tem alergia, s6 vai ficar inchado, mas se vocé for
picado por uma grande quantidade de abelha, ai vocé pode morrer, porque vai juntar muito
veneno dentro de vocé e pode causar problemas maiores. Agora vocés sabem que bicho é
esse?

Alunos: Lagarta!

P: Nao, esse ndo é lagarta ndo, esses vocés nunca viram por aqui. Esse € chamado de lacraia,
que tem gente que na roca chama de escorpido, ou centopeia, porque acha que tem cem
pernas. A lacraia ndo tem grandes problemas, mas uma picada causa muita dor. Mamae foi
picada uma vez e a dor foi muito grande. Dor e inchago no local, vermelhiddo. Agora vamos
pra frente. A borboleta, gente, ela € um inseto? Ela causa problemas?

Alunos: Nao!
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P: Alguém falou ontem que o pelo dela pode causar alergia e coceira. E verdade! Vocés
sabiam que a borboleta nédo ¢ a vida toda assim? Que ela se transforma numa lagarta e depois
a lagarta se transforma numa borboleta?

Aluno S: Ela é uma lagarta, depois vira uma borboleta

P: L& dentro do casulo ¢ de onde sai a lagarta, e a lagarta vai se transformar em borboleta. Isso
é chamado de metamorfose, ela sofre uma transformacéo! Entdo, a borboleta em si ndo faz
mal, a ndo ser vocé pegar no pelo, mas vamos ver a lagarta que se transforma em borboleta. A
gente chama muito lagarta de fogo na roga. Pode causar hemorragia, problema nas juntas, nos
dedos... Pode dar dor de cabeca, dor na barriga, coceira... Vamos ouvir agora o que o doutor
pesquisador vai falar. Qualquer acidente com esses bichos, cobras venenosas, aranhas
venenosas, escorpides, lagartas, principalmente criangas, tem que levar pro hospital. Tem
gente que fica botando coisa, amarrando coisa, bota café, nada disso, tem que levar pro
hospital pra tomar o soro, tem um remedinho la que a pessoa toma na veia pra ndo morrer. Se
a pessoa ndo se cuidar pode morrer. Agora eu vou fazendo perguntas e vocés vao
respondendo, certo? Vamos ver o video de Nadja Cobrinha.

P: Ta vendo o que ela disse? Na realidade as cobras estdo 14 no lugar delas. N&o fazem mal, o
problema é que os humanos vdo la, desmatam, tiram elas... A gente vai deixar de ir pra roca
por isso? Nao, mas temos que ter cuidado, ndo estar descal¢co dentro do mato, usar um ténis,
uma bota, ou entdo brincar mais perto de casa! (video) Lembram que essas cobras ndo tem
veneno, mas elas matam atraveés de qué? Lembram como eu expliquei?

Aluno Y: Ela arrodeia depois aperta!

P: Isso! Olha gente, tem a coral verdadeira e a falsa coral. A falsa coral é branca aqui
embaixo, S0 que vocé ndo vai chegar perto pra esperar ela picar, né? Tem que manter distante,
a verdadeira é toda colorida, até na parte de baixo. Agora vejam as perigosas! (video) Essas
aqui, além das presas, esse buraquinho indica que ela é perigosa. Mas vocé vai ficar olhando
se tem o buraquinho ou ndo? Elas enxergam diferente da gente, ela sente o calor da pessoa.
Olha a coral verdadeira, muito perigosa, 0 veneno dela pode matar em trés horas. Tem outro,
guerem ver?

Alunos: Quero!

P: Vai fazer perguntas e eu quero saber se vocés vao saber responder? Como vocés sabem que
a cobra é venenosa ou nao?

Aluno S: A venenosa é cascavel

P: Sim, mas como vocé sabe que ela é venenosa?

Aluno S: porque ela tem um chocalho que pode chamar a gente...

P: Ah, os buraquinhos, isso G, muito bem. O que mais? Ah, as presas, né Y, muito bem! A
coral ndo tem as presas tdo grandes, mas ela € perigosa. Entdo é a fosseta loreal, 0s
buraquinhos que tem aqui, e as presas, né? 1sso mesmo. Essa dai € o qué?

ANI: Cascavel

P: Por que?

ANI: Chocalho!

P: E pra matar as cobras? Pra matar os bichos?

Alunos: Nao!

P: Quando aparecer na casa da gente tem que chamar o corpo de bombeiros. Uma vez
apareceu uma jiboia 14 em casa que o vizinho tava criando e ela fugiu. Ai chamamos o corpo
de bombeiros e ela ficou 1& quietinha até 0 bombeiro chegar.

ANI: Nao pode maltratar os animais, nem pode jogar pedra!

P: Olhem, o que vai acontecer! O rapaz pegou o pau. Ele deveria ter feito isso?

Alunos: nao!

P: Voceé vé a cobra, vocé vai fazer o qué?

ANI: Deixar ela no canto
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P: Deixar ela no canto e sair correndo pra casal

Aluno C: correr.

P: Ele foi atacar a cobra e a cobra atacou ele! E agora, 0 que fazer, que a cobra atacou ele?
Tem gente diz que é pra tomar cachaca pra passar o efeito, mas ndo passa ndo! N&o é pra
amarrar o local, porque o povo antigamente fazia muito isso. Tem que lavar o local. Aqui em
Petrolina vai pro Hospital Regional em Juazeiro, 14 tem o soro do escorpido, o soro da cobra,
pra tomar.

ANI: Eu ja tomei soro.

P: Mas ndo € esse soro ndo, € o soro especifico pra quando a pessoa € picada por escorpido,
cobra, ai tem que ir imediatamente pra o hospital, pra 0 médico injetar. S&o os cientistas que
produzem esse soro, ai coloca na veia de alguém que foi picado pra pessoa ndo morrer. Entéo,
é certo amarrar o local, tomar cachaga quando leva uma picada de um bicho?

Alunos: Néao

P: O que deve ser feito?

ANI: Passar sabdo e 4gua

P: E depois?

ANI: Ir pro médico.

Cilene: Isso!

Aluno Y: Eu fui pra floresta!

P: Gostaram? Aprenderam? Depois vamos conversar mais sobre isso. Na proxima semana nos
vamos pro zooldgico e pro nucleo de ciéncias, ver os bichos mortos, aranha, escorpido. No
zoolo6gico nds vamos ver os bichos vivos, por isso temos que fazer o que 1a? Se comportar pra
nenhum bicho causar acidente, né isso? Vocés vao jogar pedra nos bichos la e mexendo com
eles?

Alunos: Nao!

P: Por que?

Aluno C: Porque pode causar um acidente!

P: Muito bem, C. Por hoje esta terminado!
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Intervencéao 8

P: E ai, gostaram da viagem? Querem ir ver 0s bichos? Vamos la!

ANI: Olha o macaco!

ANI: Aqui tem ledo?

Professora: Né&o!

P: Ele ja sabe que aqui ndo tem ledo, que aqui s&0 animais da nossa regi&o. A tenente Geilsa®
€ quem vai nos orientar aqui na visita e ndés vamos escutar!

Geilsa: Bom dia! Aqui é a parte de botanica, o lado direito de vocés séo plantas caracteristicas
da nossa regido, da caatinga. Nos temos aqui mais de 50 espécies de plantas. Temos 0s cactos!
E do outro lado temos 0s animais, nativos da caatinga! Agente vai ter ledo?

Alunos: Nao!

Geilsa: A gente ndo vai ter ledo, ndo vai ter zebra, ndo vamos ter animais encontrados em
outras regides. N6s s6 temos animais caracteristicos da caatinga, menos dois, que € a Canindé,
a arara azul, que é caracteristica do pantanal, é do Brasil, mas ndo € da nossa regido. E uma
cobra gigante que nds temos ali na frente. Ela ndo € da nossa regido nem do Brasil. Ela pode
ser encontrada na regido da Asia e da Africa. E todos esses animais que estdo aqui, por que
eles vieram parar aqui, quem sabe?

Aluno S: Para a casa deles ficar melhor.

Geilsa: Porque eles eram criados pelo ser humano e ndo podem. Eles ficam dependentes do
ser humano. Alguns arrancam a cauda, alguns tem a pata amputada, porque o ser humano cria
e depois ndo quer mais e eles ficam doentes. Assim como o ser humano eles também ficam
doentes, pela falta de alimento, pelo alimento que € oferecido e ele ndo come... Entdo todos
esses animais foram apreendidos pelo Ibama, ou pela policia, ou pelos bombeiros e que
trouxeram pra c4, e eles ja ndo conseguem mais voltar para a natureza. E legal criar esses
animais dentro de casa? Pode criar esses animais dentro de casa?

Alunos: Nao!

Geilsa: N&o pode de jeito nenhum! E comum ver gente criando papagaio, ndo é? Pode

ANI: Pode!

Geilse: Ndo pode ndo! A ndo ser que vocé ja compre legalizado pelo Ibama, porque sendo,
ndo pode. N6s temos o zooldgico dividido em trés partes. Nos temos a parte das aves... Quem
sdo as aves? Alguém sabe o que é uma ave?

ANI: A

P : A pro Cilene trabalhou naquele dia com vocés o que é uma ave. O que ela tem?

Aluno D: Penas!

ANI: Igual uma galinha!

ANI: e o galo!

Geilsa: Nos temos tambem os mamiferos.

P: E os mamiferos, que a gente trabalhou, eles fazem o qué? Ja ta dizendo, mamiferos!

ANI: Mamam!

P: E tem também o qué?

ANI: Penas!

P: Penas néo, eles tem pelos!

Geilsa: E nos temos os répteis! O que sdo os répteis?

Professora: A pro Cilene ensinou, lembram?

Geilsa: A cobra

Professora: O jacaré...

Geilsa: O zoologico ja tem sete anos de existéncia. Antes da gente comegar, vou pedir alguns
favores. Os animais precisam de siléncio, porque sendo eles ficam estressados! N&do vao jogar

82 O nome foi mudado.
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pedra, nem balinha, nem bombom... Eles ja vao ser alimentados, j& vdo ter a comida
especifica deles... Ta bom? Podem tirar foto, filmar, podem fazer perguntas, mas nunca passar
da grade de protecdo! Ta ok? VVamos ver 0s n0ssos animais?

Geilsa: Essa aaqui ndo é a arara azul, todo mundo pensa que €, mas ndo é! Ela é chamada de
arara Caninde, ou arara da barriga amarela. Ela pertence ao mesmo grupo do papagaio e dos
piriquitos, sdo animais que s6 mudam o tamanho, mas se alimentam do mesmo tipo de
alimento, porque sdo da mesma familia. Eles gostam de comer fruta...

ANI: Comem magé!

Geilsa: Comem macd, sementes, mamao, adoram sementes e a gente observa que cada ave
tem uma conformagéo do bico ou das garras que varia com a funcdo, o tipo alimentar desse
animal. Essa tem um bicdo porgue ela quebra a semente pra poder tirar...

Professora: Todo tipo de semente?

Geilsa: Todo tipo de semente! Nozes... A semente de girassol é que ndo é adequada oferecer
como alimento por causa da quantidade de 6leo. Sabe quantos anos ele pode viver? 80 anos,
mas na natureza! Alguém ja ouviu fala o termo “exting&o™? Sabe o que ¢ isso? E porque esta
sumindo do planeta, porque o ser humano pega, vende na feira e quem compra leva pra criar.
Se eu to vendendo, vou pegar mais pra vender... As araras sdo fiéis até a morte. Se vocé
constitui um casal e tira um do outro, ele ndo procura outro, entdo pra entrar em extingéo é
muito mais rapido!

Geilsa: Estdo vendo aqui que animal é esse?

ANI: Gavido

Geilsa: Nao! Parece com um gavido, mas ndo é. Parece uma &guia, mas néo é!

Aluno F: Galinha?

Geilsa: N&o! Esse é o carcard! Ele € carnivoro! Ele é um parente alimentar do urubu. Ele tem
0 bico fino e forte para rasgar carne. Ela € uma ave de rapina, dificilmente da uma viagem
perdida. Ela vé uma cobra, um lagartinho, vai I4 e 6... pega com as garrinhas dos pés e leva.
Tem a visdo muito boa, muito melhor do que a nossa!l Como a gente descobre 0 sexo desse
animal? So6 fazendo exame! Ele tem um problema na asa que ndo consegue subir. Gostaram
do carcara?

Alunos: Gostaram!

Geilsa: Vocés sabem que animal é esse?

ANI: O pombo!

Geilsa: E da mesma familia do pombo, mas é chamado de asa branca! E uma ave também?

P: Esse animal é uma ave?

Alunos: é!

Geilsa: Diferente das outras que a gente viu, né? Ela é menorzinha, possui o bico especifico
pra pegar pequenas sementes, frutos pequenos encontrados no chao. Sdo animais encontradas
na literatura ou em masicas mais antigas, como a de Luiz Gonzaga, Asa Branca!

P: Vocés conhecem a musica de Luiz Gonzaga?

ANI: A professora tava cantando essa musical!

P: E essa ave!

Geilsa: Esses animais podem passar doencas para 0s seres humanos. O proprio cocd deles
pode passar doenca, entdo tem que ter cuidado, ndo ficar pegando no animal. Todo cuidado é
pouco em relacdo a esses animais, porque pode ser que eles possam transmitir. NOs temos
aqui nesse viveiro trés espécies de aves: o piriquito da caatinga, que é o guaratinga, ali € a
jandaia e ali a arara canga. Muitos desses, principalmente o piriquitinho, esta ameacado de
extingdo, porque o ser humano gosta muito de criar. E ndo pode! A Asa branca também esta
ameacada. S&o animais que vivem em grandes comunidades, fazem muito barulho! Eles sdo
alimentados duas vezes no dia! VVocés ndo tém perguntas?

Aluno M: Meninos, vocés ndo tém perguntas?
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Aluno S: Porque aquela arara azul parece o desenho do “blue”?

Geilsa: Acho que ela parece com a do filme Rio, né? Vamos ver agora 0 macaco? Esse é um
tipo de macaco prego, existem outros tipos. Aqui temos dois. E um animal também ameacado
de extin¢do. Aqui é o macho e ali a fémea, ela € um pouco menor. Ele ndo se alimenta muito
porque 0 macho é dominante e ele é machista, agressivo. Eles comem fruta, flores, mel e
filhotes de péassaros, verdura, semente, ovo, comem tudo. S&o carnivoros. Podem viver até 45
anos e sao muito agressivos. Quando ele sai para se defender ele vai na jugular que é pra
pegar, sangrar e matar. Eles foram apreendidos pelo Ibama. Estdo gostando? Vamos ver o
papagaio.

P: Eles s&o agressivos e tem gente que quer pegar eles pra criar.

Professora: A coitada da mulher é submissa, ndo gostei disso!

Geilsa: Esse animal coloridinho é o papagaio verdadeiro, o original, o que mais fala! E esse
aqui é o piriquitdo da caatinga. Eles estdo ameacados de extin¢do! Se alimentam de frutas,
sementes, verduras, e podem chegar até 60 anos.

P: O piriquitdo fala também?

Geilsa: Pouco. Ele faz mais barulho. N6s temos mais de 10 tipos de papagaio. A sexagem s0
pode ser descoberto atraves de exame. Eles também sdo fiéis, ndo tem briga que faca eles se
separarem! VVamos ver agora o tatu.

P: Estdo vendo o tatu?

Alunos: nao!

P: Onde sera que ele esta escondido? Vocés sabiam que ele se esconde? Onde ele se esconde?
Aluno G: No buraco!

Geilsa: Esse é o primo do mascote da copa. Quem era?

ANI: Fuleco!

Geilsa: Que animal era aquele?

Aluno G: Tatu bola

P: Muito bem, Jacson!

Geilsa: Aqui ndo é o tatu bola, é o tatu bola. Chamado também de tatu bola, porque eles tem
pelos. O tatu bola faz o que pra se defender?

Aluno G: Vira uma bola

Geilsa: Isso! E esse cava muito rapido! E um animal que sofre extingdo porque as pessoas
gostam de comer a carne do tatu de tira gosto. Gosto muito de falar com os adultos: ele come
plantas, insetos e também carcacas, mas ndo sé de animais, porque ele é necréfago, ele gosta
de comer defunto. Dentro do cemitério ele faz a festa. Ndo existe a lepra, relatada na biblia,
hoje chamada de hanseniase? Pode ser passada pelo tatu, porque ele come aquelas toxinas,
fungos, e s6 o contato com ele pode passar. Nao s6 essa doenca, mas outras doencas!

ANI: Esse é 0 hamster!

Geilsa: Aqui é a nossa cutia. Ela pertence a familia dos roedores, ela réi direto! O dente dela
cresce constantemente, entdo ela tem que estar roendo. Come fruta, abobora, batata doce,
cenoura. E muito forte e esperto. Quando tem excesso de alimento, ele vai 14, cava e guarda,
guando ndo tem nada ele vai l& e pega pra comer. Hoje ja possui locais legalizados para o
consumo da carne de cutia, mas na nossa regido nao esta legalizado. O pessoal acha parecido
com a capivara, mas a capivara € maior, a cutia é pequena.

ANI: Cadé a cobra?

P: NOs vamos |& ver!

Geilsa: Quando chega outubro, novembro, aqui fica muito quente. Muitos animais séo
espertos. A onca, 0 guaxinim, eles sdo espertos, eles sdo noturnos, porque de dia e de tarde €
quente e eles véo gastar muita energia. Entdo eles passam a manha e a tarde dormindo e saem
a noite pra comer! Esse guaxinim é carnivoro, gosta de peixes, camarao, por isso que ele gosta
de meter a cara e ficar camuflado, se esconde.
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P: Por gue ele esta dormindo agora, gente?

Geilsa: De noite a temperatura esta mais baixo e ele também vai poder se esconder. O
guaxinim é um grande ladrdo de quem planta melancia! Ele tem uma méaozinha que pega a
melancia.

P: Por que ele dorme de noite, Renan?

Aluno S: Porque ele pensa que é a noite!

P: Nao! Porque a noite ele caca. Entdo de dia ele fica descansando pra de noite sair pra cacar,
pra comer. De dia ele dorme por causa do calor.

Aluno Z: Eu vi ele se mexendo.

P: Alguém quer perguntar alguma coisa? Esse aqui vocés sabem o que é?

ANI: Tucano!

ANI: pavéo!

ANI: galinha!

Aluno H: Ema

Geilsa: Essa daqui é a seriema, ou siriema, mas nunca deve ser chamada de sariema. Uma
ave, e toda ave gosta muito de qué?

Alunos: voar!

Geilsa: Essa daqui é diferente, adora correr! Ela pode chegar até 70 km correndo! Essa daqui
ndo tem uma patinha. Como é um animal que corre muito, adianta 0 homem correr atras dela
pra pegar?

Alunos: Nao!

Geilsa: Pois é, entdo eles vao na base do tiro, e o tiro pegou na pata dela e atingiu o pé dela,
teve que fazer uma amputacdo. Hoje ela vive bem, mas o ser humano ja tentou matar esse
animal. Ele € um animal que canta muito alto, ela tem um 6rgdo chamado siringe, que possui
esse som. Come inseto, lagarto e pequenas cobras. E carnivoro. E mais encontrado no cerrado.
Ja ouviram falar no papa léguas? Do desenho? E Esse aqui!

ANI: Aquele do desenho do coelho!

ANI: Aguele do desenho

P: E por que ela corre muito, gente?

ANI: porque ela é forte

P: olha as pernas dela

ANI: pra fugir do homem que quer comer ela.

Aluno H: Porque a perna dela é fina.

P: Isso, Jamerson!

ANI: Macaco prego!

Geilsa: Esse aqui é um animal muito famoso, 0 macaco mais barulhento do mundo, chamado
de bugio. Aqui no zooldgico nés temos dois tipos de macaco bugio. Ele é vegetariano,
folivoro. S6 come folhas, frutas, brotos e plantas. Ele era criado por uma senhora, muito
carinhoso, mas foi feita uma dendncia. Quando foi feita a dendncia, ela disse que criava um
gatinho.

Professora: Ele deve ter sentido muita falta, deve ter sido dificil.

P: Quem é que esta cantando?

Geilsa: A seriema.

P: E alto mesmo, né?

Geilsa: Agora n6s vamos ver 0 macaco prego galego. Ele é muito raro. H4 muito tempo que
ele ndo € visto na natureza, ele chegou aqui e nunca tinha sido visto. Ele é doente da cabeca
porgue batiam nele e ofereciam bebida alcoolica. Ele repete sempre 0 mesmo movimento por
causa disso. Vamos fazer siléncio porque ele é um pouco estressado.

ANI: Cachaca?
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Geilsa: Ele esta doente porque ele quer? Nao! E culpa do ser humano. Infelizmente a gente
ndo consegue reproduzir porque 0 macho tem essa doenca neuroldgica. Ele come carne, come
banana também. Ele adora uma carne. Adora ovos, comem insetos, sao bem &geis e possuem
cinco dedos, é chamado de macaco do novo mundo. Eles também sdo agressivos, todo
cuidado é pouco. Se vocé botar o dedo, ele pode arrancar seu dedo muito facil.

P: E 0 que € isso gente?

Alunos: Jacaré!!!

ANI: Tartaruga!

Geilsa: Esse daqui € o jacaré do papo amarelo! Animal extremamente adaptado tanto na terra
quanto na agua. Se alimenta de carne.

P: Ele estad se movimentando!

Geilsa: Porque esse animal recebe esse nome? Porque na época da reprodugdo o papo fica
amarelado.

ANI: Olha |4 a tartaruga!

ANI: Tem uma tartaruguinha.

Geilsa: E um jabuti. A fémea do jacaré quando se reproduz pode colocar até 50 ovos!

P: Parece que ela sumiu, ela desaparece. A onca parda, sucuarana. Ela ta 1a dentro! Lembra
que a tenente falou que os animais da caatinga gostam de fazer o qué durante o dia?

Alunos: Dormir!

P: Pra de noite sair pra cacar. Olha I4 a carinha dela, to vendo! Vem de um por um olhar!
Olha 14 o fucinho branco dela!

ANI: T6 vendo a carinha dela!

Geilsa: E um animal encontrado na nossa regido, carnivoro.

ANI: Pro, parece tatu!

P: Olha, o bugio!

ANI: Para de gritar, macaco!!

P: Eita, ele se irritou, hein? Nunca tinha visto ele irritado assim!

Geilsa: A raposa pode transmitir raiva.

ANI: Aquele negécio que tem ali é o porco espinho!

P: Parece com 0 que isso ai?

Alunos: Porco espinho!

Geilsa: Parece porco espinho, mas é o caetitu, porco do mato. Ele vive em manada, em
grupos. Possui uma glandula no dorso que sai um cheiro muito forte. Come muita folha,
semente, adora raizes, beterraba, batata, macaxeira, come muito!

P: Renan e Jamerson, vocés estdo vendo que ele tem um negdcio preto ali nas costas? Ali é
pra espantar um mau cheiro pra espantar o povo. Vamos ver as cobras agora!

Geilsa: Nenhuma das nossas serpentes sdo venenosas, sdo constritoras, elas apertam o bicho
pra matar! Elas estdo ali na caixa.

P: A jiboia € da nossa regido, lembra? A cascavel também, a jararaca...

Geilsa: Todos que tem aqui séo iguanas, aqui tem muitos.

P: E é da nossa regido.

Geilsa: E. Ela é de vérias regides

ANI: Olha ali com a barrigona!

Geilsa: A fémea é bem retinha, ta vendo? E o macho é bem c6ncavo.

Geilsa: Aqui temos dois tipos de Jabuti. Eles se reproduzem muito! N&do tem tempo de
reproducdo, é toda hora.

P: Vamos ver a cobra gigante agoral

ANI: E a cobra gigante, cadé ela? Eu tenho medo dela!

P: Mas ela esta presal

ANI: Ei, cadé a cobra?
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P: Pronto, pode arrodear que ja da pra ver a cobral

Geilsa: Essa é a piton, da Asia e da Africa. Tem seis metros e meio. N&o é venenosa. Ela
gosta de ambiente escuro e imido. Sé se alimenta de carne, mas de alimentos vivos, tem que
ser a presa viva. Coelho, galinha... Depois que ela se alimenta, pode passar até 3 dias
dormindo direto, e ela ndo se alimenta todo dia, pode ser de 20 dias e dependendo do tamanho
da presa, até um més.

ANI: Eu to vendo o olho dela daqui!

P: Agora vamos tirar uma foto com a tenente! VVocés véo dizer o qué a tenente?

Alunos: Tchau, obrigado!!!!
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Intervencéo 9

P: A pro agora vai distribuir essa folha pra quem foi pro passeio ontem, no zoobotanico e no
NUMEC, lembram? E ai vocés vao desenhar alguns animais que vocés viram l& no
zoobotéanico, no numec, e depois a pré vai passar perguntando 0 que VoOcés aprenderam
durante a visita. Quem ndo foi eu vou perguntar porque que ndo foi. Vocés vao desenhar
alguns animais que vocés viram |4, ndo precisa ser todos ndo, pode ser 0s que VOCE&s mais
gostaram. Coloca 0 nome, a data. A pro vai conversar um pouquinho com quem ndo foi.
Quem néo foi vai observar quem foi e quem foi vai explicar pra quem néo foi. Por exemplo,
aqui voceés vao explicar pra L, O, o que vocés viram la... Vamos |4, desenhando os bichinhos!
P: V, por que vocé néo foi?

Aluno V: Porque minha avo tava doente e ndo teve ninguém pra me levar!

p: E vocé queria ir?

Aluno V: Queria!

P: Néo é pra desenhar carros, é pra desenhar os animais que vocés viram lal R ndo foi por
qué?

Aluno R: Porque minha mée ndo assinou o papel, porque ela ndo deixou.

P: E por que ela ndo deixou voce ir?

Aluno R: Porque ela disse que eu jogo pedra no animal.

P: E vocé j& jogou alguma vez? Pra ela ter feito isso vocé j& deve ter jogado alguma vez. Ta
vendo como a gente tem que mudar as atitudes? Ta vendo como a gente tem que tratar bem os
bichinhos? C, por que néo foi?

Aluno C: Porque minha mée ndo deixou.

P: Por que ela ndo deixou?

ANI: Porque pensou em abrir a gaiola.

Aluno C: Porque minha mée pensou que eu ia morrer.

P: Pensou que os bichos iam pegar vocé, foi? Mas 1a tem as grades de protecdo, a gente ndo
fica pertinho do animal n&o! E tudo fechado. L, ndo foi por qué?

Aluno L: porque meu pai nao deixou.

P: E por que ele ndo deixou?

Aluno L: Porque ele foi trabalhar e minha mée tava doente do peito.

P: P, vocé nao foi por qué?

Aluno P: Porque minha mée ndo me trouxe.

P: E por que ela ndo te trouxe, ela falou?

Aluno P: N&o falou ndo.

P: A prd ja vai passar pra saber o que vocés estdo desenhando, viu? Vamos |4, desenhando!
Alguém ja terminou? Cuidem que a pro tem que terminar e a professora tem que dar a outra
aula. H, vocé aprendeu alguma coisa no zooldgico? VVocé escutou o que a tenente explicou? O
que vocé esta desenhando?

Aluno H: E uma ave.

P: G, 0 que vocé aprendeu sobre os bichos?

Aluno G: Jacaré, que se a pessoa ficar perto ele morde.

Aluno J: G tava com vergonha de perguntar.

P: E vocé tava com vergonha de perguntar, Z? O que vocé queria saber?

Aluno Z: Nada.

P: E vocé aprendeu o que 14, J?

Aluno J: Que se chegar perto do macaco, ele puxa a méo.

P: E vocé sabia que o macaco era assim, agressivo? Tem gente que cria macaco, sabia? E por
gue nédo pode criar macaco?

Aluno J: Porque sendo ele pega a banana!

P: S, vocé aprendeu o que no zooldgico?
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Aluno S: Teve a tartaruga e o jacare.

P: E o que vocé aprendeu de diferente?

Aluno S: Da arara azul, do desenho, que o “blue”®® é azul escuro, a que tem 14 é diferente do
“blue”, porque aquela ali ndo é toda azul.

P: Vocé queria perguntar alguma coisa pra tenente?

Aluno S: Eu fiz um monte de pergunta.

P: U, vocé aprendeu alguma coisa nova no zoologico?

Aluno U: A churrasqueira.

P: E ali é uma churrasqueira? Ali é uma grade de protecdo, sabia? Pra cobra ndo sair! VVocé
queria perguntar alguma coisa 14?

Aluno U: Qual a cobra mais grande.

P: E por que vocé ndo perguntou?

Aluno U: Porque eu tava com vergonha

P: E por que vocé tem vergonha de fazer pergunta?

Aluno U: Porque eu tenho medo.

P: E vocé tem medo de fazer pergunta a pré?

Aluno U: Néo.

P: F, vocé aprendeu alguma coisa nova la?

Aluno F: Sobre a tartaruga e eu vi um macaco, ele tava desse jeito “00000000”.
P: Serd que ele tava irritada?

Aluno F: N&o. Ele faz um barulho.

P: Vocé sabia que ele fazia aquele barulho?

Aluno F: Ndo. Eu tinha um gato, mas ele sumiu.

P: Vocé queria fazer perguntas |4 e ndo fez?

Aluno F: Sim. O jacaré morde tartaruga?

P: Vocé tinha que perguntar pra tenente, porque ndo perguntou? O, vocé aprendeu o0 que na
visita?

Aluno O: Nao sei.

P: Vocé quis fazer alguma pergunta 14?

Aluno O: Nao!

P: E vocé, D, aprendeu alguma coisa nova sobre os bichos? Vocé queria perguntar alguma
coisa?

Aluno D: Nao!

P: E vocé, T, aprendeu o0 que sobre 0s animais?

Aluno T: O tempo deles.

P: Quantos anos eles vivem? E vocé queria perguntar alguma coisa?

Aluno T: Fiquei com vergonha. Eu perguntei 14, o que o bicho come.

P: Ah, muito bem! H, que bicho é esse?

Aluno H: Leédo

P: E vocé viu ledo 18? N&o foi a onga ndo?

Aluno H: Ah, foi a onca!

P: E esse aqui?

Aluno H: Esse é o macaco que fazia “0000000”.

P: Ah, 0 macaco bugi! E esse é o qué?

Aluno H: A cobra venenosa.

P: Como eraela?

Aluno H: Tinha seis metros.

P: Muito bem! VVocé lembra o nome dela?

8 Referindo-se & arara azul do filme “Rio”.
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Aluno H: Nao!

P: E a piton! E esse aqui € 0 qué?

Aluno H: Jacaré e a cobra.

P: E esse aqui?

Aluno H: O lagarto e mula sem cabeca.

P: E 14 tinha mula sem cabeca? E o que vocé aprendeu 14? Vocé queria fazer alguma
pergunta?

Aluno H: Nao, porque eu n&o tinha nada pra perguntar.

P: Isso aqui é 0 qué?

Aluno F: A cobra, aquela grandona.

P: E aqui € 0 qué?

Aluno F: Jacaré.

P: E aqui é o qué, Y?

Aluno Y: E pequenininho, esse. E o louro.

P: E aqui é 0 qué?

Aluno Y: Tartaruga

P: E la tinha tartaruga? Ou era cagado? Jabuti? E aqui é o qué?

Aluno Y: o Tatu

P: Vocé viu o tatu peba la no NUMEC, que a pré mostrou? E esse aqui é 0 qué?
Aluno Y: A onga e o macaco que faz “000000”.

P: O macaco bugi. E esse aqui?

Aluno Y: Aquele bicho que faz assim (imitando o movimento do animal).

P: Ah, a seriema, que corre rapido! E esse?

Aluno Y: Ai é o papagaio.

P: F, isso aqui é 0 qué?

Aluno F: Cobra.

P: Aquela grande? A piton, né? E esse aqui € o que? Nao lembra ndo? E esse, é 0 qué?
F: Macaco e passarinho.

P: E esse é 0 qué?

Aluno F: E uma coruja, eu vi 14 fora esse.

P: E esse é 0 qué?

Aluno F: Raposa e esse aqui € o tatu.

P: Vocé viu o tatu 18?

Aluno F: Ele tava escondido.

P: Esse aqui € o que, U?

Aluno U: O tatu e a raposa.

P: E 0 que mais aqui?

Aluno U: A cobra e a mulher.

P: E a tenente explicando? E aqui, é 0 qué?

Aluno U: tartaruga, jacaré e o tatu.

P: Aqui é o que, B?

Aluno B: O macaco e a cobra.

P: E esse?

Aluno B: A cobra gigante, passarinho, 0 porco, outro passarinho € o sapo.

P: Vocé viu um sapo I4, foi? S, que bicho é esse?

Aluno S: Jacaré e uma aguia.

P: Vocé viu aguia 14? Tinha um parecido, ndo era? Era um carcara, ndo era? Que parece com
a aguia! E esse aqui?

Aluno S: Aquela pomba que o0 nome dela é...

P: Asa branca? VVocé conhecia a asa branca, da musica de Luiz Gonzaga? Aqui é o que, J?
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Aluno J: A cobra morta!

P: E & tinha cobra morta?

Aluno G: Ela tava dormindo!

P: Tava dormindo, néo foi Jacson? E esse aqui?

Aluno J: Gorila.

P: E l& tinha gorila? Era um macaco, né? E aqui?

Aluno J: A cobra grandona, 0 macaco, o tatu, a onca e a tartaruga.

P: G, isso aqui é o qué?

Aluno G: Sucuri.

P: E l& tinha sucuri? E aqui é o qué?

Aluno G: A cobra grande e a leoa.

P: E I tinha leoa? Era a onga, ndo? E aqui é o qué?

Aluno G: Tatu.

P: Vocé viu o tatu?

Aluno G: Eu vi a casca dele.

P: E aqui € 0 qué?

Aluno G: O macaco comendo banana, o jacaré e a tartaruga.

P: T, 0 que é isso?

Aluno T: A casa da cobra grande.

P: E esse?

Aluno T: A arara e a onca.

P: Vocé viu a onga? E essa aqui é 0 qué?

Aluno T: A cobra que tava dentro do vidro.

P: D, aqui é o0 qué?

Aluno D: Piriquitinha, arara, a onca, a cobra grande, jacaré, raposa e a tartaruga.
P: E vocé desenhou o qué? S6 gostou das cobras, foi?

Aluno P: Foi...

P: Gente, na hora do recreio, quem nao foi, conversa com quem foi, para saber como foi o
passeio. Na semana que vem a gente conversa mais. N6s vamos discutir como cuidar bem dos
animais!
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Intervencéo 10

P: Hoje n6s vamos ter vérias atividades. Primeiro, vamos lembrar do combinado. Temos que
ter respeito. A pro Cilene vai passar um video do primo da Dora. VVocés vao prestar bem
atencdo ao video de agora porque vamos precisar da colaboracdo de vocés para fazer uma
coisa. Vocés vao precisar ajudar o Diego a salvar os saguins e ledezinhos e depois n6s vamos
pensar no que teremos que fazer para cuidar bem dos animais, certo?

(video).

P: Como é o0 nome da menininha?

Alunos: Alicial

(video)

Alunos: Good Morning!!!

P: Vocés sabem o que ¢ “Good morning”? E “Bom dia” em inglés! Prestem atengio
pergunta que ela vai fazer!

(video)

P: Gente, do jeito que voceés estdo ai, vocés vao abrir uma roda pra gente conversar. A pré vai
fazer algumas perguntas. VVocés assistiram ao video. Animais precisam de cuidados? Precisam
ndo é? Sera que animal sé precisa de comida?

ANI: Agua.

P: Precisa de agua também e de qué mais? Quais os cuidados que a gente tem que ter com 0s
animais?

ANI: Ele tava doente

P: Isso, os animais adoecem também. E eles precisam de qué quando adoecem?

Aluno G: Ele precisa de alguma coisa, de algum remédio. Levar a vacina.

Aluno S: E também precisa de um curativo.

Aluno Z: Cuidar bem do animal

ANI: Dar gotinha, remedinho...

P: Eu vou ler pra vocés aqui no livro alguns cuidados que a gente tem que ter com oS
bichinhos. Por isso que pra vocés criarem um animalzinho de estimacdo, é obrigado vocés
terem o que com eles?

ANI: Amor!

P: Por exemplo. Vocés sabem que animal é esse?

Alunos: Cachorro!

P: Vocés sabem que cachorro tem varias racas. Pode ser yorkshire, poodle, beagle, cooker,
pastor alemdo, fila, temos varios®.

8 A gravacdo foi interrompida aqui sem ser percebida pela pesquisadora.
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Intervencgao 11

P: Gente, bom dia! Vamos comecar nossa aula! Vocés lembram que a gente fez uma
experiéncia aqui na sala nesses copinhos? Vocés lembram o que a gente colocou nesses
copinhos?

ANI: areia e feijao.

ANI: 4gua.

P: Areia, feijdo e agua, lembram? SO que, acontece, que se VOcés observarem, eu vou passar
na mesa de cada um de vocés... O que aconteceu? Sera que nasceu a plantinha? Nasceu
alguma coisa aqui?

ANI: N&o!

P: N&o nasceu nada, ndo foi? Infelizmente! Por que serd que ndo nasceu nada, hein, U?

Aluna U: Porgue ndo molhou!

P: Por que ndo molhou? Eu cheguei aqui e tinha tanta agua nessas plantas! Eu acho que
molhou. Eu chegava aqui todo dia e as plantas estavam molhadas, inclusive tinha agua
demais, a agua estava passando da terra, entdo sera que é porque a gente colocou &gua
demais? Sera que foi porque a pré Cilene pegou uma terra que estava misturada com coisas de
cimento, de construcdo, sera que foi isso? Sera que foi porque ndo ficou muito no sol? Sera
que foi porque a pré Cilene ndo furou aqui embaixo para a agua descer e ficou ensopado
demais?

Aluno Z: Foi por causa dos espinhos

P: E vocé viu espinhos aqui dentro?

Aluno Z: Vi.

P: Z acha que foi por causa dos espinhos.

Aluno Z: Eu acho que foi porque caiu leite da manga.

P: Ah, Z acha que foi porque caiu o leite da manga na terra que eu peguei e o leite ndo deixou
a plantinha nascer! Vamos ver! Sabe o que a pré fez? Trouxe novamente 0 experimento, sO
que dessa vez trouxe terra la da casa dela! Eu trouxe um frasquinho cheio de terra Ia de casa,
do jardim onde tem plantas e coloquei nos copinhos. Essa terra ndo tem cimento, € uma
terrinha que tem 14 em casa onde a gente planta as plantinhas. Eu trouxe também algodao,
porque eu ja vi nos livros que a gente faz também essa experiéncia com algoddo. Querem ver
o0 algodao? Ai hoje aqueles grupos que existiam na sala foram desfeitos. Hoje nds vamos
formar outros grupos. Vamos contar? Cada um vai colocar 0 nome aqui na linha. Vamos
colocar também o nome dos coleguinhas que ndo estdo aqui. Vou molhar agora cada algodao
e esse experimento vai ficar aqui, porque uma das coisas que pode ter acontecido também é a
falta de sol, né? Entdo aqui a plantinha vai pegar mais sol. Vocés vdo cuidar direito da
plantinha de vocés?

Alunos: Vamos!

P: Entdo eu vou molhar primeiro e eu vou chamar os grupos. Vamos combinar de molhar com
essa vasilhinha, mas tem que colocar pouca agua! Hoje eu trouxe milho e trouxe feijao, milho
de pipoca. O grupo 1 é R, J, G e V. Vocés vao plantar somente milho na terra.

ANI: Eba!!

P: R vai plantar o milho na terra. Enfia pra dentro da terra o milhinho. Pronto, grupo 1 pode
sentar. Grupo 2 agora! Grupo 2 vai plantar milho no algodéo. Trés carocos de milho. Coloque
ai, T, dentro do algoddo. A professora vai ensinar aqui como planta no algoddo. Agora vem o
grupo 3, H, I, cadé a plaquinha de vocés? Y, H e | vai plantar trés carocinhos de fejdo na terra.
Vamos |4, H, plante ai o feijdo na terra, bote pra dentro. Agora vem s6 0 grupo quatro, que €
U, Z, Fe Q. O de vocés é feijao com algodao.

ANI: Eu quero plantar milho!

P: O milho ja foi plantado! Bote aqui o feijdozinho que a pr6 vai cobrir bem de leve. Podem
sentar. Vamos relembrar? O que é que vocés vao fazer todo dia com esses copinhos?
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ANI: Molhar!
P: Vai botar muita agua?
Alunos: Nao!

P: Vai botar um pouquinho de agua. Vai deixar ali no sol, certo? Quando chegarem outros
coleguinhas, vocés podem colocar 0 nome nos grupos, certo? Pronto!
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Intervencéo 12 (avaliagdo)

Aluno F: Pro, eu estou crescendo!

P: Como vocé sabe que esta crescendo?

Aluno F: Eu comeu e estou crescendo!

P: Vamos sentar nas cadeiras para eu distribuir os jogos. N6s s6 vamos ter trés grupos, porque
SO sao trés jogos. Vocés entenderam como € 0 jogo da memoria?

Alunos: Entenderam!

P: Todo jogo tem regras! Qual é a regra? Primeiro vocés vao emborcar todas as cartas
primeiro, para n&do ver as cartas.

ANI: Ai depois vé qual é a carta igual.

P: Isso! Olha, ai se ndo tiver igual, vira e deixa no mesmo lugar. E vocés vao observando onde
€ que estdo as cartas, porque quando o outro levanta, eu ja observo o que ele olhou! Quando
acerta, tem direito a outra rodada. Se ndo acertou, passa pro outro. Todo mundo entendeu, né?
A pré vai colocar um jogo em cada mesa. Virem as cartas. S, levante duas cartas. Agora € a
vez do outro, é assim, entenderam?

ANI: Pro, eu acertei!

P: Entdo agora vai de novo! B, levante duas cartas e mostre pros colegas. N&o esta igual?
Entdo agora € L. Depoisde L é H e R, é assim.

ANI: Eu t6 ganhando, prd!

P: Agora é a vez de C!

ANI: Ganhei!

P: Entdo é a sua vez de novo! Pronto, agora € a vez de S, depois U e vai rodando! B, tem que
mostrar a carta pra todo mundo ver. H, tem que mostrar. Agora é a vez de S de novo, porque
ele acertou. Quem foi que ganhou mais cartas, contem ai! Quem ganhou o jogo foi S! Néo
fique triste, jogo € assim mesmo, um ganha, outro perde! Aprenderam como é? E assim vai,
respeitando o outro. E ai, ja terminaram? Quem ganhou?

ANI: Eu fiquei com quatro

ANI: Eu com oito

ANI: E eu com zero

P: Entdo vamos comecar de novo. Comeca por C. Ele perdeu, ai ele comeca. E ai? Agora nos
vamos brincar de outro jogo, terminem ai que nés vamos comegar outro. Deixa eu fazer uma
pergunta, que bicho € esse que vocés brincaram agora?

ANI: Escorpides!

P: Eles sdo perigosos?

ANI: Séao.

P: Se vocé mexer com eles, eles podem fazer o que com vocés?

ANI: Picar!

P: Ele tem veneno?

ANI: Tem!

ANI: Pro, pega as aranhas!

P: Quando vocés sentarem eu vou explicar como é o jogo! A pro vai colocar aqui no chéo
uma lona com uns desenhos. Ai eu vou explicar o que é. Cada grupo vai receber uma aranha
na mesa. Eu vou colocar a lona aqui no chdo e nés vamos jogar o dado e quem tirar mais alto
vai comecar. Vai andando nas casinhas, aranha vai andando nas casinhas, a aranha vai
fazendo uma teia e no meio da teia tem um inseto. VVocés sabiam que a aranha faz a teia para
pegar inseto?

Aluno S: Pra pegar mosquito! Pro, tem uma coisa, elas fazem a teia pra pegar mosquito

P: Isso, mosquito! Mosquito é inseto?

Aluno S: Tem uma coisa engracada, passou na cultura, a aranha s6 parada, ai depois ia fazer
outra...
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P: Vou colocar cada aranha no meio da mesa. Cada um pega a aranha primeiro para saber
qual a aranha do grupo. Ja olharam qual a aranha de vocés? Vamos entendendo por partes,
prestem atencao! Todos olhando para ca. O que € isso aqui?

ANI: Teia de aranha!

P: Caiu na teia de aranha isso aqui, 0 que € iSs0?

ANI: Formiga

P: Formiga é o qué?

ANI: E inseto

P: A formiga esta aqui e ndés vamos jogar agora pra saber quem vai chegar para comer a
formiga primeiro. Cada vez que cairem numa casinha assim, vai ter uma pergunta, e 0 grupo
tem que saber responder. As regras do jogo sdo as seguintes: Aqui € sorte e revés, cada vez
que vocés acertarem, vdo ganhar uma teia de aranha! O grupo que tiver cinco teias e chegar
primeiro no inseto, ganha o jogo. Se chegar no inseto e ndo tiver as cinco teias, também néo
ganha o jogo. Vamos comecar jogando o dado. Vai comecar pelo grupo de H, que tirou seis
no dado. O grupo de R tirou quatro, vamos contar... Um, dois, trés, quatro, ok?

(prossegue 0 jogo)

P: Ele caiu nessa casa, pela regra, tem que voltar uma casa. Ja aqui, caiu em sorte e reves,
vamos ler o que diz: criaram um parque ecoldgico para criacdo das aranhas, comemore
ganhando um fio de teia! VVocés ja vao ganhar uma teia, o grupo de H!

ANI: Teia de Aranha!

P: Certo, vamos andar seis casas. O outro grupo, anda cinco casas. E uma pergunta, vamos ver
se voceés vao saber responder, F, U, O e S! Quantas pernas tem as aranhas? 20, 6 ou 0ito?
Aluno S: Oito!

P: Muito bem, acertou! Vai ganhar uma teia de aranha. Agora é esse grupo, anda cinco casas.
Esse é pergunta. Pergunta para o grupo de H! Prestem atencdo, L, B, H e R. Para onde ir ap6s
ser picado por uma aranha: para o seu quarto, esperar a dor passar, para 0 curandeiro na sua
rua ou para o hospital mais proximo?

Grupo: Para o hospital!

P: Muito bem, vocés ganharam outra teia de aranha! Agora é a vez deles. Anda uma casa.
Agora o grupo de S, seis casas. O grupo de G, anda seis casas. Sorte e revés! Vamos la! “Pule
como uma aranha e ganhe trés fios de seda!” E ai, como uma aranha pula? Pulando, o grupo
todo, vamos 14! Pronto, vao ganhar trés fios de seda! Agora o outro grupo, tirou quatro. Sorte
e revés! “Vocé esta com sede, desga da teia e va beber agua no inicio”. Ah, vocés voltaram
pro inicio, H! Agora o grupo de vocés, anda cinco casas. Caiu na pergunta, lembram do video
sobre aranha, cobra, que a gente passou naquele dia? Agora vou fazer a pergunta para o grupo
de O, U, S e F. “Todas as aranhas sdo venenosas? A) Todas sdo B) S6 quando adultas ¢) Sim,
exceto um grupo.

Grupo: Letra a.

P: Errou, todas sdo, exceto um grupo, que séo aquelas que ficam dentro de casa. Lembram da
viliva negra, que é venenosa? Lembram da aranha marrom? Proximo grupo € o grupo de G,
anda cinco casas. Sorte e revés! “Estd chovendo forte, espere a chuva passar voltando o
numero de casas que saiu no dado”, vocés vao voltar cinco casas. Voltaram pro mesmo lugar.
Agora € a vez do grupo de H e R. Anda cinco casas. Sorte ¢ revés! “Um humano esta
destruindo sua teia por diversdo. Se esconda antes que ele te encontre. Use um dos seus fios
de teia para isso!”, Vocés vao ter que devolver uma teia, quantas vocés t€ém?

ANI: Duas.

P: Devolvam uma! Agora o grupo de S, anda duas casas. Pergunta! “O que o escorpido tem
que as aranhas ndo tem, a) Olhos b) esqueleto externo c) cauda”.

Grupo: Cauda!

P: Muito bem, acertaram, ganha mais uma teia. Quantas vocés ja tem?
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ANI: Uma

P: Vocés tém mais. Tenham cuidado!

ANI: Duas

P: Agora o grupo de J, anda duas casas. Agora R, anda cinco casas. Sorte e revés! “Cante uma
musica que tenha na letra a palavra aranha e ganhe trés fios de teia”! Vamos 1a, H.

ANI: “...E a dona aranha... chove, chove, chove e nunca esta contente...”

P: Lindo, vai ganhar trés fios de teia, vocés ja tem quatro! Agora o grupo de S, anda 4 casas.
Pergunta: “Todas as aranhas vivem em teias? A) Sim, todas vivem em teia; B) Nem todas
vivem em teias, algumas vivem em buracos e troncos; c) As aranhas nascem e morrem em
cima da teia;

ANI: Letra a.

ANI: Ela que disse a letra a!

ANI: Aguelas marronzinhas, elas vivem em teias.

P: Mas todas vivem em teia?

Aluno C: Néo, algumas vivem no buraco.

Aluno G: E atras de moveis.

P: Vocés erraram. Sabe quem acertou? Esse grupo aqui, que C disse que algumas vivem no
buraco, G disse que outras vivem atras dos moveis, nem todas vivem em teias, por isso quem
vai ganhar a teia é esse grupo, que prestou atencdo no video! Agora esse grupo, anda seis
casas. Agora R, joga ai o dado, anda trés casas. Caiu na pergunta: “Quais as aranhas que
podem causar algum problema ao ser humano? A) aranha papa moscas e aranha treme treme,
b) aranha caranguejeira apenas, ¢) aranha marrom, vilva negra e armadeira.

ANI: armadeira!

ANI: N&o é armadeira!

ANI: E a preta!

P: Diga, H, qual é?

Aluno H: A marrom!

P: Isso, muito bem, vai ganhar uma teia!

ANI: Minha mae pegou uma aranha caranguejeira viva!

P: Agora vocés, anda duas casas. Pergunta: “Onde é que as aranhas vivem? A) em armarios e
atras da porta, c) em arvores e nos arbustos, ¢) no mar.

ANI: No mato!

P: Né&o é no mato, aqui diz no mar!

ANI: No tronco de arvore!

P: Muito bem, acertou! Ganhou mais uma teia. Agora esse grupo, anda cinco casas. Pergunta
para o grupo de G! “O que se deve fazer para evitar acidentes com aranhas? A) N&o mexer no
animal e chamar um adulto; b) Pegar com potinho; ¢) Usar um porrete.

ANI: Chamar um adulto!

P: Isso, muito bem, mais uma teia

ANI: Cinco, ebal!

P: Agora € o grupo de H, anda 3 casas. Sorte e revés! “Vocé pisou no lugar errado da teia e
acabou caindo, fique duas rodadas sem jogar até subir novamente”. Vocés estdo cheio de teia,
mas vao ficar duas rodadas sem jogar. Agora o grupo de S, anda duas casas. Vocés chegaram
no inseto, mas vocés tém cinco teias?

Aluno U: Trés.

P: Entdo ndo ganhou, vai voltar pro comeco. S6 ganha quem tiver cinco. Agora o grupo de G,
anda trés casas. Sorte e revés! “A area que vocé morava foi desmatada, existe um arbusto por
onde vocé passou, por isso volte uma casa e se abrigue 14”. Voltaram uma casa. Cairam na
pergunta! “Quais lugares as aranhas gostam de ficar dentro de casa? A) Nos armarios e atras
da porta; b) Dentro do vaso sanitario; c) Dentro do ralo do banheiro”.
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ANI: Atras da porta!

P: Muito bem, ganhou mais uma teia. Agora 0 grupo de Renan, anda trés casas. Caiu na
pergunta! “Por onde a aranha solta a teia? A) pelas pernas, b) pela cabega, c) pelas fiandeiras
que ficam no bumbum”.

ANI: Fiandeiras!

P: Muito bem, ganhou mais uma teia! Agora é o outro grupo, caiu no sorte e revés. “Escolha
um jogador para imitar a aranha soltando a teia que sai pelas fiandeiras do bumbum”. Se
imitar, ganha uma teia, se ndo imitar, o outro grupo ganha a teia. Escolha um de vocés para
imitar a aranha colocando a teia pelo bumbum. E G, vai 14, G! Muito bem! Ganhou mais um
fio! Continuando, grupo de S, anda 5 casas. Agora o outro grupo, anda 4 casas! Chegaram no
inseto, quantas teias vocés tém? Sete! Ganharam, esse grupo ganhou!! Gostaram do jogo?
Agora devolvam as aranhas e as teias! Todos se sairam muito bem, responderam bem as
questdes!
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Intervencédo 13 (Avaliagdo)

P: Bom dia! A pro hoje vai fazer um trabalho aqui com vocés! Prestem bastante atencao,
escutem! Fugiram alguns animais por ai, ndo sei se foi do zoolégico, da fazenda... E disseram
que eles passaram aqui pela creche! Ai eles deixaram algumas pistas de algumas coisas que
eles comem, algumas coisas que eles produzem... E a gente vai olhar |14 no patio se eles
deixaram algumas coisas, pra gente saber que animais sdo esses. Em cima do que a gente
encontrar 14 no patio, a gente vai discutir que animais sdo esses que passaram por aqui! So
que ndo vai todo mundo tumultuado néo! Diga S...

Aluno S: Se a fila ndo tiver organizada vocé vai e tira da fila né, pro?

P: E, diga H.

Aluno H: Pré, F s6 que ir na frente.

P: E'Y quer dizer o qué?

Aluno Y: Os animais sdo perigosos!

P: A gente ainda ndo sabe quais animais sdo! A gente vai descobrir em cima das coisas que a
gente vai encontrar! Vamos escutar! Nés vamos trabalhar em grupos, lembram que a gente
trabalhou em grupo? Entdo hoje n6s vamos trabalhar em grupo novamente para encontrar as
pistas. Quer que a gente vai fazer: N6s vamos formar os grupos e 0s grupos vao encontrar as
coisas

ANI: Vai ser detetive!

P: Isso, vai ser detetive! Cada coisa que vocés encontrarem a gente vai colocar aqui dentro, ai
vai trazer pra sala de aula e quando chegar aqui na sala, a gente vai discutir que animal é
aquele. Vamos formar 7 grupos, eu vou separar aqui. G, vocé vai procurar uma pista com Y e
C. D vai ficar aqui nesse grupo. H e J ficam aqui no outro grupo. L e G. Vamos contar
guantos grupos tem agora? 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7. L& tem 7 pistas, cada grupo vai encontrar uma
pista, certo? O grupo sempre deve andar junto! Vamos la.

(Saida para o pétio)

P: Vamos nos reunir aqui agora, todo mundo. Cada grupo vai encontrar uma pista dos animais
que passaram aqui no pétio da escola. E por grupo! Encontrou? L e G, colocam aqui dentro! O
que é isso? Cheira ai!

ANI: é doce!

P: E doce? Acho que é mel, né? E vocés, encontraram o qué? Milho? Borboleta, foi?

ANI: Cenoura!

Cilene: Cenoura! Ovo! Osso! Leite, bota o leite ai! E leite, 62 Quantas coisas tem aqui? 7!
Pronto, podemos voltar pra sala, ja encontrou tudo!

ANI: Deixa eu ver, pré!

P: A gente vai ver quando chegar na sala!

L: Eu néo achei ndo.

P: N&o achou? Vocé é de qual grupo? Nédo é de G? Acharam o mel, aqui na vasilha!

(Volta para a sala)

P: Agora todo mundo senta que nés vamos discutir tudo que foi encontrado Ia!

ANI: Cenoura, borboleta, mel, ovo...

P: Vamos sentar aqui no chao, fazer uma roda.

ANI: Eu achei o0 osso!

ANI: Hum, cheiroso!

P: Vamos discutir para saber o que cada um achou!

ANI: Mel de abelha!

Cilene: Ninguém sabe o que € isso ndo?

ANI: Milho, leite...

P: J& cheiraram tudo, agora vamos sentar que eu vou mostrar cada coisa! Prestem atencédo
agora que eu vou perguntar! O que é isso aqui?
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Alunos: Mel!!!

P: Quem encontrou 0o mel? G e...

ANI: L!

P: L, muito bem! O mel...

ANI: E das abelhas!

P: E das abelhas? Sera que passou abelha por aqui pela creche? Passou, porque tem mel, né?
ANI: O cheiro é bom!

P: Agora, existem animais também que comem mel, ndo existe?

ANI: Existe!

P: Vocés ja ouviram falar de algum animal que come mel?

ANI: Nao, eu nao!

Cilene: Nunca viram nem na televisdo? Existe o animal que produz o mel, quem é?

ANI: Abelha.

P: A abelha produz e come também, mas tem outro!

Aluno C: E o urso!

P: Isso, C! Muito bem! O urso come mel! Alguém encontrou isso aqui, quem foi?

ANI: Eulll

P: Foi R e S? E 0 que é iss0?

ANi: Borboleta!

P: E a asa de uma borboleta! Entéo significa que aqui passou uma borboleta?

ANI: Passou!

P: Passou! Entdo vamos pensar. Aqui passou abelha, pode ter passado também um urso, né? E
passou também uma borboleta, que perdeu até a asinha, a bichinha! Ta vendo? A borboleta,
ela é o qué? Ela é mamifero?

ANI: Néo, ela voa!l

Cilene: Ela é uma ave, a borboleta? Ela é um in...

ANI: Inseticida.

ANI: Pro, passarinho também voa.

P: Passarinho também voa, mas passarinho é irmdo da borboleta?

ANI: Né&o!

ANI: Ave voa!

P: Passarinho € ave, né H? E a borboleta, a abelha, sdo o qué? Que sdo pequenininhos? Inseto,
gente! A gente encontrou também, ...

ANI: Cenoura!

P: Quem foi que encontrou a cenoura?

Aluno H: Eu!

P: H e J! Quem é que come a cenoura?

Alunos: Coelho!

P: Coelho! Outros bichos também comem cenoura, mas 0 mais conhecido € o coelho! Entéo,
passou coelho por aqui?

ANI: Passou!

P: Passou! Encontramos também um osso! Quem encontrou o 0sso? B e T, né? Muito bem! E
0 0SSO, quem é que come 0 0SS0?

Alunos: Cachorro!!!

P: Cachorro! Mas pode ser também que outro bicho...

ANI: pulga!

P: Pulga come 0ss0?

ANI: Nao! Gato também come 0sso!

P: Gato? Depende, né?

ANI: Nao! Gato lambe leite, ele bebe leite!
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ANI: O gato come racao!

P: Agora esse 0sso também... Diga F.

Aluno F: Gato come racao, come leite, come agua...

P: Isso.

ANI: Alguém encontrou ovo de galinha!

P: Agora, pode ser também que algum animal tenha morrido também! Animal tem 0sso no
corpo?

ANI: Tem!

P: Tem, né?

ANI: Tem o dinossauro, o dinossauro tem um monte de 0sso no chao

P: Mas os animais ndo sdo formados de ossos ndo? Cachorro, gato, coelho, todos ndo séo
formados de 0ssos?

ANI: Tem.

P: Nos também temos 0sso no corpo, ndo é? Pode ter sido também um animal que morreu e ai
ficou o osso dele! Ai nds encontramos também milho, né? Quem foi?

ANI: H.

Aluno H: Eu e J.

P: Encontraram dois? Entdo o milho, pode ser que quem tenha passado aqui também o qué?
ANI: Galinha!

P: A galinha! Temos duas pistas pra galinha, encontramos também o...

Alunos: Ovo!!!

P: Isso, 0 ovo da galinha, ndo é? A galinha bota ovo, porque ela é o qué? Uma...

ANI: ave!

P: Ave, isso!

ANI: Sabia que o galo toda noite fica fazendo barulho?

P: E é? Por qué?

ANI: Pra ndo deixar a gente dormir!

P: E isso € o0 qué? Leite! Quem encontrou? U mais F!

ANI: Prg, na minha casa, de madrugada, a galinha fica fazendo s6 “cococd™...

P: E o galo, sabia? O leite, quem produz?

ANI: Cachorro, gato!

P: Cachorro produz leite? A cadela produz leite, né? A vaca...

ANI: O veado.

P: A cadela também produz leite pros filhotes, ndo produz? Como a gente chama os animais
que produzem leite, que mamam?

ANI: Cachorro pequeno!

P: N&o! Os animais que tem leite e que mamam? E ave que produz leite? E borboleta?

ANI: N&o!

ANI: E vaca!

P: Animais que mamam, a gente chama de ma...

ANI: Mamiferos!

P: Entdo algum mamifero passou por aqui. Pode ter sido a vaca, um gato, um cachorro

ANI: Ave!

P: Ave produz leite?

ANI: Nao!

P: Ave produz o qué?

ANI: Ovo!

P: Entdo esse leite aqui significa que passou algum mamifero. Pode ter sido um gato, pode ter
sido uma vaca, ne? Um cachorro... Agora, F falou uma coisa muito interessante! Todos os
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animais bebem uma coisa, pode ser inseto, ave, mamifero, todos bebem, e a gente também
bebe, as plantas...

ANI: Leite!

Aluno R: Pro, posso beber dgua?

P: Ai, 0 que € que R vai beber?

ANI: Agua!

P: Todo animal bebe agua?

ANI: Né&o!

P: Bebe, gente! Todo animal bebe agua!

Aluno F: Teve um cachorro que me mordeu aqui

Aluno Y: Pré, o meu gato sempre bebe leite

P: Todo animal bebe &gua?

ANI: Todo animal faz a gente morrer?

P: Todo animal? N&o!

Aluno S: Sabia que cachorro bebe sangue de bode?

P: S falou uma coisa aqui interessante, que cachorro também bebe sangue de bode! Vocés
estdo molhando as plantinhas? Ndo estou vendo! Planta bebe agua, gente?
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Intervencao 14

P: Bom dia!

Alunos: Bom dia!!!

P: Hoje nds vamos rever aquele nosso experimento da plantinha, lembram? Eu gostaria que
VOCEs sentassem nos grupos pra gente analisar. F, U, O e V, sentem na mesinha. S, H, Z, | é
outro grupo. S, hoje vamos ver o experimento da plantinha. R, J, Ge V. T, E, B e L. As
meninas que ndo estavam no dia, vou colocar num grupo aqui. D, sente com T e B. C, vocés
podem ficar aqui porque vocés ndo vieram no dia.

P: Nos fizemos o experimento naquele dia e vocés plantaram o qué mesmo ai nesses
copinhos? Milho e feijdo, lembram? Agora, quero que vocés olhem no copinho que vocés
plantaram: houve alguma transformacdo? O grupo de F plantou feijdo. Houve alguma
transformacéo nessa sementinha, F? Aqui, 6: vocés plantaram feijdo, ndo foi? Ai aqui dentro,
tem 0 qué? A sementinha se transformou em qué?

ANI: Feijdo

P: N&o, aqui ¢ feijdo! Ela se transformou em que aqui?

ANI: Em uma flor

P: Em uma flor? Aqui é o qué? Vocé disse nesse instante. E uma...

ANI: Planta!

P: Uma planta! O de F se transformou numa planta, e aqui H? VVocés plantaram milho aqui,
houve alguma transformacdo? N&o ocorreu nenhuma transformacdo, ndo foi? E aqui, houve
alguma transformacdo? T& acontecendo o qué? T& nascendo a planta? Agora nesse grupo
aqui, vocés plantaram milho com algodéo. Ta acontecendo alguma coisa? Tem alguma coisa
diferente aqui nesse milho? Bem aqui, ¢!

ANI: A plantinha nascendo!

P: Bem, naquele primeiro dia que a gente fez o experimento, 0 que aconteceu? A plantinha
nasceu? A semente teve alguma transformacao?

Alunos: Nao!

P: E nesse aqui sofreu, ndo foi? Principalmente o desse grupo aqui, o grupo 4. Estdo vendo a
diferenga da sementinha? A sementinha se transformou em que?

Aluno T: Na planta

P: O que aconteceu com a sementinha?

ANI: Nasceu!

P: Acontece que, 14 em casa, naquele mesmo dia, meu filho Daniel plantou no jardim de la de
casa. SO que ele plantou na terra. Eu vou passar em cada mesa mostrando o que aconteceu. A
mesma coisa que vocés plantaram. E ai, nasceu a plantinha? Aqui é o qué? Milho ou feijao?
Olha aqui a sementinha do feijdo se transformando em planta, ta vendo? Agora vocés vao
desenhar. No primeiro quadro vocés vao desenhar a plantinha de vocés. No segundo quadro
vocés ndo desenhar essa plantinha que foi plantada no jardim, certo? Primeiro coloquem o
nome e a data. D ja desenhou! Vamos la, U, vocé vai desenhar a de vocés!

Aluno U: Aqui, o feijao e o milho!

P: Mas vocé vai desenhar como esta aqui do seu grupo! O segundo quadro € pra desenhar a
gue eu trouxe. S, e ai?

Aluno S: Aqui, estou desenhando uma planta dentro de um vaso!

P: Mas eu quero que vocé desenhe como estad aqui, a sua plantinha! Vou botar ela aqui fora
pra vocé ver. E pra desenhar isso aqui. C desenhou?

Aluno C: Aqui, o meu feijéo.

ANI: Pro, é pra fazer o que aqui em cima?

P: Colocar o nome e a data! Professora, a das meninas foi a que mais se desenvolveu, mas eu
acho que é o sol mesmo, que la elas pegam mais. U, vocé vai desenhar uma das plantinhas
que eu trouxe, viu?
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ANI: Vou desenhar essa!

P: E vocés, ja desenharam a que eu trouxe?

ANI: Eu ja desenhei!

P: Pronto, todo mundo j& desenhou? Agora vamos pensar aqui juntos! Gente, o que foi que
aconteceu com as sementinhas?

Aluno C: Ela se tornou plantal

P: Muito bem, C! Se tornou planta! Agora, quando a pré tava discutindo 1a no primeiro dia
com voceés, vocés disseram que animal era ser vivo porque nascia, crescia, andava... E planta?
Analisando ai o experimento de vocés, planta é ser vivo?

ANI: Nao!

P: N&o? Planta nasce?

ANI: Nasce

P: Planta cresce? VVocés viram a planta crescendo aqui...

ANI: cresce!

P: Sera que planta também ¢é ser vivo como o animal? O animal nasce, cresce e planta também
nasce e cresce, L?

Aluno L: Néo!

P: Vocé plantou a sementinha, e ela se transformou em qué?

Aluno L: plantal

P: Entdo ela nasceu, ndo foi? E depois, ela ndo cresceu ndo?

Aluno L: Cresceu

P: Ela j& nasceu desse tamanho aqui?

Aluno L: Néo

P: Entéo planta é ser vivo? Ser vivo é todo ser que nasce, cresce, se alimenta... Planta é ser
vivo, G?

Aluno G: E

P: Por que?

Aluno G: Porque ela nasce.

P: Agora, tanto o animal como a planta para nascer, crescer, eles precisam de qué?

ANI: Agua

P: Por isso que vocés estavam fazendo o que toda semana com a plantinha?

ANI: Botando agua

P: Botando &gua, né? Precisa de mais 0 qué?

ANI: Alimentar

P: Isso mesmo, precisa dar comida, dar agua...

ANI: Banhar ele

P: Banhar o animal, né? E a plantinha, ela se alimenta de qué, vocés sabem?

Aluno C: Agua

P: Agua e 0 qué mais?

Aluno C: Sol

P: Sol, muito bem! As primeiras plantinhas que a gente plantou elas ndo nasceram, por que
sera que elas ndo nasceram e nao cresceram?

ANI: Porque botou agua

P: Porque botou agua demais, ndo foi? Eu cheguei aqui e ela estava encharcada!l

ANI: Pro, quando t& sol a planta seca

P: Se tiver sol demais e vocé ndo molhar ela seca, né? Isso. Outra coisa: 0 primeiro
experimento, a gente botou onde? Aqui, 6. Aqui ela pegava sol?

Alunos: Nao!

P: Ai a segunda parte do experimento a pro colocou aqui, porque uma parte do dia ela pega
sol. S6 que o sol que ela pega aqui ainda é pouco, né? Entdo, o que aconteceu, as plantinhas
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que a pro tinha 1a na casa dela no jardim, pegava sol o dia inteiro. Sera que foi por isso que
elas cresceram bem? Concordam? A terra que a prd usou foi a mesma, lembra que a pro
trouxe de casa? Mas a plantinha ndo nasceu sO na terra ndo, ela nasceu também aqui no
algodao. Sabe por qué? O primeiro alimento da plantinha, sabe onde é que fica? Na prépria
semente! Depois a plantinha vai criar raizes e vai tirar também o alimento sabe de onde?
Aluno C: Do sol

Aluno S: Da agua

P: Do sol, da 4gua e também da... terra! Por isso que a gente precisa colocar a plantinha na
terra, porque na terra ela vai encontrar alimento, né? A raiz vai tirar alimento da terra, vai tirar
agua... Ta vendo? Entédo a planta precisa de qué mesmo para nascer e crescer?

ANI: Sol

ANI: Agua

Aluno C: Terra

P: Isso, muito bem! Por isso acredito que o primeiro experimento ndo deu certo, porque néo
tinha sol. Tinha terra, tinha 4gua, mas tinha demais, entdo se a gente coloca também muita
coisa de vez na planta, ela pode morrer. Por exemplo, o0 sol, se a gente coloca ela no sol o
tempo todo e ndo bota agua, ela pode murchar. Agora outra pergunta: NOs precisamos de
planta?

ANI: Pra comer

P: A gente come feijdo, arroz, é planta. Além de comer, a gente precisa de planta pra qué?
ANI: Alimentar

ANI: L& em casa tem dois pés de maméao

ANI: Minha mée tem um pé de tomate

P: N&o é so pra se alimentar ndo. A sombra! Precisamos de plantas também pra esfriar mais o
planeta. Quando a gente ta no sol e acha uma sombra de arvore, é tdo gostoso, ne? E ai, serad
que a gente nao deve cuidar das plantas, deve cuidar s6 dos animais?

ANI: Néo, das plantas

P: E como é que a gente cuida das plantas?

Aluno C: Dando terra, agua e sol

P: Isso, coisa linda! Muito bem, C! VVocés ouviram o que C disse que a gente precisa dar pra
planta?

ANI: Agua, terra e sol!

P: Isso mesmo, muito bem. Agora eu vou recolher o trabalho de vocés e amanha a pré vem
trabalhar outro assunto parecido, mas envolvendo a gente! Vamos continuar cuidando da
plantinha, cada grupo vai molhar sua plantinha.

ANI: Pro, eu fiz a raiz da planta.

P: Gostaram da experiéncia da planta?

Alunos: Gostamos!

Aluno C: Pro, a planta, ela morre!

P: Muito bem, C! VVocé respondeu tudo hoje!
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Intervencéo 15

P: Vamos |4, facam a filinha e vamos com a pr6. Sentem aqui no chdo! NOs vamos comecar
um novo tema. Lembram que a gente tava trabalhando sobre animais, depois trabalhou um
pouquinho sobre plantas, ndo foi? Alguém aqui ja sabe ler?

(tentativas de leitura do que tem escrito no quadro)

P: O bicho homem!

Professora: O homem é um bicho!

P: Homem é bicho? Vou mostrar umas figuras aqui pra vocés e vou querer saber que
semelhangas h& entre os homens e as pessoas, 0 que é parecido entre eles, e também as
diferencas que ha entre animais e pessoas. NOs somos pessoas ou somos bichos?

Alunos: Pessoas!

P: Pessoas, né? Mas sera que a gente ndo é parecido com os bichos?

Aluno T: Bicho é o que fica no mato!

P: Aqui vocés estdo vendo o qué?

ANI: Cachorro.

P: Cachorro e o0 qué mais? Uma mulher, né? Tem alguma coisa parecida entre o cachorro e a
mulher?

ANI: N&o!

P: N&o tem nada parecido?

Aluno G: Tem.

P: O que ¢, G?

Aluno G: E que ela bota ele pra dormir.

P: A mulher tem bragos, né? O cachorro tem bragos?

ANI: Nao, tem patas!

P: Tem patas, né? Mas as patinhas dele servem para alguma coisa também como 0s nossos
bragos?

ANI: Andar.

ANI: Correr.

ANI: Pra cavar.

P: T4 vendo como o animal tem algumas coisas parecidas com a gente? Ai tem também as
perninhas, né? Na realidade a gente diz que ele tem quatro patas, né? E ai, essas patas
parecem com o qué na gente?

Aluno T: Perna.

P: Muito bem. Com o qué que a gente corre e anda?

ANI: Perna.

P: E o cachorro?

ANI: O cachorro com as patas.

P: Entdo as patas parecem nossos bracos e pernas, né? E aqui, a menininha t& na mesma
posicao do gato, né? Tem alguma coisa que pareca ai, 0 gato com a menina?

ANI: N&o!

P: N&o tem nada?

ANI: Tem!

Aluno F: Quando o gato pega ela, ela fica com medo de todo mundo

Aluno H: Ela ta igual ao gato, sé que o gato ta sentado.

P: Eela?

Aluno H: Ela t& parecendo o cachorro.

Aluno T: Ta parecendo o gato.

P: Por qué? Vamos imitar ela. Como ela ta?

ANI: Pro, o gato também solta pelo.

P: Olhem, o que é isso aqui? A mdo da menina. E aqui?
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ANI: A pata do gato.

P: Néo é parecido, a menina com o gato? E aqui, as perninhas da menina. A menina tem
cabelo, e 0 gato tem o qué?

ANI: Pelo!

P: Nos temos pelos.

ANI: Pro, o jacareé vive na gua suja.

P: E o jacaré parece com a gente também?

ANI: Nao!

P: Jacaré ndo tem pata ndo?

Aluno H: A gente é mais diferente.

P: Jacaré tem patas?

ANI: O jacaré tem couro!

P: Ah, a gente tem pelo, e o jacaré tem couro! Entendi!

ANI: Pro, o jacaré morde!

P: E a gente ndo morde ndo? O jacaré tem patas também, tem boca, tem olho. Nds temos
olhos?

Alunos: Tem.

P: Temos boca?

Alunos: Tem.

P: Temos bracos e pernas que equivale as patas, né?

ANI: Pro, a mdo é pra comer!

P: N&s temos cauda?

ANI: N&o!

P: Nos temos esse couro duro que nem o jacaré?

ANI: N&o!

P: O que eu quero que vocés entendam é que nés temos semelhancas e diferencas com os
animais! Porgue nés também somos animais, sabiam?

Alunos: Nao!!!

Aluno H: Prd, a gente ndo usa jacaré em casa, nem cobra

ANI: Porque é perigoso!

Aluno S: Eu quero criar um macaquinho pra dar banana pra ele!

ANI: N&o pode!

P: Nés temos coisas parecidas e coisas diferentes dos animais. S6 que nds temos raciocinio,
inteligéncia, ndo é? Animal estuda?

ANI: Nao!

P: Animal vai pra escola?

ANI: Nao!

P: Eles aprendem algumas coisas quando sdao domesticados, né? Tem cachorrinhos que séo
muito sabidos, gatos...

ANI: Pro, quando eu entrei na casa da minha irmd, eu fiquei com medo do cachorro brabo!
Aluno S: Se colocar um bambolé com fogo, o cachorro pode até pular!

P: S esta falando que tem cachorros que sdo sabidos, e que se vocé colocar um bambolg, ele
pode pular!

Aluno H: Prd, Marcelo disse que o pai dele pega jacaré e mata

P: Mas a gente pode pegar os bichinhos pra fazer isso?

Alunos: N&o!!

Aluno H: E também ele cresce cada vez mais!

P: Posso mudar o slide? VVou perguntar e vocés vao responder! A pata da frente do cachorro
equivale o qué no homem?

Aluno U: As mé&os.
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P: Muito bem, Alicia! E as patas traseiras equivale ao qué no homem?

Alunos: As pernas!!

P: Cachorro tem cabeca?

Alunos: Tem.

P: O homem tem cabeca?

Alunos: Tem.

P: Cachorro tem nariz?

Alunos: Tem.

P: O homem tem nariz?

Alunos: Tem.

P: Cachorro tem boca?

Alunos: Tem.

P: Homem tem boca?

Alunos: Tem.

P: Orelhas? Apesar de serem diferentes, tem! Tem pelos? E 0 homem tem pelos também, né?
T& vendo como tem semelhangas?

Aluno H: Prd, esse gato é um viralata

P: Agora, o cachorro est& vestido como o homem?

Alunos: Nao!

P: Por qué?

ANI: Porque ele ndo tem roupa.

P: Porque ele ndo precisa vestir roupa, né? Ele ja tem o pelo que protege ele, mais do que nds.
Cachorro trabalha?

Alunos: Nao!

P: Cachorro vai pra escola?

Alunos: Nao!

P: Ta vendo ai? Semelhancas e diferencas! Agora n6s temos aqui um inseto, uma formiga.
Sera que tem alguma semelhanca entre uma formiga e um ser humano? O que € isso da
formiga?

ANI: Cabeca.

P: Olha aqui o térax.

Aluno H: Ali € o corpo dela.

P: Olha aqui a barriga! O homem também tem barriga?

Alunos: Tem.

P: Tem pernas? S6 que a formiga tem muito mais patas. N6s também somos animais. Mas nés
Somos animais gue pensam, que raciocinam, que faz as coisas com inteligéncia, e 0s animais
tem certa medida de inteligéncia, né?

ANI: Mas a gente ndo é animal que tem rabo!

P: NOs somos animais racionais, que pensamos, planejamos, estudamos... Na proxima aula
nos vamos estudar a questao das necessidades dos humanos e dos animais. Formando a filinha
e voltando pra sala!
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Intervencéo 16

P: A pro vai fazer uma atividade hoje com vocés, querem fazer?

Alunos: Sim!!

P: Entdo vamos sentar, cada um no seu lugarzinho! Vou entregar os lapis! VVocés vao fazer
essa atividade e nos vamos conversar sobre ela, certo? Primeiro colocando o nome a datal
Depois de colocar o nome e a data, vocés véo ligar cada animal a sua casinha! Cada animal
tem sua casa, ndo é? E nds, também precisamos de casa?

Aluno C: Precisal

(Alunos fazem a atividade)

P: Posso recolher? A pré vai conversar com vocés! Agora tem os livros lindos! Vocés véo
olhar onde os animais moram, o que eles comem e vai passando pro outro. VVocés véo saber as
varias casas de animais! Vao olhando, todo mundo! Esse grupo aqui vai falar sobre as
ovelhas: M, D, O e Q. Vamos escutar? Onde é que as ovelhas vivem? Onde elas moram?
Alunas: Na fazenda

P: Na fazenda elas tém uma casa? As ovelhas tém um curral! Todo animal tém sua casa, néo
tem? O que as ovelhas comem?

ANI: Capim!

P: Elas comem capim no pasto, certo?

ANI: Pro, eu tenho um cachorro, ele é rebelde.

P: Agora vamos para 0s porcos. Me digam vocés, onde € que 0s porcos moram?

ANI: Eu sei!!!

ANI: No chiqueiro!

ANI: Na lamal!

P: No chiqueiro, ai tem que ter a lama, ndo é isso? E 0s porcos comem o qué?

ANI: Capim!

P: Come plantas, restos de comida que as pessoas jogam, racdo... E os cavalos, vivem onde?
ANI: Na folha

ANI: Na roca

P: Naroca, na fazenda... E os cavalos comem o qué?

ANI: Capim!

P: Capim, feno... Agora as formigas, onde elas vivem?

ANI: No fundo da terra!

P: Elas fazem a casa na terra, e o que elas comem?

ANI: insetos!

P: Insetos, isso mesmo! E as galinhas, vivem onde?

ANI: Na fazenda!

ANI: Chiqueiro!

P: Né&o € s6 no chiqueiro ndo, gente. Tem o celeiro onde elas moram, onde elas dormem... E
as galinhas comem o qué?

ANI: Folha

ANI: Minhoca

P: Minhoca, bichinhos, ndo é? Esse aqui tem um monte de bichos, olhem para ca. Aqui nés
temos o (...), olha aqui o ninho dele! Aqui nds temos o castor, que faz a casa dele de madeira
por cima da agua, ta4 vendo? Aqui nds temos a coldnia de formigas, debaixo da terra, os tlneis
nos buracos. Olhem a toca do urso, a toca da raposa, olhem o passarinho! Que lindo os
ninhos! As vespas! A casa da vespa, vocés sabem o que é vespa? E um tipo de abelha, néo é?
A pro trouxe ali uma casa de vespa. Caranguejo!

ANI: Deixa eu ver o caranguejo, pro!
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P: E caranguejo do mar. Aqui também temos o esquilo com os filhotinhos, o coelho, que faz a
toca dentro da terra... Vamos trocando os livros. A pro trouxe pra vocés olharem, sabem o que
€ iss0?

ANI: A casa da abelha!

P: A casa da abelha! A casa da vespa! Elas transformam madeira em papel e fazem a casa, e a
casa tem varios andares, 6! Essa daqui tem 15 andares e fica pendurada na planta, elas entram
e saem. SO que ela fica fechada, tem sé um buraquinho aqui pra ela entrar e sair. Vou passar
de mesa em mesa mostrando! Pega aqui pra ver como é bem feito! Aqui é papel, &!

ANI: E feito de papelo.

P: Ela transforma madeira em papel&o!

Aluno Z: Pro, quando eu era pequeno uma abelha me picou!

P: E o que vocé fez, Z?

Aluno Z: Fui para o hospital!

ANI: Tem abelha! E um filhote! Ele dormiu!

P: A pr6 agora vai recolher porque a gente vai terminar a conversa. Posso falar com voceés
agora? Prestem atencdo! VVocés viram que todo animal tem uma casa, ndo tem?

Alunos: Tem!!

P: Todo animal precisa comer, ndo precisa?

Alunos: Precisa!

P: E nos, seres humanos, pessoas, precisamos comer?

Aluno C: Precisamos sim!

P: E precisamos ter uma casa?

Alunos: Sim!

P: Isso ai a gente chama necessidades basicas! Todo mundo aqui mora numa casa?

Alunos: Mora!!

P: Ou grande, ou pequena, ou feia, ou bonita, ou de barro, ou de tijolo, de papeldo, todo
mundo tem um abrigo! Vocés tém alimentagdo, ndo tem? Isso se chama direitos! Todo ser
humano tem direito a ter uma casa, a ter comida, ter médico pra quando ficar dodoi, ter
escola... Queria cantar uma musica com vocés agora sobre uma casa. Que casa € essa? Vamos
ouvir a masica e cantar? Primeiro vocés ndo ouvir eu e a pr6 Mércia, que vamos cantar e
depois vocés vao cantar também!

(Pesquisadora e professora cantam a musica)

Professora: Aprenderam?

P: Agora nds vamos cantar, todo mundo! VVamos ver se aprenderam

(Todos cantam a masica)

P: Gostaram da musica? Sera que essa casa existe, gente? A casa ndo tinha teto, ndo tinha
parede, ndo tinha chéo...

Professora: N&o tinha onde fazer pipi, ndo tinha nada...

ANI: Né&o tinha banheiro!

P: Sera que essa casa existe?

Alunos: Nao!

P: E a nossa casa tem essas coisas? Parede, teto...

ANI: Sim!

P: Gente, amanhd n6s vamos discutir essas coisas que vocés tem direitos, as criangas, 0S
adultos... Casa, comida, escola... Pronto, agora a pro vai continuar a aula e amanha eu volto
pra gente continuar esse assunto!
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Intervencgao 17

P: Bom dia!

ANI: Pro, o sapo vive na &gua suja, €?

P: Tanto suja como limpa, onde tiver agua... Vamos comecar nossa conversa. A pro Cilene
precisa trabalhar com vocés um pouquinho hoje, um pouquinho amanhd, um pouquinho
depois, porque as aulas ja vdo terminar e na semana que vem ainda tem a festa que a pré quer
fazer com vocés, entdo temos que correr, sendo nao vai dar tempo!

Aluno F: Pré, eu sabe imitar o galo: “uh, uh, uh, uh”

P: Olha, Gleice sabe imitar o galo!

ANI: Pro, sexta-feira eu posso trazer um DVD legal?

P: Sexta-feira ndo é comigo, é com a prd. Posso comecar? Todos sentados! No6s trabalhamos
esse tempo todo animais, mas nds ja comecamos a pensar, nas aulas passadas, que 0s animais
sdo parecidos com os homens, com 0s seres humanos, ndo sdo? Os animais tem direito a
algumas coisas, gente?

Aluno C: Animal tem perna

P: Os animais tem pernas, cabeca, pata, nariz... Vamos tentar ler aqui! SER HUMANO... N6s
somos seres humanos?

Alunos: Somos!

P: Nds somos humanos, ne?

Aluno H: No zoolégico a mulher falou.

P: Isso, que nds somos os chamados animais racionais, porque a gente pensa, a gente estuda, a
gente trabalha... E os animais pensam assim como a gente? Animal trabalha que nem a gente?
Estuda? N&o, né?

ANI: Néo estuda, ndo trabalha...

P: Os animais, eles tém casa, ndo tém? A floresta é a casa deles. O cachorrinho tem a casinha
dele, a comidinha dele, a &gua, ndo é isso? Ele tem que tomar a vacina, o gatinho também... E
0s seres humanos tem que ter o qué também?

ANI: Saude

ANI: Vacina

ANI: Amor

ANI: Obedecer Jesus

P: Entdo, os seres humanos também precisam de amor, como 0s animais, precisam de carinho,
de vacina, obedecer Jesus...

Aluno S: Prd, dentro da casinha do cachorro tem um buraco e embaixo da casinha dele tem
um foguete.

P: NOs seres humanos precisamos de casa pra morar, precisamos de comida, né isso?

ANI: Agua

ANI: Roupinha

P: Isso que a gente tem: casa, comida, vacina, roupa, saude, tudo isso aqui a gente chama de
direitos!

ANI: Amor

P: S&o direitos que todo mundo tem!

Aluno H: O pro, se a cobra tiver um ovo, ndo pode quebrar nio!

P: E, ndo pode, tem que respeitar! Nds temos direitos e temos também deveres, sabem o que
sdo deveres? Obrigacdes, né? Vocés ndo tem que cumprir com os deveres de casa? Por
exemplo, obedecer a mamae e o papai é um dever?

ANI: é!

P: Fazer a tarefa de casa é um dever?

Alunos: E!

P: Obedecer a pré é um dever?
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Alunos: E!

P: Entdo, n6s temos direitos e deveres, né?

Aluno H: O pro, tem que obedecer a mae!

P: Isso! A mée, o pai... Entdo, gente! Para isso foi criada a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos. Quais séo os direitos humanos? S&o varios. Eu vou colocar aqui pra vocés saberem
quais sdo os direitos de vocés, certo? Alguns: Primeiro direito dos seres humanos: Todos 0s
seres humanos nascem livres, iguais em dignidade, direitos, dotados de razdo e consciéncia,
devem agir uns para com 0s outros em espirito de fraternidade. Vamos entender isso aqui! O
que é nascer livre? Antigamente, gente, ainda existe em alguns paises, pessoas que nascem e
sdo escravas. Sabem o que € isso? Que trabalha de graca, por exemplo, numa fazenda...

ANI: Que ndo recebe nada!

P: Que ndo recebe nada, isso! Que s6 recebe um prato de comida pra trabalhar! E toda pessoa
que trabalha tem direito a que, gente?

Aluno G: Ganhar dinheiro!

P: Ganhar o dinheiro pelo trabalho dela, né? Muito bem, G!

ANI: Pr6, meu pai trabalha na fazenda agora!

ANI: Meu pai trabalha na casa!

Aluno S: Pro, sabia que tem que plantar? Sendo as plantinhas morrem, da fazenda!

ANI: Fazendo casa...

ANI: Pro6, vocé viu que minha mae ta gravida?

P: Todo ser humano é igual ao outro. Por exemplo, aqui nos temos pessoas brancas, loiras,
morenas, de cabelos encaracolados, de cabelo liso...

ANI: De coco

P: De cocd, sem cocd... Agora, uma pessoa que € branca e uma pessoa que é morena, elas tem
0s mesmos direitos? Fraternidade, o que é fraternidade?

ANI: Pegar na méo!

P: E viver como irmdos! N6s somos irméos, gente? Todos nds somos irmaos, gente! Somos
iguais, somos irmaos! O que é isso aqui, gente? Uma pessoa amarrada, levando choque, sendo
torturada, t4 vendo? Acontece que nos direitos humanos ninguém pode passar por isso!
Ninguém pode ser torturado, ninguém pode receber tratamento cruel, ninguém pode receber
tratamento desumano, gente! Sabiam disso? Sabia que tem gente que faz isso com criangas?
Até pais que fazem isso com as criancas! Amarrar as criangas, bater nas criancas
violentamente...

Aluno R: Pro, um dia meu pai me amarrou na cama, e depois a minha irma.

P: E por que ele te amarrou na cama? Ele te deixou muito tempo 14?

Aluno R: Depois ele disse que tava brincando comigo. Depois ele soltou.

ANI: Pré, tem ladrdo que mata as pessoas!

P: entdo, continuando... Ninguém pode ser amarrado, levar surra pra ficar as marcas da surra,
ser humilhado... Ninguém, nem os pais, nem os professores podem ficar dizendo coisas pros
alunos como “seu burro”, nao pode!

ANI: Pro, os professores tinham drogas e davam pras criancas!

P: Quando acontece uma coisa dessa, 0 que € que a pessoa tem que fazer? Dar parte a policia,
ndo é? Chamar os pais se for alguém de fora, ndo é isso? Todo mundo tem direito a ter a
religido que quiser, sabiam disso, gente? Pode ser crente, catdlico, espirita, qualquer religido,
nos temos direito de ter qualquer religido!

ANI: Pro, eu vou ser delegado

ANI: E eu vou ser vigial

ANI: Eu vou ser policial!

P: Toda pessoa tem direito a seguranca. NOs temos que ter seguranca, policiamento! E
também tem os direitos econébmicos, sociais e culturais. O que € isso, gente? N6s temos
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direito a ter policiamento nos bairros, temos direito a ganhar dinheiro pelo trabalho que a
gente faz, temos direito a agua tratada, diversdo, temos direito a cultura, tem gente que faz
artesanato, né? Sabem o que € isso? Que faz cestinha, faz aquelas esculturas, tocar sanfona...
Nos temos que ter salde, bem estar, alimentacdo, vestuario, roupa, alojamento, casa pra
morar, assisténcia médica... O governo, o prefeito, nossos governos tem que providenciar
posto de salde, médico, dentista... Os idosos, que ja trabalharam a vida toda, tém direito a
receber aposentadoria, sabe o que é isso? Dinheiro do governo na velhice pra poder se
sustentar, pra poder comprar remédio, né isso? Vacina de graga, médico, emprego, casa pra
morar, uma casinha digna, ndo é um barraco caindo ndo, gente!

ANI: Comida

P: Comida, roupa, todos nos temos direito a isso! Agora pra isso nds temos que ter emprego
pra ter o dinheirinho pra isso, né? Todo ser humano tem direito a educagéo, gente! Escola!
Sabia que vocés tém direito a escola de graca? O governo, a prefeitura, tem que providenciar
escola de graca pra vocés, sabiam disso? Aqui vocés pagam pra estudar? Os pais de vocés
pagam alguma coisa?

ANI: Paga!

P: N&o paga ndo! O governo tem que providenciar escola de graca! L4 na Nova Semente
paga, sabia? A prefeitura tem que dar creche de graca, sabia?

ANI: Pro, aqui € um ser humano?

P: E, um indio! O indio é ser humano ou é animal?

Aluno H: Animal

P: E ser humano, H! O indio é um ser humano! Olha aqui o indio estudando?! Tem indio
médico, indio professor, sabia? E os deficientes, tem direito a escola?

Alunos: Tem!

P: Tem! Olha aqui! De cadeira de rodas, cego, surdo, todo mundo tem direito a escola!
Também temos direito de participar na arte, ciéncia! Microscopio, lembra que vocés viram 1
no numec?

ANI: Computador!

P: Computador, vacinas, descobertas cientificas! Olha o robd... Tudo isso aqui é a ciéncia e a
tecnologia que estudam, a ciéncia estuda essas coisas. Estuda os animais também... VVocés
sabiam que vocés estdo estudando ciéncia comigo?

ANI: Pro, sabia que o ferro gruda em ima?

P: Isso!

P: Tudo que a professora trabalhou aqui esses dias é ciéncia, sabiam? A questdo da plantinha,
de ir pro zooldgico. E aqui, por Gltimo, nos temos também deveres. O que sdo deveres?
Obrigacdes! Cuidar da natureza, jogar lixo no lixo, cuidar dos idosos com amor é obrigacao
nossa, 0 patio da escola ndo é lixeira, respeitar os professores, que tem muita gente aqui que
ndo sabe o que € isso...

ANI: Pro, sabia que a mée da minha mé&e morreu?

P: Foi

ANI: Minha m@e cuidava dela.

P: Vocés obedecem aos pais de vocés? E a professora, vocés obedecem? Porque quando a
professora diz “fiquem sentados!” vocés ficam sentados? Isso € obrigacdo do ser humano.
Obedecer as autoridades, a diretora, vocés obedecem a diretora Vera? Tudo isso ai séo
deveres, obrigacOes! Temos tambem obrigacdo de tratar bem as pessoas. Entdo, hoje vocés
aprenderam um pouquinho sobre direitos e deveres. Amanhd nds vamos aprender um
pouquinho sobre alguns direitos, por exemplo, alimentacdo, o que é uma alimentacdo
saudavel? Tem muita gente aqui que sO gosta de comer salgadinho, amanha vocés vao
aprender sobre alimentacéo la na sala, ta certo? Agora vamos fazer a filinha!
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Intervencéo 18

P: Bom dia! Desde a semana passada que a pré vem falando sobre a questao dos direitos, né?
Aluno C: Que tem que ter amor!

P: E, que todo animal, que todo ser humano precisa de amor, de carinho, de casa... Vamos
falar agora das necessidades humanas. N6s precisamos de tudo isso e precisamos também de
uma casa pra morar, que ndo seja um barraco caindo por cima da gente, né? A gente precisa
de alimento, lembra que vocés falaram ontem? Pra ter salde precisamos de médicos, de
dentistas...

ANI: Coracéo

Aluno C: Vacina

P: A gente precisa ter higiene, precisa de vacina, de remédio, isso mesmo! Hoje nds vamos
falar um pouquinho sobre alimentacdo. Todos n6s precisamos nos alimentar bem pra poder a
gente viver, crescer, pra ter inteligéncia pra estudar, pra ter disposi¢do pra brincar, pra ficar
forte... Vocés lembram das plantinhas, como foi que a gente colocou, a plantinha precisou de
qué pra ela crescer e se desenvolver?

ANI: Agua

ANI: Sol

ANI: Terra

P: Isso! N6s também precisamos de agua, de alimento... E importantissimo a gente beber uma
agua saudavel. A agua que a gente bebe deve ser limpa!

ANI: N&o comer muito doce!

P: Isso! A nossa agua tem que ser filtrada ou fervida. Na casa de vocés tem filtro pra filtrar
agua?

ANI: Tem

ANI: Na minha tem

P: A gente tem que ter filtro.

ANI: Na minha néo, tem na geladeira!

P: Entdo, mas eles tiram do filtro e botam na geladeira, né isso? Tem gente que bebe agua
direto da torneira. Mas a agua da torneira, apesar dela ser tratada, ela passa pelos canos, mas
0S canos estdo sujos, as vezes quebra um cano e entra terra no cano, entdo se a gente bebe
agua sem filtrar, corre o risco de beber dgua suja. E o que é que tem na agua suja, gente?

ANI: Vermel!

P: Verme!

ANI: Micrdbios

P: Microbios, que vdo la pra nossa barriga, vado causar doencas!

ANI: Pro, eu tenho verme!

P: Na terra também tem verme, por isso a gente tem que lavar bem as méos antes de comer,
de pegar na comida, ndo é? Amanha nds vamos falar sobre higiene!

ANI: Pro, 14 na minha rua tem uma menina que so fica gastando agua.

P: NOs temos que economizar agua, né? Agora vamos falar sobre comida? Sobre
alimentagdo? Eu pesquisei aqui com vocés, lembra que eu fiz aquela entrevista, eu fui em
algumas casas de vocés, conheci um pouco a vida de vocés, ndo fui em todas as casas porque
ndo dava tempo, mas conversei com vocés aqui antes. Ai eu descobri que muita gente aqui sO
gosta de comer salgadinho, pastel, refrigerante, doce, coxinha... E errado a gente comer essas
coisas?

ANI: Pipoca

ANI: Bombom

P: é errado a gente comer essas coisas?

Alunos: Nao!

P: Néo é! Mas a gente tem que comer muito pouco, porgue imagine se a gente comer muito...
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ANI: Porque tem 6leo

P: Porque tem 0Oleo, entdo se a gente comer muito faz mal & salde. Vocés se lembram
daquelas primeiras plantinhas que a gente colocou ali e que elas ndo nasceram, nao
cresceram? Por qué serg?

ANI: Porgue néo teve sol

ANI: Porque molhou demais

P: Isso mesmo! Da mesma forma, eu posso comer salgadinho, mas se eu comer salgadinho
demais, ele tem muita gordura. O que é que vai acontecer? Eu vou ficar...

ANI: Gordo!

P: Gordo! Tem muito sal que pode prejudicar meu organismo também e quando eu ficar mais
velho posso ter um problema de coracdo... Se eu comer salgadinho demais, vai fazer mal pra
mim, assim como a plantinha que colocou agua demais e fez mal pra ela, né? Tudo demais faz
mal, né?

Aluno L: Pro, eu como dois salgadinhos de uma vez...

P: E como é que vocé vai ficar daqui a alguns dias?

Aluno L: Gordo!

P: Pode ficar doente dos rins, do coracéo...

ANI: Cheio de gordura

Professora: Isso prejudica a saude

Aluno L: Minha mae também, quando ela t& com dinheiro ela compra pastel

P: Tem muita gente que faz assim, 6, pra ndo fazer comida faz miojo...

ANI: Todo dia eu como miojo!

P: Pois 0 miojo € igualzinho ao salgadinho, tem muita gordura, muito sal, pimenta... Outra
coisa que muita gente gosta de comer: biscoitinho recheado! Também tem muita gordura,
muita massa! Todinho... Tem muita crianca que gosta de comer essas coisas, né? Docinho...
ANI: Pro, sabia que comer muito doce faz viciar?

P: Aos docinhos, sabe pra onde vao? Vai pro dentinho, estragar o dentinho!

Aluno C: Bolo é doce

ANI: Chocolate

Aluno L: Eu botei muito sal no salgadinho

ANI: Catchup

ANI: Pimenta

P: Pimenta ataca o estbmago se comer demais

Aluno F: Pré, se comer muito doce fica gorda!

ANI: Pro, ndo tem “Além do peso”? Eu, minha mde e minha irma assiste!

Aluno S: Sabia que depois que eu como miojo a noite eu escovo meu dente e vou pra minha
cama.

Aluno G: Pré, ndo pode botar muita pimenta do reino na comida

P: ¢, que faz mal, ne?

Aluno F: Pré, quando meu pai comeu um bocado de comida, ele ja ta gordo!

Aluno Z: Se comer pimenta com sal faz mal

P: NGs temos varios tipos de alimentos e a gente classifica. A gente coloca o seguinte: tem
alimentos que ajudam a gente a crescer. Tem alimentos que ajudam a gente a ter energia,
forca, pra correr, pra brincar, pra estudar. E tem alimentos que ajudam a gente a evitar
doengas. Tem alimentos que s@o energéticos, que da energia pra gente viver, pra correr, pra
brincar, pra estudar... Tem alimentos que ajudam a gente a crescer, que a gente chama de
construtores, que ajudam no nosso corpo, né? Construtores, que ajudam a gente a crescer e
tem alimentos que ajudam a gente a evitar doencas, que a gente chama de reguladores. Os
reguladores ajudam a gente a evitar doencas, certo? E temos a agua, que € importantissima, a
agua e os sais minerais, ajudam a gente. Se a gente ndo beber 4gua, como é que a gente vai ter



297

sangue? Vamos ficar murchos, né? Agora nos vamos falar um pouquinho sobre os
energéticos. Os energéticos sdo justamente um pouquinho dessas coisas aqui, 6: bolo,
macarrao, arroz...

ANI: Carne

P: Carne, ndo. Perai! Salgadinho, frutas doces, sdo alimentos que dao energia pra gente.
Aluno I: Banana

P: Muito bem. Banana ¢ altamente energético! SO que a gente ndo pode comer esses alimentos
demais porque sendo a gente vai acumular energia e vai ficar gordo! Entdo a gente tem que
comer com cuidado. Em vez de comer essas coisinhas aqui, a gente pode comer batata,
macaxeira, inhame, banana...

ANI: verdura

ANI: macé

ANI: cenoura

P: Maca é um pouquinho energético, vou falar dela daqui a pouco.

Aluno F: Quando meu pai come enroladinho, ele coloca catchup e maionese

P: Maionese tem muita gordura, gente!

Aluno I: Banana come com sal

P: Entdo, esses alimentos aqui sdo energéticos, sé que a gente tem que comer pouco para ndo
engordar. Aqui temos banana, que é energético, mamao, que é doce, tem acucar, azeite

ANI: Pro, 14 em casa tem dois pés de mamao

P: Tem gente que bota azeite na comida, que é energético... O dleo, quando vai cozinhar, a
gente ndo coloca um pouquinho? Tem que ter cuidado pra ndo botar muito éleo... Pipoca
também da energia, mas como eu disse, esses alimentos, se a gente comer demais, fica gordo.
Temos os alimentos que nos ajudam a crescer, que a gente chama de construtores.

ANI: Tipo verdura!

P: Verdura, e sabe 0 qué mais: Feijao, que tem proteina, as carnes: peixe, frango, carne de boi,
de bode, de frango, as coisas feitas de leite, iogurte, queijo, leite, entdo quem quer crescer...
Vocés querem crescer?

ANI: Quero!

ANI: Ovo

P: Ovo, sim! Todo tipo de carne, boi, frango, peixe, bode, todo tipo de derivado, 0 ovo que é
da galinha, o leite, que é da vaca, tudo isso ajuda a gente a crescer. Agora vamos entender
quais séo os reguladores, que ajudam a gente a evitar doencas. Os sais mineirais...

Aluno M: Prd, eu comi bolo!

Aluno S: Pro, la em casa ja tem dois pés de umbu, ai meu irméo pega e eu coloco agucar e sal
P: Agora vamos falar sobre os alimentos que nos ajudam a evitar doencas, que tem 0s sais
minerais que séo vitaminas.

ANI: Dipirona!

P: Dipirona é remédio que a gente toma quando ja esta doente, nds temos que evitar a doenca!
ANI: Dor de cabeca forte!

Aluno S: Banana faz vitamina!

P: Vou mostrar, vamos ver se vocés conhecem. Que evita doencas e nos d& energia, 0 que €
iSS0?

ANI: Banana!

P: Banana, mamé&o, manga, péra, maca, uva. Nos temos algumas frutas, ndo é? Frutas nos
ajudam a evitar doencas! Nao estdo lindas? Os alimentos tem que ser coloridos! Agora nos
vamos falar sobre uma coisa que muita gente ndo gosta de comer, fruta até que muita gente
gosta. S&o as verduras!

ANI: Pro, eu gosto de coentro!

ANI: Pro, 14 em casa eu como banana!



298

P: As verduras muita gente ndo gosta de comer, mas elas tem muitas vitaminas e sais minerais
gue nos ajudam a evitar doengas. O que € isso aqui?

ANI: Abobora

ANI: Cenoura

P: Batatinha... E essa, ninguém conhece? Beterraba! E bem docinha! Aqui vocé pode comer
cozida ou ralada, ela crua, sabia? Isso aqui, 6... Couve! E bom comer alface, couve, ricula,
coentro! NOs precisamos de calcio pros 0ssos, nutrientes pro sangue, como o ferro. Isso aqui é
rico em calcio, ferro, pra ficar com 0s 0ssos e o0s dentes fortes! Muita gente ndo gosta de
comer... SO gosta de comer salgadinho e quem come sé isso aqui vai ficar o qué? Gordo,
doente...

Aluno Z: Pro, eu gosto de comer batata doce!

P: Batata doce é muito bom pra salde.

ANI: Pro, eu s6 comi uma bolacha de sal.

P: A gente deve comer um pouco de cada um disso aqui: construtores, reguladores,
energéticos e sais minerais. Entdo a gente deve comer feijdo, arroz, carne, leite, verduras,
frutas, saladas, macarrdo... De vez em quando é que a gente come salgadinho, sé que muita
gente, em vez de comer o feijdo, o0 arroz, a verdura e as frutas, s6 quer comer essas besteiras.
E ai, vocés aprenderam? O que vocés vao comer agora no almogo, no café?

ANI: Comida!

P: Que comida? Feijdo, arroz, carne, verdura, ovo, leite no café, pdo, batata

Aluno H: Quando meu pai bota arroz com carne e feijdo, meu pai bota macarrao.

P: No lanche, gente, ao invés de comer besteiras, a gente come frutas. Muito mais bonito,
mais gostoso! No almocgo, a gente come salada dessas coisas. VVocés querem experimentar
alguma dessas frutas?

Alunos: Sim!

P: Entdo eu vou la na cozinha, enquanto isso a pr6 Mércia vai dar aula pra vocés. Eu vou
cortar as frutinhas, colocar no palitinho pra vocés provarem, porque tem muita gente que nao
gosta de comer essas coisas, entdo pra vocés sentirem o gosto. Tem gente que diz que nédo
gosta, mas nunca nem comeu. Ndo sabe nem o gosto. Entdo eu vou la e depois eu trago pra
VOCés provarem!

ANI: Pré, eu gosto de comer muita maca pra arrancar meu dente.

P: Levante a mao aqui quem gosta de banana. E de uva? E de mamédo? E de manga, quem
gosta? Quem gosta de cenoura? E de beterraba?

Professora: Mas quando serve a sopa na escola, tem gente que nem olha pro prato!

ANI: Eu gosto de sopa!

P: E de couve, alface, quem gosta?

(Retorno para a sala com as frutas)

P: Gente, vocés vao ficar ai na mesa fazendo as atividades de vocés e a pré vai passar com as
frutas pra vocés experimentarem! Eu gostaria que todos experimentassem as frutas e me
dissessem que fruta é. Tem algumas que sdo faceis de identificar! Tem outras que vocés vao
comer, experimentar, e dizer se gosta ou se ndo gostal Mesmo que vocés nunca tenham
comido, acham que ndo gostam, vamos experimentar pra ver o sabor, ta certo? Pega um
palitinho aqui, T!

Aluno T: E bananinha.

P: E bananinha? E bom, T? Vocé gosta de banana, L?

Aluno L: Eu gosto é muito!

P: Segura o palitinho! A pro vai passar com outras frutas! 1sso é o que, meninos?

Alunos: Bananal

P: Querem mais?

ANI: Eu quero é mais, pro!
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ANI: Botou acucar, foi?

P: Néao! Olhem, gente, em fruta ndo precisa botar agtcar ndo! A fruta ja tem o agucar natural
dela! As vezes as mées de vocés esquecem de comprar frutas, esquecem de oferecer as
frutas... Entdo no lugar de estar comprando salgadinho, comprando besteira, compra fruta! E
até mais barato. Agora n6s vamos pegar outra fruta! E essa daqui é o qué?

ANI: maca!

P: Agora vamos ver essa daqui pra ver quem é que gosta, porque parece que tem muita gente
que ainda ndo experimentou. Vamos experimentar! Um pedacinho pra cada, vamos! E
gostoso? E a pera! E gostoso? Tem muita dgua!

ANI: Pode comer a casca?

P: Pode! Pode comer a casca da pera e da macd, mas tem que estar bem lavada, certo? Agora
a pro vai buscar outras la na cozinha, fiqguem com os palitinhos!

(Retorno da cozinha)

P: Agora vocés vao experimentar essa aqui. Primeiro vocés comem pra depois a gente ver o
que é!

ANI: E mamao!

P: Elionara, eu gqueria que vocé experimentasse s6 um pedacinho pra me dizer se é gostoso ou
se é ruim, viu? E gostoso, D? Vocé sabe o que € isso aqui? E mamao! Vocé disse que no
gostava de mamao, t4 vendo? As vezes a gente diz que ndo gosta de uma fruta que nem
experimentou! Gostaram do mamé&o?

Alunos: Gostaram!

P: Vamos ver essa daqui agora!

ANI: E manga!

P: Ela td meio verde, meio azedinha, mas da pra comer, viu? E manga?

ANI: Pro, pode comer batata crua?

P: Crua ndo é bom ndo, tem que ser cozida. Tem coisa que a gente ndo pode comer crua nao,
sendo faz mal! Batatinha pode, porque batatinha, a gente faz até remédio com ela, né?

ANI: Pro, quero mais manga!

P: Gente, a nossa regido produz muita fruta. As nossas frutas ndo séo caras! Pecam aos pais de
vocés para comprar frutas! Se eles tém dinheiro pra comprar salgadinho, tém dinheiro pra
comprar fruta! O bolsa familia que vocés recebem é pra isso, € pra comer bem, ndo é pra
comer besteira ndo! Refrigerante s6 tem acucar, corante, faz mal pro rim, causa uma doenca
chamada diabetes! VVocés podem também fazer suco das frutas!

ANI: Meu pai bebe cerveja e pitu.

P: E ele da a voc&? VVocé ndo pode ndo porque vocé é pequeno!

ANI: Meu pai bebe cachaca!

P: Vocé pode morrer se tomar bebida alcodlica, sabia? Ja teve crianca que morreu!

Professora: 1sso aqui é o0 qué?

Alunos: Uval!

P: Todo mundo aqui gosta de uva? Nesses alimentos eu falei alguma vez que cachaga faz
bem? Eu falei alguma vez que cerveja faz bem?

Alunos: Nao!

P: Cerveja e cachaca gente atacam nosso figado, da uma doenga chamada cirrose que cresce a
barriga e a pessoa pode morrer, e outra coisa, a pessoa bebe, fica sem saber o que ta fazendo,
joga o dinheiro fora que podia ter uma casa melhor, uma alimentacdo melhor, uma roupinha
melhor, joga o dinheiro fora com cachacga... As vezes deixa de passear, fica violento, tem uns
que bate na mulher, bate nos filhos quando ta bébado... Entdo, gente, ndo queiram essa vida
pra vocés! Se acontecer isso em casa, do pai bater na mée ou nos filhos por causa de bebida,
sabia que tem que chamar a policia pra prender? Gente, gostaram das frutas?

ANI: Quero mais!
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Alunos: Sim!

P: Agora, quando vocés chegarem em casa, 0 que Vocés vao pedir ao pai e a mée pra lanchar?
ANI: Fruta!

P: E na hora do almogo? Feijéo, arroz, carne, verdura, ovo...
ANI: Minha mée compra frutas!

P: Muito bem. Parabéns pra voceés, viu? Amanha nos vamos falar de higiene!
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Intervencéo 19 (incluindo avaliacéo)

P: Véo entrando devargazinho que a pré vai fazer uma entrevista com vocés primeiro!
Primeiro vai ser Jeferson. Jeferson, o que vocé achou das aulas da pr6? E diferente da
professora? Por que é diferente? VVocé gosta das aulas da pré? Por qué vocé gosta?

Aluno H: Porque tem muita tarefal

P: Ah, tem muitas atividades diferentes? E, vem c4, vocé gosta das aulas da pr6? Por qué?
Aluno E: Porque as tarefas sdo muito lindas!

P: E vocé ta aprendendo o qué com a pro? Ja aprendeu o que esses dias?

Aluno E: De animal e de tarefa

P: S, vem ca. Vocé gosta das aulas da pré? Por qué? VVocé aprendeu o qué com a pro?

Aluno S: A se comportar.

P: E 0 qué mais? O que a pro trabalhou aqui na sala?

Aluno S: Sobre animais, o zooldgico, depois a gente foi pra uma sala de pesquisa pra ver 0s
microbios.

P: Agora eu vou comegar nossa conversa, certo? Diga F.

Aluno F: Quando a abelha jogou no chéo, a formiga matou.

P: E, a formiga come a abelha, né? Vamos comecar! Nos trabalhamos na outra aula, antes de
ontem, sobre os direitos e deveres, ndo foi? Entdo a gente aprendeu que a gente tem direito a
moradia, casa, emprego, escola, salde, ndo foi? Pra gente ter salde a gente precisa se
alimentar bem...

ANI: Tomar vacina!

P: Tomar vacinal

ANI: Remédio.

P: Vocés sabem pra qué que serve a vacina? Pra ndo ficar doente, ndo €? O remédio é quando
a gente ja esta doente. A ndo ser que a mae da gente as vezes da umas vitaminas a gente pra
ndo ficar doente. Outra coisa, pra gente viver bem, a gente precisa ter higiene. O que é
higiene? E a gente fazer o qué? A gente andar limpo. E pra gente andar limpo, cheiroso, a
gente tem que fazer o qué?

ANI: Tomar banho!

P: Escovar os dentes, vestir a roupa!

ANI: Passar perfume!

P: Mas tem que tomar banho antes, né? Toma banho com o qué?

Alunos: Sabéo!

P: Pra gente andar limpo, a gente tem que tomar banho, escovar os dentes... Se a gente ndo
tomar banho, a gente fica como? Todo fedendo, né? Agora nds vamos prestar atencdo porque
eu vou ler uma mausica, depois eu vou colocar a musica e vocés vao cantar!

(A pesquisadora ensina a musica)

P: Vocés ndo lavam o fazedor de xixi ndo, €?

ANI: Néo!

ANI: Eu sim!

P: Tem que lavar o bumbum, tem que lavar o fazedor de Xxixi, as axilas, o suvaquinho, lavar as
orelhinhas... Tem que cortar as unhas! O qué que a gente usa pra tomar banho?

Alunos: Sabonete!

P: Sabonete e 0 qué mais? Pra lavar o cabelo?

ANI: Xampu!

P: Depois que a gente toma banho e se enxuga, penteia os cabelos, né? Tem que também
cortar as unhas, porque as unhas ficam cheias de microbios quando a gente nao corta! Tem
gue escovar as unhas! Vamos cantar a musica agora do banho! VVamos ouvir e todo mundo vai
cantar!

(Toca a musica do banho)
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ANI: Pro, hoje eu tomei banho cedo!

ANI: Pro, coloca de novo!

P: Vou colocar de novo!

(Toca novamente a musica)

P: Agora nds vamos falar da boquinha! Nés também precisamos cuidar muito bem da nossa
boquinha. Por que a pro estd dando essas aulas sobre isso? Quando a gente come e ndo escova
0s dentes, 0 que é que acontece?

ANI: Fica um buraco no dente!

P: Fica um buraco no dente, porque os microbios ficam comendo o resto das comidas que
ficam no dente e comendo também os dentes!

ANI: pr6, meu dente t4& mole!

P: E? Quando a gente ndo escova os dentes, a nossa boca fica com mau cheiro. Eu ja senti
aqui na sala que tem gente que ndo gosta de escovar os dentes depois que come. Tem gente
que escova os dentes antes de comer. Nao é errado escovar 0s dentes antes de comer, mas a
gente deve escovar depois que come! Como € que a gente escova 0s dentes? A gente precisa
da escova de dente, pde a pasta, abre a boca ai escova! (A pesquisadora demonstra)

ANI: Na lingua!

ANI: Na goela!

P: Na goela vomita! Depois bota 4gua e bochecha! Se a gente ndo escovar os dentes, os dentes
ficam doentes, ficam doendo, fica com mau cheiro a boca... A gente tem que escovar 0s
dentes antes ou depois da comida?

ANI: Antes!

ANI: Depois da comida!

P: Depois, pra tirar os restos da comida, ndo é?

Aluno S: Pr6, a minha garganta, mesmo depois que escova o dente ainda fica o fedor.

P: E? Ai vocé tem que usar um liquido para gargarejar e tem que ir no médico.

Aluno F: Pr6, quando eu acordei eu fui no banheiro e escovei os dentes!

P: Mas a gente tem que escovar depois que come, também.

Aluno H: Quando eu escovo o dente eu escovo la na goelal

ANI: Pro, passa o DVD!

P: Vou passar agora o da escovacao! A musiquinha, vamos escutar!

(A pesquisadora ensina a musica)

P: Gente, tem também o fio dental, que a gente tem que passar entre o0s dentes, que a escova
ndo consegue pegar! A pro escovou 0s dentes, mas a sujeira ndo saiu toda ndo. Ai vocé passa
o fio dental que € pra sujeira sair todinha!

(Toca a musica)

P: Ja aprenderam como escova os dentes? Passa o fio dental. Antes de dormir principalmente,
porque a noite toda os micrébios estdo 14 comendo os dentinhos da gente!

Aluno S: Pro, quando ndo escova o dente direito tem que tirar porque fica ruim e botar
dentadura.

P: S esta falando uma coisa muito interessante. Quando nao escova o dente direito e ai tem
que arrancar os dentes porque o dente ficou podre, tem que botar dentadura! Agora vamos
fazer a fila pra ir pra salal

Intervencéo 20 — (Foi filmada e retirado apenas o que possuia relevancia para a analise dos
dado



ANEXOS

ANEXO 1 — Curriculo de Ciéncias do Programa Alfa e Beto para o Pré-Escolar.

Anexo | - O curriculo do Programa Alfa e Beto — Pré-escola

Area: Ciéncias (CIEN)

Observacgio

1.1 Observar padrdes e fazer comentarios pertinentes.

1.2 Acompanhar e mostrar consciéncia de mudancas

: em padrdes ou ciclos (calendario escolar, estacdes,
ciclo vital de animais ou hortalicas, etc.)

1.3 Coletar dados e fazer registros simples de
observagdes ao longo do tempo.

Observagao

1.1 Observar cuidadosamente e descrever animais,
plantas, o corpo humano, materiais atraidos por
magnetos, estacdes do ano, poluentes.

1.2 Descrever similaridades, diferengas, padrdes e
mudangas sobre os elementos citados no item
anterior.

1.3 Fazer descrigbes verbais, por meio de desenhos,
fotos, graficos e outros meios.

1.4 Fazerperguntas sobre por que as coisas acontecem
€ como as coisas funcionam, antes e depois de
atividades de observagéo.

1.5 Memorizar e reproduzir de meméria nimero
crescente de detalhes de uma observagso.

1.6 Observar fenémenos estaticos, processos de
mudanca e entender a diferenca entre fendémenos
€ processos.

1.7 Coletar dados e fazer registros de observagbes ao
longo do tempo.

1.8 Comunicar a outra pessoa com deficiéncia ou
limitagdo sensorial (cego, surdo, etc.) resultados
de observagdo, utilizando sentidos, recursos e
meios diferenciados de comunicacéo.

1.9 Observar como pessoas diferentes observam
aspectos diferentes de um mesmo objeto ou
fenémeno.

Associagao

2.1 Associar nomes a objetos e materiais.

2.2 Associar caracteristicas a objetos e materiais.

2.3 ldentificar as fases de ciclos temporais (partes do
dia, horas do dia, dias da semana, semanas do
més), estagcdes do ano, ciclos vitais de plantas e
animais, usando nomenclatura correta.

2.4 ldentificar instrumentos e formas graficas para
representar essas informagoes.

Associagdo

2.5 Identificar o ciclo de vida das plantas e de que
precisam para crescer (calor, luz, agua).

2.6 Associar o que viabiliza os ciclos e o efeito da
retirada desses elementos.

2.7 Identificar na natureza e em desenhos os nomes das
partes das plantas (semente, raiz, caule, galho, folha).

2.8 Reconhecer o uso de sementes para alimentacéo
de pessoas e animais.

2.9 lIdentificar os elementos necessarios a vida animal
(espago, agua, alimentos, cuidados).

2.10 Reconhecer as partes do corpo humano com suas
formas e fungdes.

2.11 Identificar usos familiares de magnetos (brinquedos,
armarios, geladeiras, etc.)

Comparacao

3.1 Comparar dois objetos iguais ou diferentes, de
acordo com uma ou mais caracteristicas.

3.2 Identificar o objeto igual ou diferente num grupo.

3.3 lIdentificar e comparar semelhangas e diferencas
de seres vivos (insetos, aves, etc.).

3.4 Identificar e comparar semelhangas e diferencas
de seres inanimados (agua, gelo, pedra, terra, etc.).

3.5 ldentificar < e comparar caracteristicas dos
fendbmenos da natureza (terra e céu, astros,
caracteristicas geologicas como montanhas e
lagos, luz e sombra).

3.6 Identificar as caracteristicas do tempo (diferentes
estagGes) e associar a possiveis causas.

3.7 Planejar e realizar experimentos que envolvam
a transformagéo de matéria (terra-barro, liquido-
solido).

Comparagio

3.1 Comparar dois objetos iguais ou diferentes, de
acorde com uma ou mais caracteristicas.

3.2 Identificar o objeto igual ou diferente num grupo.

3.3 Identificar e comparar semelhangas e diferencas
dos seres vivos (insetos, aves, etc.).

3.4 Identificar e comparar semelhancas e diferengas
de seres inanimados (agua, gelo, pedra, terra, etc.).

3.5 Identificar e comparar caracteristicas dos
fendmenos da natureza (terra e céu, astros,
caracteristicas geoldgicas como montanhas e
lagos, luz e sombra).

3.6 Identificar as caracteristicas do tempo (diferentes
estagdes) e associar a possiveis causas.

3.7 Planejar e realizar experimentos que envolvam
a transformagéo de matéria (terra-barro, liquido-
solido).

303



304

Manual da Pré-escola

PRE- | PRE-1 '

-~ Estruturagao do tempo
4.1 Descrever rotinas e atividades tipicas de um ciclo
(dia, semana, més, ano).

4.2 Identificar eventos tipicos de um determinado ciclo

(primavera, Natal).

4.3 Situar eventos em reiagdo a outros (discriminar

sucessao de simultaneidade).
4.4
4.5

Comparar eventos em funcao da duragéo.

Exprimir corretamente a diferenca entre passado
e presente, presente e futuro, utilizando palavras
adequadas (advérbios, tempos verbais).

4.6 Descrever um evento que ja ocorreu ou que vai

ocorrer.

Estruturagao do tempo

4.1 Descrever rotinas e atividades tipicas de um ciclo
(dia, semana, més, ano).

4.2 Identificar eventos tipicos de um determinado ciclo

(primavera, Natal).

4.3 Situar eventos em relacdo a outros (discriminar

sucesséao de simultaneidade).

4.4 Comparar eventos em fungéo de sua duragéo.

4.5 Exprimir corretamente a diferencga entre passado e
presente, presente e futuro, utilizando as palavras

adequadas ( advérbios, tempos verbais).

4.6 Descrever um evento que ja ocorreu ou que vai

ocorrer.

4.7 Identificar e expressar a relagéo temporal de um
evento em relagdo a um ponto de origem e sua
situacé@o relativa (simultaneo, anterior, posterior),
utilizando corretamente os indicadores temporais e

cronolégicos.

Manipulagao de formas

5.1 Construir, usando variedade de objetos, escolhendo
os recursos apropriados e fazendo adaptacdes, se

Manipulagao de formas

5.1 Juntar pecgas ou blocos para construir e equilibrar,
com complexidade crescente.

necessario. : R
5.2 Usar diferentes ferramentas e técnicas de montagem,
5.2 Selecionar as ferramentas e técnicas necessarias com seguranca.
ara dar forma, montar e juntar materiais. ;
D Y 5.3 Fazer modelos, maquetes, cartazes e objetos que
5.3 Usar equipamentos para aprender a investigar, envolvam movimentos rusticos e movimentos mais
identificar usos de tecnologia corriqueira e finos.
de instrumentos de informatica e brinquedos :
Fo 5.4 Completar um programa simples no computador
programaveis para aprender. : : g
ou realizar tarefas simples num aparelho eletrénico
(comandos).
Atitudes

6.1 Pensar, questionar e raciocinar sobre fenémenos
observados ou inferidos.

6.2
.63

Discutir conceitos cientificos no dia-a-dia.

Usar terminologia e vocabulario associado com os
conteldos cientificos observados.

6.4 Demonstrar aumento progressivo das capacidades

de atencéo, paciéncia, concentracao.

6.5 Demonstrar aumento progressivo da capacidade
de ordenar suas acdes (observacéo, participagdo
na elaboracdo de projetos, entendimento de
comandos e tarefas, reflexdo sobre a acédo e
resultado, busca de informagdes e materiais
pertinentes, organizacéo do trabalho, memorizacédo

das etapas e sequéncias, analise dos resultados).
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Manual da Pré-escola

PRE- | PRE-1 '

-~ Estruturagao do tempo
4.1 Descrever rotinas e atividades tipicas de um ciclo
(dia, semana, més, ano).

4.2 Identificar eventos tipicos de um determinado ciclo

(primavera, Natal).

4.3 Situar eventos em reiagdo a outros (discriminar

sucessao de simultaneidade).
4.4
4.5

Comparar eventos em funcao da duragéo.

Exprimir corretamente a diferenca entre passado
e presente, presente e futuro, utilizando palavras
adequadas (advérbios, tempos verbais).

4.6 Descrever um evento que ja ocorreu ou que vai

ocorrer.

Estruturagao do tempo

4.1 Descrever rotinas e atividades tipicas de um ciclo
(dia, semana, més, ano).

4.2 Identificar eventos tipicos de um determinado ciclo

(primavera, Natal).

4.3 Situar eventos em relacdo a outros (discriminar

sucessao de simultaneidade).

4.4 Comparar eventos em fungéo de sua duragéo.

4.5 Exprimir corretamente a diferencga entre passado e
presente, presente e futuro, utilizando as palavras

adequadas ( advérbios, tempos verbais).

4.6 Descrever um evento que ja ocorreu ou que vai

ocorrer.

4.7 ldentificar e expressar a relagéo temporal de um
evento em relagdo a um ponto de origem e sua
situacé@o relativa (simultaneo, anterior, posterior),
utilizando corretamente os indicadores temporais e

cronolégicos.

Manipulagao de formas

5.1 Construir, usando variedade de objetos, escolhendo
os recursos apropriados e fazendo adaptacdes, se

Manipulagao de formas

5.1 Juntar pecgas ou blocos para construir e equilibrar,
com complexidade crescente.

necessario. : A
5.2 Usar diferentes ferramentas e técnicas de montagem,
5.2 Selecionar as ferramentas e técnicas necessarias com seguranca.
ara dar forma, montar e juntar materiais. :
D Y 5.3 Fazer modelos, maquetes, cartazes e objetos que
5.3 Usar equipamentos para aprender a investigar, envolvam movimentos rusticos e movimentos mais
identificar usos de tecnologia corriqueira e finos.
de instrumentos de informatica e brinquedos :
Fo 5.4 Completar um programa simples no computador
programaveis para aprender. : : gEs
ou realizar tarefas simples num aparelho eletrénico
(comandos).
Atitudes

6.1 Pensar, questionar e raciocinar sobre fenémenos
observados ou inferidos.

6.2
.63

Discutir conceitos cientificos no dia-a-dia.

Usar terminologia e vocabulario associado com os
conteldos cientificos observados.

6.4 Demonstrar aumento progressivo das capacidades

de atencéo, paciéncia, concentracao.

6.5 Demonstrar aumento progressivo da capacidade
de ordenar suas acdes (observacéo, participagdo
na elaboracdo de projetos, entendimento de
comandos e tarefas, reflexdo sobre a acédo e
resultado, busca de informagdes e materiais
pertinentes, organizacéo do trabalho, memorizagéo

das etapas e sequéncias, analise dos resultados).
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Anexo | - O curriculo do Programa Alfa e Beto — Pré-escola

PRE-II

Conceituagéo
7.1 Plantas e crescimento das plantas — reconhecer que:

- as plantas precisam de calor, luz e agua para
crescer;

— as partes das plantas sdo: semente, raiz, caule,
galho, folha;

— as plantas produzem seu préprio alimento;

— as sementes sdo usadas como alimento para
plantas e animais;

— ha dois tipos de plantas: as sempre-verdes e as
deciduas; :

— 0 cultivo depende de: fazendas e hortas: cuidados
nas fazendas:

— controle de pragas, parasitas e pestes; colheitas:
como sdo feitas, armazenamento, embalagem,
transporte e consumo.

7.2 Animais e suas necessidades — reconhecer que:

— Pprecisam de alimento, agua, e espaco para viver e
crescer;

— as plantas produzem seu préprio alimento, mas os
animais obtém seu alimento de outras plantas ou
seres vivos;

— as crias s&o muito parecidas com seus pais;

— muitos animais precisam dos cuidados dos pais:
criangas tém mais necessidade de cuidado do que
0s animais;

— animais de estimagdo precisam de cuidados

- especiais.

7.3 O corpo humano — reconhecer:

— 0s cinco sentidos e os 6rgdos dos sentidos;

— 0s cuidados com o corpo: exercicio, higiene,
alimentacéo, repouso.

7.4 Magnetismo

— Identificar usos familiares de magnetos (brinquedos,
armarios, geladeira etc.).

— Classificar materiais que sdo e n&o sdo atraidos
por magnetos.

— Aprender o conceito de que existem forgas que atuam
sobre os objetos, mas que nao podemos ver.

7.5 Estagbes do ano e tempo — reconhecer:

— as quatro estagoes;

— as caracteristicas locais durante as diferentes
estagdes do ano;

— as mudanca no clima ao longo do dia: temperatura
e termOmetros;

— nuvens; chuvas e arco-iris; tempestades, raios,
trovdes, neve.

7.6 Meio ambiente — reconhecer:
— a importancia da conservaggo: alguns recursos
naturais sdo limitados;
: — medidas praticas para conservar energia;
— medidas préaticas para conservar o meio ambiente;
— aimportancia da reciclagem;
— a poluicdo: perigos e combate; :
— a importancia de cuidar dos espagos em que
vivemos (escola, casa, locais publicos).




307

ANEXO 2 — Cronograma de Atividades Elaborado pela SEDUC de Petrolina para a Educagéo

Infantil.

'

Secretaria Municipal de Educacao
Av 31 de Marco S/N — Centro de Convencdes 2° Piso — Petrolina — PE
CEP: 56.300-000 — Fones: (87) 3862-9356/ 3863-9050

PREFEITURA

PETROL

INA

Secretaria de Educacdo

Educacdo com valor!

CRONOGRAMA
CMEl{Escola:

Edueagz?io Infant#i] < infantilsmepzo12@hotmail.com.

g

2014 - PRE il. Alfa & Beto Prié-

Educadora:

S K

SEGUNDA-FEIRA

TERCA-FEIRA

QUARTA-FEIRA

QUINTA-FEIRA

SEXTA-FEIRA

Observagdo: Caro(a) | 1% SEMANA Data:01/04 |1° SEMANA Data:02/04 |1° SEMANA Data:03/04 1% SEMANA Data:04/04
professor(a) procure | Acolhida/ Rodinha de | Acolhida/ Rodinha de | Acolhida/ Rodinha de | Acolhida/ Rodinha de |
enfocar nas situagdes | conversa/desjejum conversa/desjejum conversa/desjejum conversa/desjejum
diddticas e culmindncias | Brincadeira livre/dirigida | Brincadeira livre/dirigida | Brincadeira livre/dirigida | Brincadeira livre/dirigida

semanais = a  temdtica
Saide e Qualidade de
vida e Educag¢do para o
Trénsito no IT Bimestre

Leitura O1 Livro Gigante
Livro de atividades 1, 2
Lanche/Recreio....

Livro de atividades 3,
Corregdo para casa....
Arrumagdo/ Saida

Leitura O1 Livro Gigante
Livro de atividades 4, 5
Lanche/Recreio....

Livro de atividades 7
Caligrafia

Arrumagdo/ Saida

Leitura 01 Livro Gigante
Livro de atividades 9,
Lanche/Recreio....

Livro de atividades 10
Corregdo para casa....
Arrumagdo/ Saida

Leitura 01 Livro Gigante
Livro de ativids 11,12
Lanche/Recreio....

Artes

Para casa....

Arrumagdo/ Saida

2% SEMANA Data:07/04
Acolhida/ Rodinha de
conversa/desje jum
Brincadeira livre/dirigida
Manual de Orientagdo
Livro de atividades 1,2
Lanche/Recreio....

Livro de atividades 3
Caligrafia/Correcdo para
casa /Arrumagdo/ Saida

2% SEMANA Data:08/04
Acolhida/ Rodinha de
conversa/desjejum
Brincadeira livre/dirigida
Manual de Orientagdo
Livro de atividades 4
Lanche/Recreio....

Livro de atividades B
Artes

Arrumagdo/ Saida

2% SEMANA Data:09/04
Acolhida/ Rodinha de
conversa/desjejum
Brincadeira livre/dirigida
Manual de Orientagdo
Livro de atividades 6,7
Lanche/Recieic....

Livro de atividades 8
Caligrafia / para casa....
Arrumagdo/ Saida

2% SEMANA Data:10/04

Acolhida/  Rodinha de
conversa/desjejum
Brincadeira livre/dirigida

Manual de Orientagdo
Livro de atividades 9,10
Lanche/Recreio....

Livro de atividades 11
Corregdo para casa....
Arrumagdo/ Saida

2% SEMANA Data:11/04
Acolhida/ Rbdinha de
conversa/desjejum
Brincadeira livre/dirigida
Manual de Orientagdo
Livro de atividades 12
Lanche/Recreio....

Artes
Para casa....

Arrumagdo/ Saida

3% SEMANA Data: 14/04
Acolhida/ Rodinha de
conversa/desje jum
Brincadeira livre/dirigida
Leitura 02 Livro Gigante
Livro de atividades 1,2
Lanche/Recreio....
Livro de atividades 3
Caligrafia/Corregdo para
casa /Arrumagdo/ Saida

3% SEMANA Data:15/04
Acolhida/ Rodinha de
conversa/desjejum
Brincadeira livre/dirigida
Leitura 02 Livro Gigante
Livro de atividades 4,5
Lanche/Recreio....

Livro de atividades 6
Artes

Arrumagdo/ Saida

3% SEMANA Data:16/04
Acolhida/ Rodinha de
conversa/desjejum
Brincadeira livre/dirigida
Leitura 02 Livro Gigante
Livro de atividades 7,8
Lanche/Recreio....

Livro de atividades 9
Caligrafia / para casa....

Arrumagdo/ Saida

Feriado
17/04

Feriado
18/04

Feriado
21/04

3% SEMANA Data:22/04
Acolhida/ Rodinha de
conversa/desjejum
Brincadeira livre/dirigida
Leitura 02 Livro Gigante
Livro de ativid 10, 11
Lanche/Recreio....

Livro de atividades 12
Artes
Arrumagdo/ Saida

4% SEMANA Data:23/04
Acolhida/ Rodinha de
conversa/desjejum
Brincadeira livre/difigida
Manual de Orientagdo
Livro de atividades 1,2
Lanche/Recreio....

Livro de atividades 3
Caligrafia / para casa....
Arrumagdo/ Saida

4% SEMANA Data:24/04

Acolhida/  Rodinha de
conversa/desjejum
Brincadeira  livre/dirigida

Manual de Orientagdo
Livro de atividades 4,5
Lanche/Recreio....

Livro de atividades 6
Corregdo para casa....
Arrumagdo/ Saida

4% SEMANA Data:25/04
Acolhida/ ~ Rodinha de
conversa/desjejum
Brincadeira livre/dirigida
Manual de Orientagdo
Livro de atividades 7,8
Lanche/Recreio....

Artes

Para casa....

Arrumagdo/ Saida

Plane jamento

28/04

4% SEMANA Data:29/04

Acolhida/ Rodinha de
conversa/desjejum
Brincadeira livre/dirigida
Livro de atividades 9,10
Lanche/

Recreio....

Livro de atividades 12
Artes
Arrumagdo/ Saida

5% SEMANA Data:30/04
Acolhida/ Rodinha de
conversa/desjejum
Brincadeira livre/dirigida
Leitura 03 Livro Gigante
Livro de atividades 1,2
Lanche/Recreio....

Livro de atividades 3

Caligrafia / para casa....

Arrumacdo/ Saida

Feriado
01/05

5% SEMANA Data:02/05
Acolhida/ Rodinha de
conversa/desjejum
Brincadeira livre/dirigida
Leitura O3 Livro Gigante
Livro de atividades 4,5
Lanche/Recreio...

L. atv 6 / Artes

Para casa....

Arrumagdo/ Saida
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22 parte. CRONOGRAMA 2014 - PRE JI.
Alfa & Beto Pré-esenla Il ¢ IV Bimestre

pA

21°SEMANA Data:01/09

Acolhida/ Rodinha de
conversa/desje jum
Brincadeira livre/dirigida
Leitura 11 Livro Gigante
\Livro de atividades 5,6
Lanche/Recreio....

livro de atividades 7
Caligrafia/Correcdo para
casa /Arrumagdo/ Saida

212SEMANA Data:02/09
Acolhida/ Rodinha de
conversa/desje jum
Brincadeira livre/dirigida
Leitura 11 Livro Gigante
Livro de atividades 8,9
Lanche/Recreio....

Livro de ativids 10,12
Artes / Para casa
Arrumagdo/ Saida

22°SEMANA Data:03/09
Acolhida/ Rodinha de
conversa/des jejum
Brincadeira livre/dirigida
Manual de Orientagdo
Livro de atividades 1,2
Lanche/Recreio....
Livro de atividades 3,4
Caligrafia / para casa....
Arrumacdo/ Saida

'Ar‘rumagh'o/ Saida

22%SEMANA Data:05,
Acolhida/ Rodinha

conversa/desjejum

Brincadeira

livre/dirigida

Manual de Orientacdo

Livro de atividades 9,10
Lanche/Recreio....

Livro de atividades 12
Artes / para casa

Arrumagdo/ Saida

239SEMANA Data:08/09
Acolhida/ Rodinha de
conversa/des je jum
Brincadeira livre/dirigida
Leitura 12 Livro Gigante
Livro de atividades 1,2
Lanche/Recreio....
Livro de atividades 3,4
Caligrafia/Corregdo para
casa.. Arrumacdo/ Saida

23%SEMANA Data:09/09
Acolhida/ Rodinha de
conversa/des jejum
Brincadeira livre/dirigida
Leitura 12 Livre Gigante
Livro de atividades 5,6
Lanche/Recreio....

Livro de atividades 7,8
Artes / Para casa
Arrumagdo/ Saida

23°SEMANA Data:10/09
Acolhida/ Rodinha de
conversa/des jejum
Brincadeira livre/dirigida
Leitura 12 Livro Gigante
Livro-de atividades 9,10
Lanche/Recreio....
Livro de ativids 11,12
Corregdo para casa
Arrumagdo/ Saida

24% SEMANA Data:11/09
Acolhida/ Rodinha  de
conversa/ desjejum
Brincadeira livre/dirigida
Manual de  Orientacdo
Livro de atividades 1,2
Lanche/Recreio....
Livro de atividades 3,4
Caligrafia / para casa....
Arrumagdo/ Saida

24°SEMANA Data:12/09
Acolhida/ Rodinha de
conversa/desje jum
Brincadeira livre/dirigida
Manual de Orientagdo
Livro de atividades 5,6
Lanche/Recreio....
Livro de atividades 8
Artes / para casa
Arrumagdo/ Saida

24°SEMANA Data:15/09
Acolhida/ Rodinha de
conversa/des je jum
Brincadeira livre/dirigida
Manual de Orientacdo
Livro de atividades 9,10
Lenche Bocreio. ..
Livro de atividades 12
Laligrafia/Corregdo para
casa /Arrumagdo/ Saida

25°SEMANA Data:16/09
Acolhida/ Rodinha de
conversa/ des je jum
Brincadeira livre/dirigida
Leitura 13 Livro Gigante
Livro de atividades 1,2
Lanche/Recreio....
Livro de atividades 3,4
Artes .
Arrumagdo/ Saida

252SEMANA Data:17/09
Acolhida/ Rodinha de
conversa/des jejum
Brincadeira livre/dirigida
Leitura 13 Livro Gigante
Livro de atividades 5,6
Lanche?Recreio. ..
Livro de atividades 7,8
Cbrreg&o para casa
Arrumagdo/ Saida

25°SEMANA Data:18/09
Acolhida/  Rodinha
conversa/ desjejum
Brincadeira livre/dirigida
Leitura 13 Livro Gigante
Livro de atividades 9,10
Lanche/Recreio....
_Livro de atividades 12
Caligrafia / para casa....
Arrumagdo/ Safda

de

13

Assembleia
Ordindria
19/09

Livro de atividades 1,2
- Lanche/Recreio...
Livro de atividades 3,4

casa /Arrumagdo/ Saida

‘Manual de Orientacio

Caligrafia/Correcdo para

26°SEMANA Data:23/09
Acolhida/ Rodinha de
conversa/ desje jum
Brincadeira livre/dirigida
Manual de Orientacdo
Livro de atividades 5,6
Lanche/Recreio....

Livro de atividades 7,8
Artes

Arrumacdo/ Saida

26°SEMANA Data:24/09
Acolhida/ Rodinha de
conversa/des je jum
Brincadeira livre/dirigida
Manual de Orientagdo
Livro de atividades 9,10
Lanche/Recreio....
Livro de atividades 12
Caligrafia / para casa....
Arrumagdo/ Saida

27°SEMANA Data:25/09
Acolhida/  Rodinha
conversa/ desjejum
Brincadeira livre/dirigida
Leitura 14 Livro Gigante
Livro de atividades 1,2
Lanche/Recreio....
Livro de atividades 3,4
Caligrafia / para casa....
Arrumagdo/ Safda

de

27°SEMANA Data:26/09
Acolhida/ Rodinha de
conversa/desjejum
Brincadeira livre/dirigida
Leitura 14 Livro Gigante
Livro de atividades 5,6
Lanche/Recreio....
livro de atividades 7,8
Artes / para casa....
Arrumagdo/ Saida

Plane jamento
29/09

Término do IIT Bimestre

27°SEMANA Data: 30/09
Acolhida/ Rodinha de
conversa/desjejum
Brincadeira livre/dirigida
Leitura 14 Livro Gigante
Livro de atividades 10
Lanche/Recreio....

Livro de atividades 12

* Caligrafia/Corregdo para
casa.. Arrumagdo/ Saida

28°SEMANA Data:01/10
Acolhida/ Rodinha de
conversa/ desjejum
Brincadeira livre/dirigida
Manual de Orientagdo
Livro de atividades 1,2
Lanche/Recreio....

Livro de atividades 3,6
Artes

Arrumagdo/ Saida

28°SEMANA Data: 02/10
Acolhida/  Rodinha de
conversa/des jejum
Brincadeira livre/dirigida
Manual de  Orientagdo
Livro de atividades 7,8
Lanche/Recreio....

Livro de atividades 9
Caligrafia / para casa....
Arrumacdo/ Saida

28°SEMANA Data:03/10
Acolhida/ Rodinha de
conversa/desje jum
Brincadeira livre/dirigida
Marual de Orientacdo
Livro de atividades 10
Lanche/Recreio....
Livro de atividades 12
Artes / para casa
Arrumac@o/ Saida

Semana da

Crianca

Semana da
Crianca

07/10

Semana da
Crianc¢a

08/10

Semana da
Crianca

09/10

Semana da
Crianga

“Feliz dia da Crianca”

10/10




	Sem nome

