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RESUMO

Essa pesquisa tem como objetivo a andlise e avalisgio dos resultados das atividades
de formicio de professores desenvolvidas no dmbito do Procapes, projeto de coopera;io
entre dois paises, o Brasil, que enviou professores para fazer a formagio dos professores, e
o Timor-Leste, que recebeu apoio para melhorar a pritica pedagogica dos seus professores

€ aumentar o uso da lingua poruguesa como lingua de mstrugio.

Durante o periodo de vinte ¢ quatro anos em que esteve ocupado pela Indonésia, o
Timor-Leste teve a sua estrutura fisica e o seu corpo técnico destrogado nesse periodo. A
proibicio do uso da lingua portuguess em termtdrio imorense € a adocho do malwo como
lingua franca e de instrugho fez com que. a0 restabelecer sua independéncia em 2002, o
Timor-Leste necessitasse de ajuda intemacional, tanto para se reerguer, enguanto nagio
livre. como para educar o seu povo. E por conta da aproximacio com o portugués, tanto do
ponto de vista social. como linguistico, e portanto. cultural, que a cooperagio brasileira ¢
efetivada, ja gque o Timor-Leste adotou a lingua portuguesa como lingua oficial junto com

a lingua tétum e passou a integrar a CPLP, comunidade da qual o Brasil faz parte.

Analisamos o processo de formacio continuada de professores. utilizando-se de
dois referenciss importantes no contexto timorense: o multiculturalismo e os saberes
docentes, ma perspectiva de Maurice Tardif. O contexto de diversidade cultural, tanto do
ponto de vista linguistico quanto social e politico, nos remete a0 emtendimento que a sala
de aula timorense no encontro com o professor brasileiro € o ambiente mais mulaculural
que poderiamos ter. Por outro lado, formar professores em cursos de formagio continuada
¢ s0 mesmo lempo um aprendizado para o professor cursista guanto pars o professor
formador. e isso € construir conhecimento sobre a diversidade cultural, e dissemind-lo pelo

mundo.

Palawras-Chave: Formagio de Professores; Multiculturalismo, Ensino de Ciéncias:
Cooperaglio internacional.



ABSTRACT

This research aims to analyze snd evaluate the results of teacher training activities
carried out under the Procapes, a project of cooperation between two countries. Brazil,
which sent teachers to the training of teachers, and Timor-Leste, which received support to
improve the pedagogical practice of their teachers and increase the use of Portuguese as a
language of nstruction.

During the period of twenty-four vears, Timor-Leste was occupied by Indonesia.
and had its physical structure and its staff broken. The prohibition of the use of Portuguese
in temitory of Timor-Leste and the adoption of malay as a mother toungue and language of
instruction, made at the re-establish its independence in 2002, led Timor-Leste to need
international aid, both 1o rise again, as a nation free, how to educate your people. It is due
to the proximity with the Portuguese, both to social point of view, linguistic and therefore
culwral, that the Brazilian cooperation is effected. as Timor-Leste joined the CPLP, the
community of which Brazil also integrates.

We analyze the process of continuous training of teachers, using two imporiant
references in the context of East Timor: multiculturalism and the teaching knowledge,
from the perspective of Mauwrice Tardif. The context of cultural diversity. both
linguistically. socially and politically. brings us to the understanding that the classroom
Timorese in the meeting with brazilian teachers is the most multicultural environment we
could have. On the other hand. offer waining of teachers in continuing education courses is
both a leaming expenence for the teacher that receive the training and to teacher trainer,

and it is to build know ledge about cultural diversity, and spread it around the world.

Kevwords: Teacher Education. Multiculturalism. Science Education, International

Cooperation.

10



LISTA DE FIGURAS e GRAFICOS

Figura 1: Fluxograma das relagoes estubelevidas na formagdo de professors timorenses.
Figura 2: Mupa do Timor-Lesle.

Figura 3: Divisdo politico-administrativa do Timor-Leste.

Figura 4: Mapa linguistico de Timor-Leste.

Figura 5: resposta ao item 7 do Questiondrio de Avaliagio do Curso de Capacitagio.
Figura & Capa de Guias do Aluno da disciplina de Quimica e Biologia. produzido pela
equipe de professores Brasileiros.

Figura 7. Atividades de formacio no Disirito de Maliana, Timor-Leste.

Grifico la. Entendimento da Lingua Portuguesa quando falada - geral

Grifico Ib. Entendimento da Lingua Portuguesa quando falada - por distrito

Grafico 2a. Entendimento da lingua portuguesa quando escrita.

Grafico 2b. Dominio da fala da lingua portuguesa.

Grifico 3. Lingua de Instrugio utilizada,

Grifico 4, Uso da Lingua Portuguesa como lingua de instrugao.

Grifico 5. Distribuigio do Guia Diddtico aos professores em 2006/2007,

Grifico 6. Distribuicio do Guia Diditico aos professores em 200722008,

Grifico 7. Uso do Livro Diditico em portugués em sala de aula

Grafico 8. Dificuldade de compreens 3o do conteddo do livro diditico em portugués.

11



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Distingdo entre Professores Experientes versuy Professores Novalos.,
Tabels 2: Divisio escolar limorense.

Tabela 3: Nimero de professores por nivel de ensino por distrito.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AuSAID: Australian Agency for Intemational Development ( Agéncia Australiana para o
Desenvolvimenio Internacional ).

BPG: Balai Penataram Guru (centro de treinamento de professores. em malaio)

CAPES: Coardenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supenor

CGCI: Coordenagao Geral de Cooperagao Internacional (Capes/Brasil)

CNRT: Congresso Nacional de Resisténcia Timorense.

CPLP: Comunidade de Paises da Lingua Portuguesa.

FRETILIN: Frente Revoluciondria pelo Timor-Leste Independente.

INFPC: Instituto Nacional de Formacio Profissional e Continua

ME: Ministério da Educacio (Timor-Leste).

MEC: Ministério da Educacio (Brasil).

PCT: Professor Cursista Timorense,

PE: Professores Experientes,

PFB: Professor Formador Brasileiro.

PRF: Peace Keeping Forces (Forga de Manutengio da Paz).

PN: Professores Novatos.

POQD: Programa de Qualificacio de Docentes e Ensino de Lingua Portupuesa em Timer-
Leste.

PROFEP-TIMOR: Programa de Formagio de Professores em Exercicio da Escola
Primarna em Timor-Leste,

PROFORMACAO: Programa de Formagio de Professores em Exercicio.

RDTL: Republica Democritica de Timor-Leste.

SENALI: Servigo Nacional da Inddstria.

TFET: Trust Fund for East Timor (Fundo Credor para o Timor-Leste )

UNAMET: United Nations Mission of East Timor (Missio de Nagdes Unidas em Timaor-
Leste).

UNICEF: United Nations Children's Fund (Fundo da Organizagao Mundial para as
Criangas).

UNMIT: United Nations Integrated Mission In Timor-Leste (Missio das Nacoes Unidas
em Timor-Leste de 25/08/2006 — atual).

13



UNMISET: United Nations Mission of Support in East Timor (Missao das Nagoes Unidas
para Suporte @0 Timor-Leste)

UNOTIL: United Newions Of fice in East Timor (Escritdrio das Nagdes Unidas em Timor-
Leste ~ de 20/05/2005 & 1905/2006 e de 2006/2006 & 20/08/2006).

UNTAET: United Nations Transitional Administrat of East Timor (Administracio
Transicho de Nagdes Unidades em Timor-Leste — de 25/10/199 4 19/05/2002),

UNTIM: Universitas Timor-Timur (antigo nome da universidade piblica UNTL, de 1986
até novembro de 2000).

UNTL: Umiversidade Nacional Timor Loresae.

14



SUMARIO

Capftuley 1: ObJetivos da PESQUIRE ... ... covvr ey snivss rim ssvesrsas ranss rins sovrs sspen sess sress raess sass srans smvs
1.1 Geral

1.2 Especificos

1.3 Questbes de pesquisa

1 4 Percurso Metodoldgico e aspecios tedricos dos instrumentos

Cap oD 2: O coMtERIn VINDTEINEE ... coxinremmessispinssniomssvmmsmmioss s s mis s s

2.1 Apoio mtemacional diante da crise local
2.2 Historia recente de Timor-Leste
2.3 Indicadores sociais

2 4 Dados educacionais

Capitulo 3: Cooperacio Brasileira em Timor-Leste ..o it i asiaieni oo

3.1 Programa Brasileiro de Cooperacio e seus projetos
3.2 Procapes — objetivos, estruturae funcionamento
3.3 Metodologia das capacitagbes

3.4 Elaboragio dos livros diditicos

Capitulo 4: Multiculturalismo: implicagbes na formacio de professores ..........c.. ...
4.1 Professores experientes x professores novatos
4.2 A formagio de professores no mbito do Procapes

Capitulo 5: Encontro de duas visdes de mundo e os resultados produzidos .................

Capitulo 6: Comsideracdes finais. i guisa de conclusio ........coci i s cicsie

Referéncias BibRograficas ..o e e

AIVBEDE ... ceiocsemsestmsensr mese sems roetsshsn brate et be Soehanbrm 1855 $oh THFE S a8 S8PES FvER R8RS S arh R b Ee FEeS RS S A PSS S bE o bEn

17

24

34

42

2l

67

71

73

15



18



Introdugdo

“Toda vez gue en dou 1 passe
o miendo sai do bigar”

{Siba, compositor recifense )

Contexto da Pesquisa

A formaclo inicial e continuada de professores na Repiblica Democrdtica de
Timor-Leste (RDTL) foi estabelecida como uma das prioridades do Governo da
FRETILIN, como uma agdo necessdria para a superagio dos problemas socials e
economicos do pais, ji que a estrutura educacional foi uma das mais destruidas durinte o
perindo de ocupagdo indonésio. Tanto quando consideramos a formagiio inicial. no seu
reflexo que € a falta de professores com gqualificagio minima para a atividade, guanto
quando consideramos a qualificacio dos professores em alividade., o quadro que
encontramos em 2005 era muito grave. A siluacho em que se encontrava a educagho no
Timor-Leste naguela altura nfo era apenas fruto dos anos de colonizagio portuguesa, mas,
principalmente, da guerra contra a invasio indonésia, que durante 24 anos cuidou de
destruir toda a sua infraestrutura fisica e os seus recursos humanos: os professores se
envolveram diretamente no conflito; e agueles os que ndo o fizeram ou sairam do pais ou
foram afastados das sums fungbes. O entendimento do governo era que a insergio do
Timor-Leste na comunidade internacional como um pais em vias de desenvolvimento, ndo
se efetivard se ndo houver um forte investimento na recuperagiio da estruura educacional,
tanto fisica quanto intelectual.

Durante o periodo da ocupagio indonésia houve uma completa destruicio da nagio
timorense (SANTOS, 2001). A estrutura gue havia para o ensino, como os Liceu de
Baucau e Dili e outras escolas de médio porte espalthadas pelo pais. principalmente aquelas
vinculadas & Ordem Jesuilica, perderam a sua capacidade ou foram completamente
fechadas. ji que a igreja catdlica foi perseguida e houve proibicio do uso da lingua

portuguesa em qualquer circunstincia, afetando diretamente o estrulura educacional,
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porque a lingua portuguesa era utilizada como lingua de instrugdo. Apds esse periodo (24
anos de dominio indonésio), quando a RDTL conseguiu restaurar a sua independéncia e
restabelecer a sua soberania, nio havia professores pwa atmarem em salas de aula
capacitados pura lecionar nas suas linguss declaradas oficiais (Eum e portugués). Essa
siluacho levou as liderancas politicas a solicitar ajuda internscional para compor. num
relativamente curto perfodo, um quadro educacional vidvel ao seu desenvolvimento. Foi
em atendimento a esse apelo timorense que o Brasil enviou a partir de 2005, e nos anos
subsequentes até 2010, missbes para atuar na capacitagio inicial e continuada de
professores em diversos niveis de ensino. Para tal propdsito, foi assinado um Acordo de
Cooperagiio entre as duas nagdes. Um dos objetivos desse Acordo foi a criacio do
Programa de Qualificagio de Docentes e Ensino de Lingua Portuguesa ( PQD). promovido
pelo Ministério da Educacio do Brasil e executado pela Capes (Brasil) e pelo Ministério da
Educacio do Timor-Leste. Essa pesquisa foi motivada pela minha participacio nesse
Programa,

Participei do PQD entre abril de 2005 e junho de 2009, Durante esse periodo, atuet
em todos os projetos, iniciando as minhas atividades pelo Programa de Formagio de
Professores em Exercicio da Escola Prnmidria em Timor-Leste (Profep-Timor), que no
Brasil chamava-se PROFORMACAQ. Esse projeio leve como objelivo capacitar e
cenificar os professores da Escola Primdria; em seguida fui para o Projeto de Capacitagio
dos Professores da Escola Pré-secunddria e Secunddnia (Procapes). cujo objetivo era dar
formacio continuada aos professores de Ciéncias Naturais e Matemdtica desses niveis de
ENsino,

O Programa de Qualificacio de Docentes previa a implantagio de 4 projetos: o
Profep-Timor (atuar na capacitagio e certificacho de professores da Escola Primiria); o
Procapes (capacitar os professores de Ciéncias Naturais ¢ Matematica da Escola Pré-
secunddria ¢ Secunddria); o Elpi (ensinar portugués instrumental em diversas autarguias
timorenses): ¢ o PG (implantar e implementar um curso de pds-graduacio lam sensu para
professores de ciéncias naturais, pedagogia e lingua portuguesa, vinculado 4 Universidade
Nacional de Timor Lorosa’e - UNTL). Essa estrutura foi sofrendo modificacoes ao longo
dos 5 primeiros anos do Acordo (2005-2009), como o apoio ao Bacharelato de Emergéncia
- que teve como objetivo formar e certificar licenciados em Ciéncias Naturais e
Matemadtica, também em parceria com a UNTL. Além disso. os professores brasileiros,
independente de estarem em um desses projetos, colaboravam como professores da UNTL,
a tinica universidade pliblica de Timor-Leste.
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Essa dissertagdo de mestrado € uma amilise e avaliagio dos resultados das
atividades de formagio de professores desenvolvidas no Gmbito do Procapes. a luz de
questdes culturais e sociais importantes, e relacionadas com o guadro tednco de formacio
de professores. Faz uma avaliaco do Procapes, considerando que esta avalischo é
importante para entender o alcance das atividades de formacio desenvolvidas com o apoio
do Brasil. Uma avaliagio institucional estd a espera dos organismos envolvidos, tanto pelo
lado do Brasil (Capes e MEC) quanto pelo do Timor-Leste (INFPC e ME).

E do Projeto Procapes e de seus resultados que tratarei, antecipando o que é
abordado em cada capitulo. No capitulo 1, fez-se um breve relato dos objetivos da
pesquisa, razendo as questdes de pesquisa que tentamos responder. As questies culturais
apontam para uma condicio importante no desenvolvimento do trabalho em terras
timorenses, o que pode ler determinado, no final, os resultados obtidos com o Procapes nas
aghes de formacio de professores. considerando, por exemplo, que a formacio de
professores foi executada por professores brasileiros, utilizando-se de materiais diddticos
brasileiros adaptados, formando professores timorenses que domimavam pouco a lingua
portuguesa. tendo estudado durante toda a sua vida escolar em um contexto cultural bem
diferente do brasileiro, geralmenie tendo como lingua de instrugdo ou o Etum ou o malaio,
0 que implica em visdes de mundo diferentes. ji que “a lingua € um dos sistemas de
expressio de uma cultura; e as linguas sio influenciadas pela cultura™ (Grabe & Kaplan,
1989). Essa visio de mundo chega até a sala de aula onde ocorreram os processos de
capacitacio, e foi analisada através das entrevistas com os professores brasileiros e
timorenses. € de outros documentos, relatorios e emails produzidos pelos professores do
projeto. de acordo o referencial tedrico. considerando as duas categorias levantadas:
Professores experienies VErsus professores novaios.

No capimlo 2 aborda 0 contexto timorense. Analisar o cenirio onde Ffoi
desenvolvido o Procapes é importante na nossa pesquisa. i que muitos dos desafios
vividos por aqueles que panticiparam do projeto ©Em seus contomos definidos
extemamente, principalmente por quesibes de ordem politica e econdmica, como por
exemplo, o confronto entre os objetivos das diversas entidades apoiadoras do Timor-Leste
com o desenvolvimento de alguns projetos paralelos de formagio de professores, como os
programas de Portugal. da Austrilia e da Nova Zelindia, dos projetos da UNICEF, dentre
outros. Outros aspectns extemos ao Procapes sdo relevantes o suficiente para trazermos em
perspectiva, principamente agueles que impactaram na formacho da cultura recente do

limorense, ¢ sua relaco com os estrangeiros. Certamente, os propésitos do trabalho de
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professores formadores foram colocados sob suspeita quando se considera, por exemplo, as
invastes sofridas pelo povo ntmorense por outras nagdes, como por japoneses (1942-1945)
e pelos indonésios (1974 a 1999), fatos que centamente ajudaram a reforgar a desconfianga
dos timorenses em relacio is intencdes dos estrangeiros em seu lemritrio. Com efeito, o
estranpeiro € ponador de hibitos, walores ¢ costumes diferentes, porlanio, essa
desconfianga é, de certa maneira, uma medida preventiva para resguardar sua integridade.
tanto do ponto de vista fisico, como moral ou cultural (DIAS, 2012'). Além dos aspectos
culturass (ou psicologicos, para alguns). o impacto dessas invasdes foi relevante para os
resultados obtidos. jd que promoveram a destruicio da estrutura fisica das escolas, ndo
efetivaram uma formacio inicial ou continuada de professores e modificaram a
organizacio curricular, introduzindo a matriz indonésia como forma de organizacio, dentre
outros aspectos. Os indicadores sociais e os dados educacionais levantados evidenciam a
profundidade da cnse instalada no Timor-Leste e mostram o desafio que € superi-la. na
educagdo e aravés da educagio.

No capitlo 3 levantou-se os dados téenicos da missio, tanto do Programa quanto
dos projetos que foram desenvolvidos no Timor-Leste pela missio educacional, dando
énfase ao Procapes, explicando as suas diretrizes, o8 seus objetivos e a sua estrutura de
funcionomento. Muitas atividades de apoio ap ensino timorense foram desenvolvidas
simultinea e paralelamente & atividades centrais do Procapes. subtraindo. por um ceno
aspecto, o tempo de trabalho pedagigico dos professores brasileiros. A andlise dos
documentos oficiais do governo brasileiro e do poverno timorense pode esclarecer quais
eram os resultados esperados pelo projeto, confrontando-os com os resultados obtidos

efetivamente.

Mo capitulo 4, utilizam-se as categorias Professores Experientes (PE) e Professores
Novatos (PN) para mostror que a sua visio de mundo e a sua experiéncia de vida tém

relagio com a atividade docente e implicou no resultado do trabalho desenvolvido nas
capacitaces, jd que:

“o saber dos professores depende, por um lado, das condigbes concretas nas
quais o trabalho deles se realiza e, por outro, da personalidade e da

' DIAS, André Lulz Mattedi. Apontamentos eseritas para o texto de qualificacdo, 2012,
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experiéncia profissional dos proprios professores” (TARDIF, 2011, pag.
16,

Encontramos tanto professores formadores brasileiros (PFB) quanto professores
cursistay limorenses em formacio (PCT) enguadrados em uma das duas categorias, O
significado disso para o processo de formagio continuada foi analisado nesse estudo,
tentando esclarecer como a diversidade cultural pode ser desafiadora ao processo de
formagdo e quais as suas implica;oes em sala de aula Assim, a partir da historia de vida
dos professores e da sua expeniéncia poderemos entender como e onde eles ancoram a sua

pritica pedagdgica.

Mo capimlo 5, apresentam-se e discutem-se os resultados obtidos. onde
apreseniamos dados do encontro de duss visdes de mundo e como elas portearam o
processo de formacdo, para finalmente no capiulo 6 expbem-se. como conclusio. os
pontos  positivos que o projeto  akcangou, apontam-se as suas  dificuldades e
estrangulamentos, considerando a contribuicio dada i educagio timorense e brasileira e
avaliando como essa pesquisa pode ajudar em situagdes educacionals de contexto
semelhante.

A presente pesquisa nio € uma avaliagho insttucional do programa, embora ndo
possamos deixar de contribuir para essa avaliacdo, na medida em gque analisamos os
documentos oficiais e relatdrios entregues pelos professores brasileiros & Capes. O gue
fizemos foi, no campo da formacdo de professores de Ciéneias Naturais e Matemitica.
analisar as agOes desenvolvidas no dmbito do Procapes, durante o perfodo de 2007 a 2009,
considerando que estas agbes devem ter contribuido para melhorar a pratica pedagogica
dos timorenses, seja no dominio de contelidos cientificos, seja do conhecimento
pedagogico do conteido ou na reflexio gue fazem sobre os saberes docentes relevantes na
sala de aula. Essas preocupagdes que s50 comuns a diversos teGricos com os quas nos
deparamos a0 longo de nossa pesquisa, como Tardif (2011). Bejarano (2001). Zeickner
(2003). sido também partilhadas por mim.
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Capitulo 1: Objetivo da Pesquisa
1.1. Geral:

Analisar o processo de formagio de professores de Ciéncias Naturais e Matemditica,
na perspectiva do multiculturalismo e do desenvolvimento profissional do professor. no
imbiw do Procapes entre 2007 e 2009,

1.2 Especificos:
* Anpalisar e avaliar o uso dado na sala de aula timorense aos livros diddticos
desenvolvidos pelos professores brasileiros;
s Avaliar mudangas no uso da lingua portuguesa como lingua de instrugio pelos
professores timorenses participantes do Procapes.
s Analisar como questbes culturais influenciaram o processo de formagio pelos

professores brasileiros.

Assim, o presente trabalho trata de analisar o processo de formagio continuada de
professores de Ciéncias Naturais ¢ Matemiitica, desenvolvido entre 2007 ¢ 2009, no dmbito
do Procapes {Projeto de Capacitagio dos Professores da Escola Pré-secundirnia e
Secundina), desenvolvido pelo Programa de Capacitacio de Docentes ¢ Ensino de Lingua
Portuguesa em TL., i luz do multiculturalismo.

1. 3 Questies de pesquisa
i. Em que medida o livro diddtico utilizado na capacitagio dos professores de
Ciéncias Naturais e Matemitica contribuiu para a compreensio dos conteddos

dessas drens, ji que o livro ocupou um papel central no processo de formacio?

it. Como foi o uso dos livros diddticos em sala de auls de Ciéncias Naturais e
Matemdtica timorense apds a capacitacio, diante da dificuldade na
compreensd@ da lingua portuguesa (tanto escrita quanto falada) pelos

professores fimorenses em formagao?

Os referenciais tedricos que permitem abordar essas questbes de pesquisa sio
amplos e podem envolver paradigmas distintos, ji que analisamos questdes de cunho
diddtico-pedagégica, epistemoldgicas, linguisticas, sociais e politicas. No entanto, algumas

das questbes guardam uma correspondéncia com as duss questbes centrais, ou seja, existe
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uma relagd entre teoria e pritica dos professores em exercicio, na medida em que se
percebe que existe uma relagio entre a formagdo inicial e continuada dos professores e
aquilo que ele mobiliza na sua pritica pedagogica. Ha também uma relagio entre as
questes culturais e os processos de ensino e sprendizagem de Ciéncias Naturais e
Mutemdtica, as quais 30 muilo mais evidenciadas no contexto limorense, o gue nos leva a
analisar as questdes linguisticas (um recorte da questio culural) na formagio continuada
de professores em Timor-Leste a partir das dificuldades encontradas no processo de
formagdo quando praticado por falantes de uma lingua diferente.

1.4 Percurso Metodoldgico

141 Aspecios tedricos dos instrumentos

Um dos métodos biogrificos wtilizados por nds na coleta de parte dos dados estd
baseado na delimitagio terminoldgica de Allport (1947). que considera “manifestacies
verhais” obtidas em entrevistas, declaragbes espontineas, narragbes etc. como vilidos
quando o paradigma estd no campo da sociologia, e o enfoque pode estar enquadrado como
um estudo de caso, embora aqui. pelo caminho rilhado dentro do projeto Procapes pelo
pesquisador, que hi uma conex@o com o que a literatura entende como relato de
experiéncia dado o envolvimento tio longo com o tema e pelo wrabalho desenvolvido
como professor formador brasileiro (PFB) no imbito do projeto.

As entrevistas foram coletadas a pantir de dois instrumentos diferentes. Um deles
teve como objetivo coletar algumas informagdes sobre a histéria de vida dos professores.
O outro teve como objetivo obter informagdes sobre a wvisdo epistemologica dos
professores formadores brasileiros, sendo entendida como visio de mundo ou crenga que

“associadas diretamente ao bindmio causa ¢ efeito no processamento da
informacdio e na percepgio social dos individuos sobre objetos e a
realidade (...) funcionam come outra ordem de informagio para determinar
o modo como cada pessoa conhece as coisas” (Rocha, 2002).
E gue a relaciona com a sua atividade de professor formador em um contexio cultural
diferente do da sua formagio inicial,
Foram realizadas entrevistas com wrés PFB, considerando que 2 destes poderiam

previamente ser enquadrados na categoria de PE € um como PN. Entre os professores
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timorenses, foram realizadas também trés entrevistas, considerando que um deles poderia
ser enquadrado na calegoria de PE. e os outros dois, na categoria PN.

Entre os PCT foram feitas entrevistas em dudio, utlizando-se a técnica de grupo
focal. onde juntamos cinco professores ¢ fizemos trés rodadas de entrevistas, gue foram
gravadas e transcritas, Um deles disponibilizou um relato escrito, onde esclarece o seu
percurso como comerciante antes e durante a ocupagho indonésia e como se tomou
professor, depois da ocupagio,

Os PCT envolvidos no Procapes responderam a questiondrios fechados que tratam
de suas atividades durante o curso de capacitagio e depois, quando retomaram i sala de
aula para as suas atividades como professores. Foram coletados 360 questiondrios que,
tratados pelo banco de dados Access e pela planilha Excel, foram analisados e
transformados nos grificos. os quais foram inseridos nos resultados da pesquisa,

Ainda com relacio aps PFB. a partir dos relatérios e dos emails enviados &
coordenagio (os quals tratam de aspectos especificos das capacitacbes dentro de cada
disciplina especifica, da relagio com a coordenagio da Capes, com a coordenacio do PQD
¢ do Procapes), analisamos trechos que permitem avaliar pontos positivos e
estrangulamentos do Procapes a partir da viséo dos professores brasileiros que atuavam em
campao.

Alguns dos instrumentos de coleta de dados de pesguisa foram documentos oficiais
emitidos pelo Ministério da Educacho do Brasil editais e outros documentos emitidos pela
Cupes. Pelo lado timorense foram emitidos outros documentos oficiais, como Aditives de
Acordos, Memorandos e outras comunicagdes com a coordenagio local do Programa,

também analisados.
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Capitulo 2: O contexto timorense

O Timor-Leste € um pais pequeno. Seu territdrio equivale, aproximadamente, a 2/3
do temitério do estado de Sergipe e é dividido politicamente em 13 distritos e 67
subdistritos. E uma meia ilha integrante do arquipélago de Sonda. Faz fronteira terrestre
com a Indonésia (a outra metade da ilha) ¢ fronteira marditima, so sul. com Austrdlia no
chamado Mar de Timor: e ao norte € banhado pelo mar de Banda Sua populacio estd em
tormo de um milhdo de habitantes e deve crescer nos proximoes anos, apesar da taxa de
fertilidade estar diminuindo. seguindo a tendéncia mundial. Hoje a taxa é de 3.13.
calkculada a partir do nimero médio de infantes nascidos por mulheres em idade fértil’.

Figura 2: Mapa do Timor-Leste’,
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! Fome: hitp /el umd poor glendreports/nutions I/ Asiathe pacilic_Aimorleste/nome 20687 enbeml).



Figura 3 divisio politica do termitdrio timorense .

O Timor-Leste foi descoberto pelos portugueses no século XV (entre 1511-1514).
() interesse em especiarias levou os portugueses i exploragio do territdrio. principalmente
para a extraigdo de sua quase Unica rigueza, o sindalo, o que levou os portugueses a
fazerem aliancas com chefes tribais com o objetivo de se obter a madeira a gual era levada
a Portugal para obten¢io de 6leos essenciais (utilizado na fabricagio de perfumes, dentre
outros usos). Sem maiores recursos explordveis naquele periodo, continuou como coldnia
de Pertugal, mantendo uma relagio frouxa com a Metrdpole por quase toda a sua
existéncia colonial. A sua posigio geogrifica determinou a sua mvasio pelos japoneses na
Segunda Guerra Mundial, com o objetivo de manter uma posigao avangada em diregio a
Asia, principalmente porque o mar entre Dili e Atatiro (itha timorenses a 30 km da capital)
tem uma profundidade acima de 3 mil mewros, o que possibilitava manobras dos
submarinos japoneses. Outros objetivos militares se referiam i hegemonia do temritdrio
entre o sul da China e o norte da Austrdlia. permitindo controlar todo o pacifico sul. Ha
ainda marcas dessa presenca japonesa em muitos locais do Timor-Leste, a exemplo dos
tineis escavados em rochas caleinas em Vigueque, e destrogos de aeronaves na ilha de
Atatiro”.

! Fomte: hatp:/itimor-leste gov.1l/7p=S4 T&lang=pit,
' Distrito e subdistrito de Timor-Leste, respectivamente.



2.1 Apoio mtemacional diante da crise local

Diante do modelo de desenvolvimento econdmico globalizado, é impossivel a
qualquer pais ser aceito pela comunidade internacional sem que tenha superado o©s
problemas bdsicos do desenvolvimento educacional. O entendimento pane da andlise de
que a educacho € setor estruturante. pois dela dependerd o desenvolvimento de outros
setores importantes para o pais, como por exemplo, a formagio de pesquisadores,
cientistas, professores, engenheiros, juristas, técnicos. etc.. enfim, virios setores
necessdrios para permitir tanto a estabilizacio interna como a inser¢@o internacional. Mais
especificamente, exige-se dos paises que tfenham uma educagio cientifica “que atenda as
exigéncias decorrentes do estade atual do conhecimento cientifico e suas aplicagoes”
(DELIZOICOV et al.. 2005). No entanto, criar as condiches para elevar ¢ manter a
estrutura da educacio cientifica em uma nagio nfo tem sido uma experiéncia simples,
ainda mais porgue cada nacio possui um contexto absolutamente diferente; e as demandas
{(ue se apresentam s3o tio amplas em cada uma delas e tio diversas, que poderiamos dizer
que 05 seus contextos sdo singulares, Diante disso, a experiéncia de trabalhar com
formacgiio de professores tem um apelo local Mesmo assim, é possivel que tenhamos
algumas condigbes que se repetem, minda gque em lempos e espagos diferentes,
oportunizinde o uso da experiéncia de algumas naches para a superagio de alguns
problemas enfrentados no contexto interno de outras, considerando que “a experiéncia
internacional pode ajudar a colocar sob nova luz velhos problemas que afetam a formagio
de professores” (GEORGEN & SAVIANI, 1998). Este tem sido o caso de TL., onde vanas
nagoes tém colaborado para a superagio do quadro de atraso técnico-cientifico. La, a
colaboraciio tlem sido mais de agGes priticas. com doagio de estruturas fisicas, técnica e de
pessoal especializado em educacio em colaboragio bi ou multilateral para o enfrentamento
da defasagem. O Brasil participou efetivamente dessa frente. lanto conjuntamente com as
Nacdes Unidas em cooperacio multilateral. como em cooperacio bilateral direta com o
Timor-Leste”. Dentre as colaboraghes mais importantes estio: coordenagio da
Administragio Transitoria das Nagbes Unidas em Timor-Leste (UNTAET, sigla em

% Par urna vislo mais peral desses projelos ¢ seus ajustes, ver relatdno do MREEB sl (abril, 20000
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inglés), chefiada por Sergio Vieira de Melo ; coordenacio geral das Forcas de Manutengiio
da Paz (PKF) pelo Exército Brasileiro (dentro da UNMISET). e os programas de
cooperacio técnico-educacional, como o do SENAI e o da CAPES/MEC.

2.2 Histdria recente de Timor-Leste

O Timor-Leste é uma nacio miltipla, formada por diversas etnias gue
falavam/falam entre 17 e 37 linguss e dialetos diferentes. Essa multiphcidade vem
sofrendo reiteradas vezes um processo de redugio, tanto no plano social quanto linguistico,
através de acdes politicas especificas. Uma dessas aches ocorreu durante a ocupagio
indonésia Por algum significado pritico num contexto de guerra. os indonésios tentaram
tratar o povo timorense como um 6, reduzindo a nacio, no plano lingiiistico. por exemplo,
a duss linguas - tum e malsio® (ALBUQUERQUE. 2010). marginalizando e
criminalizando os falantes de lingua portuguesa talvez na pretensio de que. com a
introdugio do malaio, fossem suprimidas as diferentes visdes de mundo que as diversas

linguas e dialetos timorenses carregavam.

Figum 4; Mapa linguistico de Timor-Lesie.

Mambai Galoli \\ Makasai

Tokngcdt _ \ _ i
i Nx\ Makalero
o83 Maueti

. Habun

Idate

i Sergio Yicira de Melo, diplomata bmsileim, funciondrio da ONU desde 1969, coordenou a UNTAET,
falecen mo Iraque em 19 de Agosto de 2003, no mentado & bomba gue destruiu o Hotel Canal, msado como
sede das Napoes Unidas em Bapdi.

* Em Timor-Leste, a infléncia & mais direta de uma variedade orioula do malaio (pozor maloyu), chamada
internamente da Bahasa Indonésia.
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Em 1975 o TL foi invadido pela Indonésia, que permaneceu ocupando o seu
territono até 1999. A invasdo era justificada para a comunidade intemacional com o
argumento da necessidade de conter a violéncia ¢ acabar com a guerra civil entre os
Lorasa ‘e e Loromonu”. No entanto, sube-se que a Indonésia tinha a pretensio de anexar o
Timor-Leste a0 sen territdrio, transformando-o em sua 27° provincia, a qual chamou de
Timor-Timur. O contexto desta ocupacio ndo serd discutido aqui, mas podem ser
encontradas muitas publicagies que esclarecem a ocupagio e a lentaiva de
autodeterminagio do povo Maubere (outro nome para os nascidos em Timor-Leste), como
por exemplo, “Paradoxos da awtodeterminagdo: a Construgdo do Estado-Nagdo e
Prdticas da ONU em TL” (SILVA., 2004) ou “De Cewta a Timor” (THOMAZ 1994),
Além desses documentos, o filme “Timor Lorosa 'e: 0 massacre que o mundo ndo vin”,
dirigido por Santos (2001). mostra um pouco da destruicio promovida duranie a saida da
Indonésia do temitdrio timorense. Essa ocupacio e seus resultados sociais. politicos e

econdmicos teve e tem grande impacto na educagio timorense.

A economia timorense € baseada no setor agricola, principalmente como economia
de sobsisténcia, ou seja. produgio de géneros alimenticios como ammoz, milho, feijao,
batata, etc., para consumo das proprias familias produtoras. As receitas onundas do fundo
para o desenvolvimento do puis praticamente baseiam-se na exploracio da Area de
desenvolvimento Conjunto Petrolifero (JPDA) (Decreto-Lei N.° 2002008, RDTL, fonte:
htpetimor-leste govl/ Teat=35&lang=pt)., além dos fundos de paises doadores. mas
também de outros setores tais como: produtos minerais. marinhos e de atividades turisticas.
Sendo que todos estes recursos apontados carecem ainda de um mar investimento, tanto
por parte do setor publico gquanto do privado. O pais ainda ndo tem uma indistria capaz de

produzir as matérias para cobrir iodas as necessidades do povo.

! Larosg’s. 5. nascente; oriente; Timor Lorosa’e: Timor-Leste (COSTA, 2000), € também adjetivo que designa
quem nasce no oriente, onde o sol nasce ( ALBUQUERQUE. X10); Loramonu/n. 5. por do sol, ocidente,
oeste, poents (COSTA, 2000). Referese aqueles gue nascem no ocidente, onde o sol se pbe
{ALBUQUERQUE, 2010), Outros termos referidos sdo firoku e kofodi, que, #m certa medida, representam
0% T esmos Mmatrogrupos ou relativos ao leste & oeste da ikha
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2. 3 Indicadores socias

A mortalidade infantil € alta, para mil nascimentos temos a média, no Timor-Leste,
de 40,65 - comparativamente, esse valor € de 22.58 no Brasil, 6.26 nos EUA e de 5,82 em
Cuba'”. Seu IDH (Indice de Desenvolvimento Humano) esti na posicio 158 em 179
paises listados®. Além dos indicadores sociais mostrarem a sua pobreza. os indicadores
econdmicos mostram um pals em sénas dificuldades frente a0 modelo de desenvolvimento
aceitn atualmente para Inser¢ao no cendrio intemacional: o seu orgamento pliblico em 2010
foi de cerca de USS 600 milhdes: o PIB € de pouco mais de UUSS 500 milhdes e o PIB per
capita é de US$ 470** a balanca comercial é completamente desfavorivel, tendo
exportado USS 11 milhdes e imponado USS 308 milhbes (saldo negativo de USS 297
milhes)*** "', Nesses valores ndo estio computados os royalties do petrileo que, quando
considerados. melhoram um pouco esses indices. Sun agricultura é basicamente de
subsistdncia, ndo tem inddstrias, ndo tem rios perenes (com potencial para construgio de
usinas  hidreléricas. por exemplo). Atualmente, ancora a esperanca do  seu
desenvolvimento nos revalties do petroleo gue existe no mar de Timor (que faz fromeira
marinma com a Austrilia onde 90% pertencem ao Timor e 10% & Austrilia) e nas doagoes
de wvirios paises (incluindo o Brasil) mediados pelas Nagdes Unidas. Os rovalties do
petrdleo sho aplicados em fundos nos EUA ¢ na Europa, cujos rendimentos desde 2008 sio

sacados anualmente e, segundo o govemo limorense, investidos na educacio .

2 4 Dados educacionais

Os indicadores educacionais do Timor-Leste mostram gue, ao longo da sua historia
enguanto coldnia portuguesa e da ocupagio indondsia, os prejuizos ao desenvolvimento
educacional ao pais foram enormes. Os dados levantados junto ao Ministério da Educacio

do Timor-Leste indicam gue existe uma populacio analfsheta com 15 anos superior a

" Fonte: hitps;ffwww cia. gov/library/publicationsthe -warld-factbaok, 2009 ¢ IBGE, 2010.

" Fomes: * PNUD. Hisnan Pevelopment Report, 2008, ** FMIL World Beonomic Qutlook Database, 2009 ¢
##* The Economist Intelligence Uit Ceumntry Repors, 2008,

* Fonte: hutpad/hdr undp org/en/repons/national/_asiathe pacific/timorestc/name, 20687 e html.




40%", Portanto, o quadro educacional do pais é grave ainda hoje, sobretudo porque
durante o perindo de ocupagdo ndo houve qualificagdo de professores, os quadros técnicos
da educacio e de quase todas as freas criticas ou fugiram para o exterior ou entraram na
guerritha contra o invasor. Muitos professores gque stuavam ¢m sala de sulas ndo puderam
continuar atuando. porque as pessoas instruidus (dentre eles o8 professores) falavam a
lingua portuguesa, que fora proibida: a lingua de instrucio passou a ser 0 malayo, chamada
internamente no TL de "bahasa indonésia" (lingua indonésia, literalmente), portanto,
houve substituigao dos professores timorenses por professores mdonésios (ou timorenses
sem formacio para o ensino, mas simpiticos ao regime do General Subarto), afastando

completamente ndo 56 do ensino, mas de todo servigo piiblico os demais timorenses.

No Timor-Leste o ensino se divide conforme tabela abaixo:

Tabels 2 Estrutura escolar timorense'

Estrutura Escolar Timorense
Nivel de ensino Duragdo (anos)
Ensino superior Jab
Ensino secundiirio 3
Ensino pré-secundinio 3
Ensino primdrio (4]

Nesta tabela, para efeito de comparagio, o nivel Primério e o Pré-Secundirio é
equivalente aos 9 anos do Ensino Fundamental brasileiro: e o nivel Secundirio equivale
aos 3 anos do Ensino Médio no Brasil.

Desde o referendo de 1999, onde o povo timorense votou pela autodeterminacio,
diversas misstes mediadas ou administradas pelas Nughes Unidas (UNTAET. UNMISET,
UMOTIL., UNMIT), com o apoio de muitos paises doadores, comegaram a enviar recursos

" Dados apresentades pelo MECTimor em 2008, guando da realizagdo do [l Congresso Macional de
Educagio do Timor-Leste, Parg comparagio com outros pafses lusifonos: na Guiné -Bissau, o tixa € de 63%:;
Angola, 58%: Mogambigue, 52%; Cabo Verde, 25%; 840 Tomd e Principe, 20% . Na Pesquisa Naciomal por
Amostm de Domicilio (PNAD) de 2006, feita pelo Instinno Brasileim de Geografin ¢ Estatistica {IBGE),
aponta gue o txa de analfabetsmo no Brasil € de 10.2% da populagio com 15 anos on mais.

" Fomte: Parlamento Macional, Lel o* 1 4/2008,
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financeiros e técnicos para reestrutwracido da nmagd tmaorense. Todos os problemas
encontrados e enfremtados pelos membros dessas missoes, e em particular pelos membros
do Programa de Qualificagdo de Docente ¢ Ensine de Lingua Portugnesa, ©m relacio
direta com a historia recente do Timor-Leste, impactando na atividade de formacio de
professores e informam muitas das tensdes que foram vivenciadss. sejam elas derivadas da
conjuntura politica e social ou de ordem técnica-educacional. e provavelmente.
determinaram a qualidade das capacitagoes e da produgio do material diditico que la

foram desenvolvidas.

Um dado determinanie para o envie da missio brasileira a0 Timor-Leste é que o
nimero de falantes da lingua portuguesa diminuiv drasticamente duranie o periodo de
ocupacio indonésia. Os dados indicavam que apenas 5% do populagio falavam portugués
imediatamente apés a saida da Indonésia (Hull. 1999). Esse dado do MEfTimor foi
verificado empiricamente nas atividades de formagio de professores, a partir de 2005. O
Acordo de Cooperagio tinha como um objetivo principal e urgente a reintrodugio da
Lingua Portuguesa (LP) em Timor-Leste para reverter esse quadro, principalmente porgue
a LP junto com o téwm foram escolhidas como linguas oficiais. Para atingir esse objetivo
deveriam ser realizadas capacitagbes continuadas com os professores em exercicio que
trabalhavam na funcio em 1974, isto & antes da ocupacio indonésia. Além disso. era
necessiria uma certificacho o slpuns deles gque eram professores leipos e atluavam no
ensino primirio (ensino fundamental no Brasil), o que fora feito j a partir de maio de 2005
pelo projeto Profep-Timor (baseado no Programa PROFORMACAO brasileiro).
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Tabela ¥ mimer de professors por nivel de ensino por distmio (fome: INFPC-2007),
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Capitulo 3: Cooperagio Brasileira em Timor-Leste

Sepundo o Edital CGCI - n® 0062008, ¢ o Aditivo a0 Acordo de Cooperaciio
(BRASIL, 2008). a institwicho do Programa de Qualificacio de Docente e Ensino de
Lingua Portuguesa no TL. com base no Memorando de Emtendimento firmado entre a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior ¢ o Ministério da
Educagio e Cultura de Timor-Leste — MEC tem como objetivo promover a formagio. em
Lingua Portuguesa. de professores de diferentes niveis de ensino daguele pais. Esse Edital
tem o mesmo teor de outros editais que foram firmados a partir de 2005, fimmando o acordo
de cooperagiio entre 0 Brasil e o TL para a drea de educagio com o objetivo de reintroduzir
a Lingua Portuguesa naguele pais. Essa reintroduciio atende a dois aspectos: do ponto de
vista social no Congresso do CNRT. realizado em 2000. foi defendido pelo linguista
Geofrey Hull (2001) que a lingua portuguesa deveria ser a segunda lingua oficial. junto
com o tétum, porque, pelo seu argumento, a LP era a tinica capaz de um didlogo com o
tétum do ponto de vista da preserva¢do da cultura umorense; do ponto de vista politico,
houve uma aceitagio da LP porque foi a lingua da resisténcia contra os indonésios, e
deveria ser utilizada como lingua de instrugio, porque o 1étum ndo conseguir, tio
rapidamente. dar comta dos objetos (estudo das cénciss), gquanto o farin a lingua
portuguess. em substituicho ao malaio, utilizado como lingua de instrugio durante todo o
dominio indonésio (24 anos).

A cooperagio @cnico-educacional entre o Brasil e o Timor-Leste comegou muito
antes do envio da missdo educacional, amda no governo do Presidente Femando Hennque
Cardoso, que visitou 0 TL em janeiro de 2001 e demonstrou interesse em firmar acordos de
conperagio que permitisse i nagio timorense afrmar a sua independéncia e garantir o seu
desenvolvimento social ¢ econdmico. O entendimento entre as duas nagbes previa acordos
com a ABC (Agéncia Brasilern de Cooperacio) ¢ outras entidades brasileiras, sendo as
acbes mais importantes: (i) instalacio de um Centro de Desenvolvimento Empresarial,
Formacio Profissional e Promocio Social Brasil - Timor-Leste, cuja implantagio,
promovida pela ABC ¢ o MRE (Ministério das Relagbes Exteriores), contou com a
colaboragio direta do SENAI e da FIESP; (ii) Alfabetizagio Soliddria em Timor-Leste
{(ABC): (1i1) Formagio de Professores € Alunos com Recurso da Educacio a Distincia
{Telecurso'Fundagao Roberto Marinho); (iv) envio de uma missio com 5 técnicos da

educacio: ¢ (v) o envio de 50 professores brasileiros para capacitacio de professores
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timorenses e reintrodugdo da lingua pormguesa. Algumas dessas agbes foram prontamente
efetivadas no pais, enquanio que a cooperagio educacional do MEC para reintroducio da
lingua portuguesa so se efetivaria em 2003, ja no govemo Lula.

Embora todos estivessem de acordo guanto a wrgéncia do envio da Missio
Educacional, ndo havia uma saida administrativa legal para o envio dos 50 professores. o
que parece ter motivado a sua nio imediata efetivagio. A Capes foi designada como a
agéncia que seria responsivel pelo envio dos professores, jd que teria condigio legal para o
envio de destes ao exterior, Os 50 professores enviados receberiam auxilio equivalente a
uma bolsa de doutorado no exterior. No entanto, apesar de estar resolvida a situagio
administrativa legal, isso se constituiu num problema para a Missdo durante toda a sua
vigéncia (2005/2010): ndo se sabia a qual agéncia se reportar, falta de definiciio dos papeis
de coordenaclio e incapacidade dos orglos envolvidos de dar respostas aos problemas
encontrados no campo, durante a instalacio e primeiras atividades da Missio. A o
momento em gue escrevo, a matoria das reivindicaghes antigas e awals nio foi atendida.
As trés estruturas pablicas envolvidas. o Ministério da Educagio (signatdrio dos acordos
especificos de cada projeto). o Ministério das Relaghes Exteriores (signatirio do acordo
geral do Programa de Cooperagao) e a ABC/Capes (entidades responsiveis pelos recursos
financeiros), m limitada capacidade ¢ autonomia, ¢ muitas restricdes burocrdticas legais.
Lamentavelmente, essa iriade de entidades tem perado mais problemas que solucbes an
Programa desde a sua implantaco em 2005, embora se deva reconhecer que os problemas
em sua maioria decorrem de fatores externos aos proprics orgios envolvidos. e esbarram
na burocracia do Estado brasileiro, Outros tantos problemas encontrados referiam-se a
contrapartida timorense, em recursos materiais ou financeiros. que. embora fossem de
menor monta (aproximadamente 1% do montante brasileiro) foram negligenciados efou
ignorados, como aguisigan de equipamentos de informitica, local de wabalho com minimas
condigbes de funcionamento, geradores eléiricos etc.. mesmo quando o recurso era oriundo
de Agéncias Internacionais, como o Banco Mundial havia dificuldade de repasse sos
projetos,

O envio da missio foi feito apos atendimento por parte dos professores ao Edital da
Capes. Inscreveram-se cerca de 13 mil e quinhentos professores de todo o Brasil, e foram
selecionados 50 profissionais que atuavam em diversos niveis de educacio. Dos 50
selecionados. 8 forum destacados para trabalhar no tnico projeto que estava com sua
estrutura ¢ organizacio j& delineada, o PROFORMACAQ. Esse projeto era o mesmo
vigente em alguns estados do Norte e Nordeste do Brasil e em paises africanos, com
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resultados obtidos bastante satisfatonios, Os professores desse projeto trabalhariam na
formagdn de professores da Fscola Primdria em Timor-Leste, e ld passou a chamar-se
PROFEP-Timor (Programa de Formagio de Professores da Escola Primdria em Timaor-
Leste). Os demais professores (41, jd que uma professora havia desistido da Missio)
atwarim junto so MBEC/Timor no apoio écnico sos direlores e como conlraparies de
técnicos de Educacio em diversas diretonias. Vale lembrar que os 5 téenicos da drea de
educacao enviados anterormente deveriam levantar as demandas e dreas de atuagdo onde
uma missdo maior poderia colaborar, Estes eram vinculados diretamente a ABC/MRE.
Desses 5, rés ainda permaneciam no TL quando da chegada da Missao da Capes, dois
deles - Leocidio Lameira e Walter Pinheiro - coordenaram por 2 meses a Missdo da Capes.,
sendo o primeiro responsivel pelos professores do MEC/Timor e o segundo. pelos
professores alocados no INFPC. Por nfo haver um ou mais projetos especificos para alocar
os demais profissionais enviados, havia um sentimento negativo guanto ao sucesso da
missdo, era grande a desmotivagio dos professores e baixa efetivagio de agdes dentro do
MEC/Timor, Mesmo o projeto que sain devidamente estrutwado do Brasil ainda
encontrava dificuldades para iniciar as operagdes, uma vez que os professores brasileiros
chegaram ao TL antes da assinatura formal do acordo de implantagio do projeto, o que so

se concretizou dois meses depois.



3.2 Procapes — objetivos, estrutura e funcionamento,

O Procapes. projeto criado e implementado em 2007, tinha como objetivo, segundo
0o Acorde de Cooperagio celebrado enwe o MEC de Timor-Leste ¢ a Capes™MEC do
Brasil:

s Capacilar os professores da série correspondente ao ano de introdugio da
lingua portuguesa, inclusive do Bacharelato de Emergéncia, no ensino das
disciplinas especificas em portugués e na utilizagio do novo matenal
didatico elaborado, com aprofundamento dos contetdos e de metodologias
de ensino.

s  Elaborar, considersndo o perfodo letivo anual, livros diddticos em portugués
para as seis disciplinas de responsabilidade dos professores brasileiros
(Matemdtica, Fisica. Quimica, Biologia, Histéria e Geografia).

» Elaborar o “Guia para o Professor” para capacitar os professores no uso dos
livros diditicos das respectivas disciplinas.

*  Supervisionar a utilizagio do material diditico elaborado e acompanhar a
evolucho do processo de ensino-sprendizagem com o uso da linpua

portuguesa nas escolas,

Esperava-se que, ao final do projeto. teriam sido alcancados os seguintes

resultados:

o Utihzagio do material diditico em portugués. por parte dos professores
timorenses dus referidas disciplinas:

s Melhoria do processo de ensino-aprendizagem e do desempenho escolar dos
alunos;

¢ Fortaleamento da formagio docente dos professores que cursam o
Bacharelato de Emergéncia; e

o« Contribuigio para a reintrodugiio da lingua portuguesa no ambiente escolar
e sua difusio .

'* Fonte: Acordo de Cooperagio para Qualificagio de Docentes e Ensing de Lingua Pomuguesa em Timeor -
Lesie, Projeto |. Procapes, MBEC/Bmsl.
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Para atingir os objetivos do projeto foram selecionados 24 professores (4 para cada
uma das 6 disciplinas) e 1 professor que teria a fungio de coordenador. na primeira edigio
do Procapes (2007-2008). Na segunda edicio (2008-2009) ndo foi selecionado um
coordenador, além disso, as disciplinas de Histéria e Geografia liveram apenas 3
professores cada. lotalizando 22 professores no projeto, tendo sido selecionados de virios

estados do Brasil.

Para realizar as capacitagbes sem interromper as atividades de sala de aula, estas
foram realizadas de forma intensiva durante o periodo das férias. O local escolhido foi o
INFPC. na Capital. Dili. Esse Instituto era dirigido pela senhora Manuela Gusmiao (atual
embaixatriz do Timor-Leste no Brasil) e a direcio administrativo-pedagigica estava a
cargo do senhor Armindo Bamos (ainda exercendo esta funcio atualmente). O
financiamento da capacitagio fora obtido com recursos do Banco Mundial para custear as
despesas timorenses com deslocamento e alimentagio. material de insumo etc. Para o

Brasil ndo houve despesas extras além da bolsa paga aos professores,

3.3 Mewdologia das capacitagbes

As capacitagtes foram realizadas simulwneamente nos distritos de Ainaro, Baucau,
Dili e Maliana. entre julho e setembro de 2008. Para isso foram constitufdos 4 grupos com
6 professores brasileiros, um para cada disciplina. A selecho dos professores timorenses fol
feita pelo staff timorense do INFPC, sendo inscritos 776 professores, tanto da Escola Pré-
Secundinia quanto da Secunddria (ver grifico da distribuigio por Distrito), alocando-se
aproximadamente 35 professores por sala de aula. A carga hordria total foi de 420 horas de
tremamento, abordando os principais contetidos do nivel Pré-secunddrio ¢ Secundino
levantados pelos proprios professores timorenses. a partiv das suas necessidades de
formagio. Em ateng@o aos objetivos especificos do Procapes, as capacitagdes abordariam
ndo s6 o contelido de cada disciplina. mas também os conteddos pedagdgicos. As aulas
foram ministradas de segunda i sexta, iniciavam i Th30 e terminavam &s 17h30, com
intervalo de 2 horas para almogo, totalizando, assim, 8 horas de encontro de formagio por
dia. A diregio do INFCP caberia indicar um professor timorense (com grau de bacharel),
para ser o contra parte do professor brasileiro, com o objetivo de transferir o conhecimento

para o staff do INFCP. Essa agio ndo foi realizada para a maioria das disciplinas. Sendo



assim, os professores brasileiros rabalharam sozinhos na atividade de capacitagio e na

elaborag@o do livro diditico,

Os professores formadores utilizavam alguns dos livros diditicos conhecidos no
Brasil (provavelmente os mesmos utilizados em suas salas de aula brasileiras no ensino
fundamental e médio). No caso de quimica, muitos utilizavam os livros de Mana Reis,
Ricardo Feltre, Usherco & Salvador e de outros autores ¢ editoras conhecidos no Brasil
para planejarem suas aulas. Essa situagio foil minimizada em 2007, quando os professores
brasileiros comecaram a utilizar na capacitagio os livros desenvolvidos pela missdao
anterior, apos uma revisio dos mesmos.

Os professores formadores capacitavam os timorenses a uilizarem diversos
recursos pedagdgicos. como aula dialogada. sula expositiva, desenhos animados,
semindrios. visita de campo. etc. o gue no contexto timorense, onde a aula geralmente é
centrada no professor e o recurso € o quadro de giz, significava grande avango. Outro
aspecto importante foi a introdugdo de atividades de planejamento da tarefa docente e a
introdugido da pesquisa da pratica pedagogica. Estes e outros aspectos importantes e
fundamentais da atividade docente eram completamente desconhecidos pelos professores
timorenses, como podemaos observar numa das respostas dada por um professor timorense

#0 Questiondrio de Avaliagio do Curso de Capacitacio. shaixo:

Figua 5: resposta oo item 7 do Questiondrio de Avaligdo do Corso de  Copocitagdo.

T Finalresds, gosiou dests curso de formacko?
{ )postsl misto () postal | ) goste pouso

3 4 Elaboracdo dos livros diddticos

Conforme jd dissemos, essa tarefa nio deveria ser desenvolvida pelo grupo do
Procapes, ja que foram selecionados do Braisil professores para atuarem na formagio dos
professores timorenses, Nio havia professores com conhecimentos suficientes para
elaboragdo de material diditico, além da supressio do fempo para plangjamento
pedagdgico das atividades de formagiio. Diante disso, o resultado foi abaixo do esperado.
Mus. disnte do quadro timorense, onde ndo havia qualquer material diddtico para apoio da
pritica pedagdgica do professor timorense em sala de sula, esse material foi oportuno.
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Figurma 6: Capa de Guias do Aluno da disciplina de Quimica ¢ Biologia, pmoduzido pela cquipe de
professorcs Brasilcpos
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Para a adaptagdo e elaboragio dos Guias do aluno e Gua do Professor foram

tomadas virias decisdes no sentido de dar aos Guias um cariter institwcional, jd que eram
elaborados por membros da Missio da Capes. Isso era necessirio porgue até 2008 cada
disciplina elaborava o seu Guia sem a preocupacio estética que os relaciomasse com a
entidade gue financiava o wabatho ou com o préprio conteddo, shrindo cada capitulo de
maneira diferente, como se ndo fizessem parte de um todo coeso e coerente como, por
exemplo, era feito com os Guias do Profep-Timor. Esses esforgos visavam confenir maior
unidade aos Guias, minimizar os problemas oriundos da faha de uma equipe técnica com
experniéncia em eloboragio de material diddtico e transferir esses conhecimentos para uma
equipe timorense. Dentre as decisbes tomadas, foi criado um Conselho Editorial, presidido
pelo coordenador peral. com | (um) representante por discipling e 1 (um) representante do

rrupo de Ensing de Linoua Portuosesa instrumental. (ELPL).
2 e a
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Apesar do esforgo ferto para a elaboragio dos livros e Guias didaticos, conforme
mosira o grifico abaixo, pouco mais de 30% dos professores os teriam recebido no mo

letivo 2007/2008.

Giriificn 6. Distribui¢io do Guia Diditioo aos professomes em 207/2008,

Professotes que recebaram o Livie Didatico em 20072008
Geral
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Capitulo 4: Multiculturalismo; implicagdes na formagio de professores

Se nio participamos da mesma cultura, também ndo pantilhamos os mesmos valores
culwras. Quando nio nascemos ¢ crescemos dentro da mesma comunidade. 4 nossa visdo
de mundo nio compartilhada deve influenciar todas as demais estruturas, portanto,
aceilamos como razodvel gue a lingua falada, escrita, os gestos, os signos ¢ significados
atribufdos a eles, serfo todos diferentemente entendidos (LARALA, 2000}, Desse modo, o
ensino de ciéncias, fruto de interagoes sociais, produto e bem cultural, deve estar imbricado
com questoes culturais e com o dominio de uma lingua vigente nessa cultura.

Segundo Chaui (1997), o termo cultura pode ser traduzido como cultivar, fomar
conta ou ciidar. Essas aceppdes estdo relacionadas com algo cultivado na natureza ¢ nao
com o desenvolvimento do espinto. Para a autora, o termo cultura estd ligado i educagdo
de modo mais amplo. jd que. de certa maneira. a cultura € o primeiro contato do individuo
com o conhecimento. mas se considera também que cultura e educag¢io tenham naturezas
distintas. Para Cascudo ( 1983), cultura, no sentido intelectual, vem de kuftir, no Brasil,
cujo termo recebemos a partir da assimilagio dos norte-americanos, damos a ele o sentido
que & aribuido pelos etndlogos, antropologos e pedagogos, ou seja cultura como smanimo
de conhecimento e culura como sindmmo de visio de mundo ou eologia. Segundo esse
autor, cultura é um “conjunto de técnicas de produgio, doutninas ¢ atos, transmissivel pela
convivéncia e ensino, de geracio em geragdo™ (CASCUDO, 1983, pas. 39).

E Edward Tylor (TYLOR, 1920) quem dd a primeira contribuigho para uma
investigagio de Culra como um objeto de estudo sistemdtico a partir do seu livio
Primitive Cultire, por consideri-la um fendmeno natral, passivel de evolugdo e, portanto,
de diferenciaga entre os diversos grupos etmogrificos. Para Rocha (2002), relacionar a
cultura e educacio permite estudar e compreender a escola como um espago de cruzamento
de culturas. O termo cultura é muito complexo @ polissémico, como se vé. O sentido de
que adolaremos € de cultura em equivaléncia entre cultura e conhecimento, jd que a nossa
preocupacio central ao abordar cultura € a sua relacio com os processos de formacio de
uma cultura cientifica, com uma perspectiva de andlise a pantir do multiculturalismo,
porgue o entendimento nosso € de que a cultura cientifica, necessiria a qualquer sociedade
comtemporinea, € fruto de iensoes geradas no seio da sociedade, por diversas estruturas, de
modo que a

“recepgio, apropriagio ¢ emprego sio processos localizados socimimente

¢ sujeitos tanlo s especificidades culiurais de cada sociedade gquanio i
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situagiio social historica e concreta destas”, (VOGT e POLINO, 2003, p.
3n.

A compreensdo do impacto desse complexo multicultural e de suas implicagdes no
processo de formacgdo inicial e continuada oferecida aos professores cursistas foi um
prande desafio nessa pesquisa. porque acreditamos que ela tenha sido relevante para o
processo de ensino e aprendizagem, na medida em que professores formadores brasileiros
¢ professores cursistas timorenses nido comungavam da mesma formagio inicial em termos
curriculares hdsicos, ndo comungavam das mesmas perspectivas quanto ao papel social de
um profissional da educagdo (e, mais especificamente, de professores de Ciéncias Naturais
¢ Matematica) e. agravando significativamente esse quadro. nfio comungavam da mesma
lingua.

Ademais. a compreensio da lingua portuguesa foi um sérip obsticulo & atividades
de formagio, como veremos no capitulo 5. onde apresentamos e discutimos os resultados
da nossa investigagio. Uma lingua ¢ a “Expresion de la sabiduria y de la cultura de cada
nacionalidad v pueblo” (MOSEIB, 2010). ¥4 COUTO (2007), considera o trindmio lingua
(L), povo (P) e temitono (T) em um dado periodo, ou seja. um povo falante de um codigo
de comunicaghn em um dado espago geogrifico e num determinado tempo, como sendo
resultado ¢ resultando num “fendmeno natural, social ¢ psicologico”. Esse rinomio (LPT)
permite a elaboragcio de uma cosmogonia, ou uma visio de mundo, que é determinada por
questbes culturais, como i exposto anteriormente. O que a lingua transmite esti em
correspondéncia com a sua cultura, sendo que para alguns autores ela & uma das expressoes
da cultura (LARALA, 2009). Assim, consideramos que os Professores Formadores e os
Professores Cursistas ndo partilhavam da mesma visdo de mundo e isso referenciou o
processo de formagio e conformou os seus resultados,

Assim, ao razer para a discussio da formacio de professores a importdincia que lem
0% sujeitos dessa formagdo, trazemos a relagio que o professor puarda com a sociedade,
gue difere de um ambiente cultural para outro, e utilizamos o multiculturalismo para apoiar
a investigagio nesse campo, ja que “o multiculluralismo é uma estratégia politica de
reconhecimento e representagao da diversidade cultural” (SILVA & BRANDIM, 2008).
No entanto, hi sérios questionamentos que podem ser feitos. Um deles refere-se i validade
do conhecimento cientifico como unmiversal, ou seja, a cultura cientifica (uma parie da
culura) poderia ser entendida como maior que a propria cultura (o todo), ji que aguele

seria “universal’, contra esta, “local”. Essa € uma discussio importante, mas gue nio serd
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desenvolvida nessa dissertagdo. Apesar disso, 0 que percebemos é que muito do que
pensava o professor brasileiro, ao perceber gque teria que dar conta desses aspectos no
processo de formagio, e que foram negligenciados, ecoavam o tempo odo na sala de aula,
com efeilo, os professores brasileiros, formados nas escolas brasileiras, depuravam-se com
siluaches de formuacio onde o conhecimento clentifico relacionava-se com ¢ animismo a
todo momento,

Essa concepgao de universalidade da ciéncia tem sua origem na Grécia Antiga, a
partir das especulagbes de diversos filésofos, como Leucipo, Demoerito, Sécrates. Platao,
Aristoteles (LONG, 2008). Assim, na medida em que nos distanciamos do ocidente em
diregdo ao oriente. hd um entrelacamento com outras priticas cientificas que ndo estio
inicialmente ligadas aguelss oriundas da Grécia. Portanto, podemos questionar a
perspectiva dos timorenses gquanto & validade da universalidade da cidncia. Pode parecer
uma questio menor, mas ela € discutida por muitos pesquisadores gue se debrucam sobre a
aprendizagem cientifica (AUSUBEL et all, (1980) MOREIRA, (1994 NOVAK &
GOWIN, (1996)), considerando que s6 recentemente foi dada a essa pergunta uma
consideracio séria. Pesquisadores mostram que a resposta, amparada na tradigao da ciéncia
tal como praticada no Ocidente é que: sim!, a ciéncia € universal. Assim, os aspectos que
envolvem a pritica pedagdgica, o ensino e a aprendimgem das diversas ciéncias €m um
cardter local. porque envolvem questdes contextuais especificas. como essas que lemos
como pano de fundo da nossa investigacio, que € a cultura (a lingua, a ideologia. a politica.
a economia, etc). gue negam, ou melhor, localizam (se isso se pode dizer. sem ser uma
negacio, no sentido da logica) essa universalizacio. De qualguer modo, muitas dessas
questdes tem importincia, de acordo com os resultados obtidos no processo de formagao,
quando desejamos preparar professores para pritica da atividade docente, verificando que,
no contexto imorense, temos diferentes culturas daquelas encontradas no Brasil. Se, numa
sala de aula de uma cidade podemos dizer que ji hd diferentes culturas, entre os
timorenses, vindo de diversus regides do Timor-Leste, falantes de diversas linguas nativas,
4 sala se tornava multicultural, de uma grande complexidade para se lidar do ponto de vista
pedagogico, com amplificagao dos aspectos culturais, porque o processo de formagao era
conduzido por professores brasileiros, vindos de diversas partes do Brasil,

Como exemplo do meu argumento em favor da complexa situagio enconirada pelos
Professores Formadores em Timor-Leste que impactou nas atividades do Procapes. levanto
aqui dois aspectos distintos que podem ser enquadrados na visio de mundo e concepciio de

cincas com o8 gquais nos deparamos tanto em sala de aula como em siuacdes cotidianas
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fora dela: a relagao do timorense (a) com o tempo para realizar uma tarefa: (b) como se da
o entendimento de teorias cientificas bem estabelecidas, como por exemplo, a Teoria de

Deriva Continental

() A noclo de tempo para um timorense difere da nossa. A execuclo de uma
tarefa. por exemplo, é muiw diferente. Isso é fruto da cultura e dus relagBes sociais
estabelecidas historicamente. O tempo nos permite entrar em rela¢io com a natureza ¢ com
os homens. Na lingua tétum, a palavra que designa futuro ¢ “Aban-bainrua”, que. na
tradugio literal significa “dois dias depois de amanhd.”. Portante, parece adeguado pensar
que a nogio de fulmro nossa € diferente da deles, jd que seria razodvel supor que o seu
alcance quanto a0 futuro iria afé apenas dois dias além do presente. e, portanio, a execugdo
de uma tarefa, tnmbém. Ou, por outro lado, a execugdo da tarefa ¢ uma coisa; o iempo que
serd destinado a ela e gquando serd destinado, é outra. Ou seja. a noglo de acontecimentos
que estdo subordinados so lempo é diferente. Cenamente, os timorenses 12m uma nogio de
futuro ligado a um periodo maior que dois dias, uma vez que se utilizam da agnicultura, das
estagoes do ano para plantar, colher, pescar, eic., 0 que nos credencia a dizer que tém um
alcance maior gue o aplicado gramaticalmente {“aban-bainrua™). No entanto, tarefas
diddtico-pedagogicas desenvolvidas na sala de aula, como as de ensino-aprendizagem.
algumas delas requerendo aches que se inicie e lermine hoje ou amanhi tem apelo
diferente entre nds ¢ o povo limorense. O que para nds deve ser feilo com urgéncia pata
eles pode esperar, como eles diziam: “la iha buat ida”, significando “ndo tem nada, ndo” ou
“ndo tem importancia, deixa estar,.” (COSTA, 2000). Assim, notamos que a relagdo com o
usufruto do tempo em Timor-Leste € diferente do Brasil, E iss0 terd immphcagao em todos
os processos desenvolvidos na vida social de cada imorense, afetando, claro, as anvidades
desenvolvidas no processo de formagio do Procapes, jd que tempo destinado aos estudos

implica no seu melhor aproveitamento,

(b) A partir da interpretagio que os professores cursistes de ciéncias naturais ddo
a0s terremotos, podemos inferir como a sua visio de mundo, baseada principalmente no
animismo, convive com a explicagio dos fendmenos dados a partir de uma teoria
cientifica, e a diferenca em relagio a nossa concepgiio de natureza (a0 menos quando
aplicada aos brasileiros que vivem em centros urbanos), A teoria das Tectdnicas de Placas
{proposta por Alfred Wegener em 1915, com a publicacio do seu livio A origem dos
Continentes ¢ dos Oceanos), explica porgue lemos os terremotos, Sem querer alongar-me

na teoria, simplificadamente, ela nos diz que a crosta tervestre estd dividida em 13 placas,
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as quais estio sobre um manto liguido, Essas placas movem-se lentamente e,
ocasionalmente, uma encontra outra, podendo ocorrer submersio de uma parte de uma
delas & outra; ou pode ocorrer um deslizamento lateral. Esses eventos provocam os
lerremotos ¢ outros fendmenos nssociados a eles, como os (sunamis. Como o Timor-Leste
esth localizado proxime ao chamado Cimturdo de Fogo do Padfico. os lerremotos 14 sdo
frequentes. Ao perguntarmos, por exemplo, porque aconteciam terremotos, a8 respostas,
mesmo vinda de professores de ciéncias naturais, que deveriam possuir um conhecimento
mais ou menos claro da Teoria da Deriva Continental, davam-nos explicagbes a partir de
uma visdo ammista, argumentando que os abalos sismicos eram “porque Deus cochilavae
a Terra estava caindo de suas mios™ (depoimento de um professor cursista timorense dado
ao autor, Dili, 2009). Tais respostas, n&o ancoradas em aspectos cientificos apreendidos no
processo de formaclo em Ciéncias Naturais. evidenciam um perfil epistemoldgico

fortemente animista, fundado na sua visio de mundo.

Durante o processo de formagio continuada dos professares de ciéncias naturais e
matematica em Timor-Leste, tivemos oportunidade de encontrar professores cursistas com
formagao profissional inicial diferentes, o que modificava sua atitude na sala de aula.
Aqueles que haviam feito toda a sua formagio em termitério tmorense tmham um
entendimento da ciéncia como uma justaposicio com os saberes populures e/ou crencas
apreendidas stravés dos mitos timorenses. Por outro lado. o entendimento da
correspondéncia de uma teoria cientifica e a explicagio de um fendmeno natural (como os
terremotos) era fortalecido entre aqueles que haviam feito parte da sua formagio inicial na
Indonésia, ou seja, entre estes prevalecia a cultura cientifica em relagio ao animismo, ou
pelos menos demonstravam clareza quanto a0 entendimento das causas de ceros

fendmenos naturais,

4.1 Professores experientes versus professores novatos.

Norteou também a nossa investigagio as categorias de Professores Experientes
versus Professores Novatos. Apesar de sbordagens epistemolégicas e metodobdgicas
diferentes, pesquisas indicam alguns aspectos mais gerais gque podem definir e distinguir as
categorias, como: distingio entre formagao inicial e formacio continuada (MALDANER.
2003, comprometimento com a aprendizagem versis comprometimento com o ensino;

experiéncia mais cosmopolita versus experiéneia local; dominio do conteddo elevado
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versis haixo dominio do contetddo: boa qualidade da formacio inicial versus mi qualidade
da formagao inicial (BEJARANO, 2001): entendimento de que deve ser um professor
pesquisador como parte da formagio continua do professor (MALDANER. 2003):
relevincia dos saberes como um sspecto & ser considerado nos estudos sobre a identidade
da profissio do professor (PIMENTA. 1999). Escas categorias sio importanies a0 nosso
estudo porque, pela estrutura de trabalho que foi desenvolvido no Procapes, consideramos
relevante aprofundar o conceito de professor experiente (PE) e professor novato (PN).
Ambas as categonas aparecem tanto entre os professores formadores brasileiros quanto

entre os professores timorenses em formagao continuada.

Tabel 1. Distingio entre Professores Experientes versus Professores Novatos (adaptado de
KAGAN (1992), apud BEJARANO (2001).

_ Categoria
Professor Experiente Professor Novato

Tempo de formagao (em anos) Muitos anos Recém formado
Tempo de docéncia (em anos) Muitos anos Poucos anos
Preocupagio com a aprendizagem Alta Baixa
Preocupagio com a pesquisa alta Baixa
Experiéncia cosmopolita Sim Nio
Dominio do contetdo Alto Baixo

Entender a atividade desenvolvida pelo professor na sala de aula pressupde
entender o contexto da sua formacio, o conjunio de saberes a ele acessivel durane e apds a
sua formagio e, como tem sido constatado em muitas pesquisas. a experiéncia acumulada
pelo professor considerando a sua histbria individual e a sua histéria profissional, j4 que é
fundamental considerar o professor, em sua prépna formagdo, num processo de auto-
formagao, de reelaboragdo dos saberes iniciais em confronto com sua pritica vivenciada.
Assim, seus saberes viio-se constimindo a partir de uma reflexio na e sobre a sua pritica.
Essa tendéncia reflexiva tem sido apresentads como um novo paradigma na formacio de
professores. consolidando uma politica de desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores.

As pesquisas internacionais conduzidas nos dltimos 30 @nos mostam uma
preocupagio crescente com os saberes docentes (TARDIF, 2011) mobilizados em sala de
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aula, mas que ndo sio apenas fruto do saber promovido no dmbito da formagio
profissional académica. O gue se depreende é que a formacio adguirida pelo
desenvolvimento da propria tarefa profissional € aprimorada na medida em gue © tempo
passa e que o professor acumula conhecimentos priticos e tedricos no exercicio da sua
atividade. Para Bejarano, “ensinur é uma slividade humana complexa e os fatores gue
envolvem o ensino sdo, por conseguinte, também complexos e miltiplos” (BEJARANO,
2000, p.32). Assim, diante dessa complexidade do trubalho docente, outros tebricos
apontam para a necessidade de um profissional reflexivo (SCHON, 1992). A anilise da
atividade do professor em awagio na sala é de dificil enquadramento numa tnica
perspectiva tedrica. No conlexto timorense. essa complexidade vem acrescida de uma
diversidade cultural. com os atores participantes do processo pertencentes a culturas
diferentes, e mesmo considerando cada cultura isoladamente (timorense e hrasileira),
sabemos que cada cidadio participa de maneira distinta da cultura, se apropriando
diferentemente dos bens culturais produzidos (LARAIA, 2009). portanto, revestindo a
atividade de uma complexidade muito mator. Dai a necessidade de analisar os dados sob
essas categorias (professores novatos x professores experientes). articulados com os
saberes docentes, com os critérios que indicam o professor reflexivo e professor
pesquisador, porque esse caminho pode nos conduzir de uma maneira mais segura is

respostas das nossas perguntas de pesquisa

4.2 A formacio de professores no Ambito do Procapes

Conforme caractenza Delizoicov (2010), o tmbalho pedagégico pode ser
organizado em trés momentos: Estudo da Realidade, Estudo Cientifico e Trabalho Priitico.
No contexto de estudo de Delizoicov, o Estudo da Realidade comesponde ao primeiro
contato com o assunto a ser estudado. seja através de “exame do objeto em estudo™, seja
através do levantamento de dados sobre o mesmo. O Estudo Cientifico € quando se
abordam 05 aspectos necessdrios & compreensio da realidade; e o Trabalho Pritico. é a
realizacio de atividades coletivas direcionadas pelo eswudo cientifico. Estes aspectos
deveriam ter norteado também as atividades do Procapes. No entanto, houve um
desconhecimento da realidade, quer seja pela sua complexidade, quer pela forma como foi
conduzida a preparacio anterior & execugdo do projeto. O fato € gue o trabalho pritico

sofreu interferéncia comprometedora pelo inadequado estudo da realidade timorense.



O papel dos Professores Formadores era complexo, porque envolvia questdes mais
amplas que o dominio de contetdos, mais amplas que o conhecimento pedagogico do
contetlido e de écnicas pedagdgicas. Eram atividades que visavam o resgate da profissiio de
professores onde a estrutura fisicn das escolas estava destruida a estrutura humana
descaracterizada para a funcio, porque havia uma disthnein muite grande do periodo da
formagio inicial dos professores, que remontava as décadas de 70 e BO. Assim,
precisivamos acima de tudo, nos sintonizar com 0 que se esperava da retomada da
construgao da identidade do professor dentro da construgio da nova identidade timorense.
Mas como colocar tudo iss0 em pritica quando a compreensio da lingua estd
comprometida e, portanto, o ato de argumentar também, considerando que o argumento
cientifico deve ser dominado para a compreensio da ciéncia? Assim. estio relacionados o
conceito de enculturacdo com a pritica da argsumentacio (DRIVER & NEWTON. 1997
NEWTON et all. 1999). Para estes pesquisadores, apropriar-se da linguagem cientifica,
que é uma forma particular de falar sobre e de ver o mundo. é fundamental quando a

ciéncia € tida como uma espécie de cultura.
As acbes desenvolvidas no Procapes atendiam ao fluxograma abaixo:

Figura |: Flusograna das religies estabelecidas nn formagSo continunds de profiessors timorenses,

Fluxograrma das relactes estabelecidas na
~ formacio continuada de professares

timorenses

Professores formadores bnrarinal |, Protfessores cursistas
brasileiros Formacio timoranses

 Experientes/Novatos | Experientes/Novatos

Fn sinnf.nprﬁ-ncilmgﬁm

timorenses

Assim, a andlise dos aspectos importantes, como caracterizacio dos Professores
Formadores e dos Professores Cursistas e a andlise do material diddtico, trazem
informagdes valiosas sobre como foram desenvolvidas as atividades, quais as finalidades
que elas pretendiam (a panir das ementas das disciplinas, por exemplo) e quais os

materiais utilizados para o desenvolvimento da atividade de formagio,
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O processo de formagio de professores em Timor-Leste, promovido pela missio
brasileira permitia ao professor timorense construir o Hrocinio necessario & sua pritica,
para 1so. ele foi alertado de que é necessanio compreender o seu trabalho dentro de uma
perspectiva maior, como professor-pesquisador da sua pritica pedapdgica. mas também
como um swente produtor de conhecimento para a sociedade.



Capftulo 5: Encontro de duas visdes de mundo e os resultados produzidos

5.1 Andlise dos dados dos professores brasileires quanto a sus concepglio episiemoldgica e

sua visdo de mundo,

Com relagio aos dados levantados dos professores formadores brasileiros, dos trés
(3) professores que foram entrevistados, 2 deles se classificaram como experiente e um
como mexperiente em atividades de sala de aula como professor. Um deles tinha
graduagio em quimica, com 4 anos de licenciado, e mestrado em quimica analitica um em
biologia, com um ano de licenciado, e o outro em matemitica, com 5 anos de licenciado,

Ao ser perguntado ao PFB3 sobre:

Pl Quando vocé iniciou o trabalho de formacio de professores em Timor-
Leste, se considerava um professor “Experiente™ ou “Iniciante™?

A resposta dada fok

R. “Quando iniciei meu trabalho como professor em Timor-Leste eu ji tinha
experiéncia em docéncia na rede pablica e particular, nos ensinos médio e
fundamental. Entretanto nio julgava esse experiéncia como plena para todo o
trabalhe que seria desenvolvide no PROCAPES, fui aprendendo a medida que o
trabalho foi se desenvolvendo.” (PFB3. Entrevista, Anexo 3)

E quando se perguntou sobre:
P31, Vocé ji conhecia o Timor-Leste antes de integrar-se ao Procapes?

R. Sim ( x ) Nio( ). Quando me candidatei em 2007 para ir a Timor-Leste ja
havia me candidatado antes em 2005. Entretanto ndo fui aprovado no processo de
seleciio. Neste intervalo passei a estudar mais sobre o Timor-leste e buscar
informacies sobre o trabalho da Capes em Timor airaveés de depoimentos na internet.
Quando me candidatei pela segunda vez eu ji tinha uma maior nocio sobre o pais.
(PFB3. Entrevista, Anexo 3).

E para outro professor formador brasileiro, quando perguntado sobre:

P4, Tinha informacoes atualizadas do pais, como historia recente, dados da
populacao, dados sobre falantes de lingua portuguesa, ete.”?

R. Sabia apenas que se falava portugués e tinha conhecimento do massacre
que foi com a saida dos indonésios, mas ndo conhecia toda historia. (PFB2. Entrevista,

Anexo 2).
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Todos os professores foram uninimes em dizer que nio conheciam o pals, com
exceto o fato de saber que falavam portugués, mesmo assim, conforme explicitamos
antersormente, apenas 5% da populagio tmorense falava portugués por volta de 2005
(Hull 1999), de modo que "quando cheguei 14, vi que a dnica coisa que sabia ndo era
totalmente verdade.” (PFBl. Entrevisia, Anexo 1). Desse modo. estava seriamente
comprometida as atividades de formagio, ji que o trubalho pedagégico tem gue ser
amparado no conhecimento da realidade é (DELIZOICOV, 2010),

Ao analissarmos a questio P6, Ao ingressar no Procapes, vocé se considerava filindo a
qual corrente epistemoligica?. as respostas foram: o PFBI se diz de outra comente.
comentando que:
“Sou um professor que mescla o madicional com a vanguarda,
dependendo de onde estou e para quem estou atwando. Como profissional
devo buscar a linguagem condizente com meu piblico-alvo, sem que isso

acarrete perda de contetido a ser ensinado”. (PBFI1).
O PBF2 se diz construtivista; jd o PBF3. respondeu que:

“*MNio me considero filiado a nenhuma dessas comentes epistemologicas.
Mas sempre procurei fuzer um trabalho que pudesse extrair aspectos
imporimntes de cada uma destas no processo de construcio da
aprendizagem do aluno como um ser plenamente interventor no processo
de construgio do conhecimento, mas principalmente, na formacio de
aluncs aptos a raciocinar os conhecimentos construidos em sala de auls,
com a realidade em sua volta e de sua sociedade. com o objetivo voltado
a intervengio critica e significativa na sociedade a partir de quaisquer
conhecimentos adquiridos.” (PBF2).

Percebe-se que o PB2, apesar de nilo se dizer construtivista, ¢m sua Fala ele explicita que o
aluno é “plenamente interventor do processo de conhecimento™, o que é defendido pelo
CONS i Vism,

Quando perguntamos na questio P7. VocE acredita que filiacdo influencion
a sua pritica pedagogica? De gque maneira?, as respostas foram!

“Nosso primeiro planejamento ocorreu na semana em que chegue ao
Timor. Seria um curso de formacio continuada aplicado no interior
do pais, um local nunca antes explorado pela missio, Do grupo de
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hiologia duas eram veteranas e dois novatos € os outros ainda por
chegar. O desconhecimento da realidade nos levou a planejar as
escuras ¢ o resultado foi um novo planejamento.” (PEF1).

Ja pura outro professor foi:

“Na forma deé ver e conceber minha pritica em sala de aula”
(PBE2).

Enquanto que para outro professor foi:

“Como dito anteriormente nao sou filiado a nenhuma destas
correntes, mas procuro exercer o que ha de positivo em ambas, mas
talvez o que mais me influencion na minha pritica pedagogica em
Timor-Leste foi conhecer as reais necessidades do piablico alve, como
a necessidade do entendimento da comunicacio, por isso eu mesclava
as aulas entre portugués e tétun, necessidade de priticas de ensino e
das proprias dificuldades especificas do conteido da quimica e da
contextualizacio do conhecimento quimico com o meio ambiente de
Timor- Leste, por exemplo.” (PBF3).

Assim, podemos perceber que, ndo obstante dois dos oé professores serem
professores experientes, isso nao significa que tenham clareza da sua filiagio, porque ainda
que nio a explicitem (2). talvez por desconhecerem os fundamentos destas correntes, sdo
vinculados a uma delas, o construtivismo.

Na questio 10, considerando os dados levantados a partir das entrevistas.
percebemos que ha entre os PFB o conceito de crenga relacionado com crenca no sentido
religioso. Embora crenga muitas vezes tenha esse sentido sem em nenhum momento ser
entendido como menor, ou pejorativo (Rocha, 2002), é um sentido diferente da nossa
concepgio, onde crenga estd relacionada com walores, visio de mundo, visio
epistemobigica, cosmogonia eic. O animismo é uma espécie de crenga e é bastante
wrraigado na cultura timorense. por exemplo, na explicacio dos lerremotos, ou no mito de
formagio do territério timorense, e que impregna a cultura cientifica de tal modo a
confundirem-se por diversos momentos.

Quando perguntamos; P. 10: Vocé julga que a visao de mmndo (crencas,

cosmogonia, cultura cientifica) dos timorenses pode ter influenciado a sua atividade de
formacio de professores no Procapes? Se sim. em que medida isso aconteceu? A

resposta do professor foi:
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“Nio influencion nao. Sempre aprendi a respeitar as crengas dos
outros. Em nenhum momento deixei de ensinar qualquer conteido
por pretexto de visio de mundo dos timorenses, ¢ olha que ensinei
até colocar camisinha wsando cabo de vassoura e falei abertamente
sobre sexo em sala em gue havia timorenses religiosas, eles sempre
entenderam que era um conteiido e que isto nio colocava na berlinda
suas crengas ¢ costumes.” (PB3).

A partir da resposta, para o professor hid uma equivaléncia entre “crenga” como
visdo de mundo.

Ji parao PBF2 aresposta foi:

Sim. Na medida em que tive que aprender a respeitar a forma como
os timorenses veem o mundoe. (PBF2).

E o PB3 respondeu:

Totalmente, Em Timor-Leste respeitei acima de tudo a cultura local
e sempre no pensamento de que cada timorense se expressava
através de sua cultura e que esta cultura influenciava diretamente na
construgio da relagiio pessoal professor-aluno e do processo de
ensino-aprendizagem ¢ respeitando cada timorense com a propria
expressio de sua cultura,

Assim, apesar de estarmos buscando dissonidncias entre os professores brasileiros e
timorenses. com relacio 8 sua epistemologia, ou seja. como entendem o processo de
construcdn do conhecimento pelo sujeiln, vimos que essa perspectiva pode estar muito
mais relacionada com outro aspecto, que € a formagio do professor brasileiro, do ponto de
vista de uma concepgio episiemologica. Para o PFB1, “crenga™ aparece como sinfGnimo de
filiag@o ou simpatia a uma religido, mostrando que. para alguns professores, o sentido dado
i palavra “crenga” na sua indistingdo como crenca religiosa ¢ o equivalente ao sentido
dado 4 palavra “politica™ como sindnimo de “politica partiddria”. Assim, o processo de
formagao deve ter sido também condicionado por auséncias, ou pela nio assimilagio, desse
importante aspecto (clareza do gue € epistemologia e como ela orienta os processos de
formacap). Para dois dos trés professores brasileiros. hd uma implicagan da cultura com o
processo de formagiio, porgue entendem que os aspectos culturais podem estar presentes na
sala de aula de ciéncia, “na forma do timorense ver o mundo™ {PBF2), bastante de acordo
com o nosso paradigma do multiculluralismo. no entanto, parece que o que tem orientado o

trabalho pedagdgico do posiv de vista epistemoligico é o que se conhece por
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epistemologia da pratica, representada por uma fonte espontinea de aprendizagem e de
conhecimento (TARDIF, 2011). Para esse autor. o perigo reside na crenga de que o
exercicio da sua atividade docente seja suficiente para garantir a competéncia do pritico. o
que nio & Por outre lado, uma visdo extremamenté “cognitivista ou epistemologica do
saber pode levar 4 uma mcionalidade cognitiva que coincide somente com o
conhecimento” (TARDIF, 2011, p. 299), o que eliminaria os aspectos culturais do
conhecimento, importantes para o desenvolvimento da formagio no contexto do Procapes.

Das trés concepgbes da pritica em educagio tramdas por Tardif (2011, pp.161-65),
a educagdo enguanto arte; a educagdo enquanto técnica guiada por valores: e a educagio
enguanto interagdo, todas elas sio fortemente ligadas ao fazer pedagdgico dos professores
brasileiros em Timor-Leste, no entanto, essa concepeio de interagio é fundamental para o
desenvolvimeno do trabalho realizado no Procapes, principalmente porque defendemos
gue o trabalho esteja relacionado com aquilo gue o autor traz quanto i filiagio dessa
concepgio is teorias educacionals, como a etnometodologia. o simbolismo interacionista,
as teonias da comunicagdo e, para nds, o multiculturalismo. Parao autor;

“naongem da nossa tradigdo, a atividade educativa foi definida, portanto,
cnire outras coisas como uma atividade de mierlocugdo, de interagio
linguistica onde sio tesiados esse “saber-falar’ ¢ esse “saber-pensar’ que
os gregos chamavam de logos e que nds geralmente (raduzimos por
‘mzio'” (TARDIF, 2011, p. 165)

Dessa maneira. para o desenvolvimento de uma atividade educativa e onde
professores formadores ndo falam nem compreendem a lingua falada pelos professores
cursistas, o desafio muito grande. provavelmente negligenciado pela maioria dos
envolvidos, porque a capacitdade de argumentar e debater. como concepgio de saber é
aquele provavelmente mais pusenie nos processos de formagio que se desenvolven no
Procapes, porque nio hi debate nem argumentagho, se nio se pode expressar claramente
em linguagem natural, o seu pensamento guando se quer referir a “um saber que se

desenvolve no espago do outro ¢ para o outro”, (TARDIF, 201 1, p. 196).

5.2 Andlise dos dados dos professores brasileiros em relagio ao processo de formagio.

Sepundo o nosso quadro de referéncia para classificar o professor como Professor
Experiente ou Professor Novato (Tabela 1). o PFB1 pode ser classificado como um
professor experiente, segundo os critérios levantados, sos guais o PBF] atende, ou seja:
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tempo de docéncia, preocupacio com a apremdizagem, preocupagdo com a pesquisa,
experiencia cosmopolita e dominio do contetido. Um dos aspectos importantes do seu
trabalho como professor formador foi a sua preocupagio com a aprendizagem dos
professores limorenses em formacio. A partir da andlise dos relatdrios de missio (foram
feitos trés relatdrios, um para a capacitacdo intensiva, um pary o primeiro semestre e outro
para o segundo semestre da missio), podemos avaliar que havia uma grande preocupacio
desse professor com os resultados gque poderiam alkcangar o seu trabalho. Esse professor
ministrou a disciplina Metodologia do Ensino de Ciéncias. conforme o Relatonio do
Professor Formador Brasileiro | {(Anexo 4) enviado & CGCI da Capes através da
coordenacio local em TL. Segundo o PFB1, um ponto negativo na disciplina foi que:

“0 pablico alvo demonsirou desconhecimento amplo de
fundamentos biolégicos necessirios a4 boa apresentacio dos
conteidos microbioldgicos, em virtude de apenas 10% dos alunos ser
efetivamente professor de biologia, os outros sio professores de
lingua portuguesa. O que impossibilitou um aprofundamento maior
da microbiologia nas técnicas de ensino.” (Relatorio Semestral do
PFEl. Anexo 4).

Mais adiante, no mesmo relatdério, ele informa que no curso:
“Possibilitou-se promover esiratégias para contextualizacio dos
conteiidos pedagogicos, idealizando a construcio do conhedmento com
diversas técnicas de ensino.” (Relatdrio Semestral do PFB1, Anexo 4).

O que mostra que o professor tem uma preocupagio com a promogao de estratégeas
de ensmo. Na nossa andlise € suficiente para o seu enquadramento como professor
experiente.

A preocupagi com a sprendizagem dos alunos era sempre o que norteava a pritica
pedagdgica durante o processo de formacio conduzido pelos professores brasileiros. que
na troca de expenéneia com outros profissionais, ou no desenvolvimento da sua pritica ele
também se fazendo professor, introduzia metodologias desconhecidas dos professores
tmorenses, como mostra 0 relato abaixo, exwaido do relatorio semestral enviado &
conrdenagio do Procapes:

“Foram trabalhados todos os contelidos desta sebenta € as metodologias

empregadas foram: aula expositiva através de resumo no quadro negro,



resolugio dos  exercicios, aplicagho de dimdmicas como  jogos
matemiticos ¢ dndmicas de grupo, além de semindrios e resolucio de
exercicios apresentados em lingua portuguesa pelos professores, Como
auxilio ds aulss, lancei mdo da lingua t#lun (sic) em comelacio com
portugnés.” (RPF3).

De qualquer modo. o que podemos considerar é que. se por um lado, as técnicas
apresentadas aos professores timorenses foram importantes para o desenvolvimento de
suas tarefas como professores, ndo podemos deixar de assinalar que gualquer professor que
tenha participado do Procapes, trouxe para a sua experiéncia profissional um saber que
provavelmente jamais teria alcancado se ndo tivesse tomado parte do projeto. Segundo
Tardif (2001, p. 109). hi certas caracteristicas do saber experiencial que sio destacadas,
como: a) o saber experiencial ligado bs atividades préprias do professor, no
desenvolvimento dessas atividades, dal a importincia da experiéncia do tempo de
docéncia ser relevante, do professor experiente ser melhor, sob centas circunstincias, gue o
professor novate; b) O saber € um saber pritico, estd a servigo da agdo, a cognigio do
professor € condicionada ao desenvolvimento da sua atividade: c) é um saber interativo,
mobilizado no dmbito de interag@o entre os diversos atores educativos, d) o saber é
sincrético e plural e repousa sobre um vasto repertdrio de conhecimentos, que € utilizado
em fungiio do contexto e das contingéncias da pritica profissional.

Por qualguer uma dessas caracleristicas do saber acima expostas, os professores
brasileiros podem ser relacionados. porgue guando da interacdo com os professores
cursistas timorenses, o saber experimentado por eles deve ser diferenciado, em relagio
iqueles que nio tiveram uma experiéncia como esta. que pode ser de grande importiincia
no desenvolvimento das suas priticas. quando retornam para suas atividades no Brasil.
Infelizmente, essa pesquisa nio é longitudinal, portanto, ndo temos dados para avaliar as
mudangas no saber experiencial dos professores brasileiros envolvidos no Procapes, jd de

posse das suss funghes em salas de aula brasileiras.

5.3 Andlise dos dados dos professores brasileiros em relagio a avaliagio do Procapes.

Do ponto de vista da sua estrutura e organizagcio, os professores foram uniinimes,
tanio pelo lado da responsabilidade do Brasil, quanto pelo lado timorense, em afirmar que
faltaram elementos para o alcance pleno do éxito do projeto, no sentido de que os

resultados alcangados ndo foram agueles que previa o projeto inicialmente. Pelo lado
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brasileiro, os professores entrevistados atribuem & Capes parte da responsabilidade.
Quando perguntamos (P5.) se era relevante o conhecimento dos aspectos culturais
timorenses para o desenvolvimento do seu rabalho de formacio de professores, todos os
professores entrevistados responderam sim, o PFB1 complementou a suu pergunta com o
comentirio:
R. “Acredito que deveria ter havido um “workshop” prévio sobre o
pais aplicado pela Capes. Isso evitaria contratempos e o trabalho
fluiria melhor a0 saber para quem planejar suas aulas, Ter
conhecmento prévio do seu publico-alve.”

Mo relatdrio semestral enviado & coordenagio do projeto, outro professor informa
que:

“A Capes deve dar uma maior atencdo a este projeto, tendo em vista a
importincia dele”. (RPFB4).

Outro ainda complementa que deveria haver:

“Maior interacio da coerdenagio deste programa da CAPES com as
atividades em Timor-Leste, inclusive através da leitura minuciosa
dos relatorios e acompanhamento mensal das atividades (envio de
relatérios mensais de atividade pelos bolsistas).” (RPFB3).

A sensacBo era que a Capes ndo atribuia a importincia ao Projeto {e também ap
programa) que os professores brasileiros sentiam ao entrar em contato com as atividades de
formagdo no territdrio imorense. Talver haja af uma dissondncia entre objetivos politicos.
ainda que levem a efetivagio de agdes concretas (como o envio de uma missio tio grande
a outro pais) e aquilo que se efetiva no cotidiano das acdes implementadas. longe da rotina
burocritica de um orgio como a Capes, sobretudo porque a ngor, ela ndo tinha condigoes
de gerenciar e coordenar uma missdo complexa como o Procapes. A justificativa oficial
para a Capes ter entrado na missio munca foi claramente explicada no entanto,
informalmente. entre os diversos coordenadores gue estiveram na missio desde 2005, a
explicacio era que a Capes possuia estatuto juridico gque permitia o envio de bolsistas a
outros paises, pagando o equivalente a uma bolsa de doutorado sanduiche, o que era
aproximadamente 1/3 do que se pagava a um técnico com nivel superior vinculado ao
Ministério das Relacdes Exteriores, MRE. como por exemplo, os técnicos do Senai que

trabathavam em Dili, capital do Timor-Leste.



5.4 Repercussio do processo de formagao continuada dos professores timorenses no seu
cotidiano de pritica docente,

Em geral. mudangas na pritica pedagogica eram visiveis, porque os professores
brasileiros os capacitavam a utilizarem diversos recursos pedagogicos, como aula
dialogada, auly expositiva, desenhos animados, semindrios. visita de campo. ele. o gue no
contexto timorense, onde a aula geralmente € centrada no professor e o recurso é o quadro
de giz, significou grande avango. Outro aspecto importante foi a mtrodugio de anvidades
de planejamento da tarefa docente e a ntrodugao da pesquisa da pritica pedagégica, ja que
esles e outros aspectos importantes € fundamentais para o sucesso da atividade docente
eram completamente desconhecidos pelos professores timorenses, como mostra a figura

abaixo:

Figura 6. Aividades de lormagdo no Distmto de Maliana, TimorLeste.
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Esses eram resultados esperados pelo Procapes, conforme estabelece o documento
oficial de acordo (Anexo 8). Um dos objetivos, tanto do PQD quanto do Procapes, era a
reintroducio da lingua portuguesa como lingua de instrucio. Tano o uso da lingua
poruguess. como a utilizack do livro diditico no processo de formacio continuada dos
professores timorenses. gquanio a utilizaclio da LP como lingus de instrucio nas salas de
aula timorense foram pesquisadas através de um guestiondrio estruturado (Anexo 9)
aplicado aos professores timorenses, o qual foi cruzado com outro questiondrio aplicado
aos M professores formadores brasileiros envolvidos no Procapes. As respostas ao
questioniro mostra como eram utilizados os livros diddticos, qual a lingua que era
utiizada na sala de aula timorense, qual era o nivel de compreensiio dos professores
timorenses do portugués quando escrito e guando falado. Os resultados foram parcialmente
divulgados. através do Relatdrio Final da Missdo. entregue & autoridades brasileiras
(CAPESMEC/MRE) e timorenses (ME/INFCP), elsborado pelos professores brasileiros
do Procapes, a partir do que foi compilado no Semindrio de avaliagio da capacitagio
(Anexo |3} gue alertaram tanto o governo brasileiro quanto o timorense para os problemas
¢ estrangulamentos decomentes da capacitagio, além, claro, de apontar os seus pontos
positivos, jd que esse projeto tem sido
“uma experiéncia que merece alengdo especial por ser a primeira em que
professores brasileiros passaram um longo periodo trabalhando com

professores timorenses em seus distritos™ (SANTOS, 2009).

“A anilise dos aspectos positivos, das dificuldades encontradas e
desafios desse modelo de reinamento podem mspirar novos caminhos a

serem trilhados pela Cooperacio Brasileira™ (Idem. p. 3).

5.4. 1 Compreensio da lingua portuguesa e seu uso como lingua de instrugio.

Os dades coletados indicam que houve mudanca na compreensio da lingua
portuguesa escrita e falada, que houve uso efetivo de material didatico por parte de muitos
professores timorenses em sala de aula; e que houve mudanga na pritica pedagogica dos
professores nmorenses, com incorporagio de novas técnicas. Ainda assim. os grificos nos
mosiram que o lempo para compreender a lingua poruguess (entendimento quando falada
ou escrita) por pare dos professores cursistas timorenses ¢ para ter conhecimento dela o

suficiente para ministrar sulas (dominio da fala) nfo foi suficiente, conforme os dados
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expostos nos grificos abaixo. O gréifico 1a refere-se ao entendimento da lingua poruguesa
no geral, ou seja. a sintese de todo os distritos panticipantes da formagio: jd o grifico 1b
refere-se a0 entendimento da lingua portuguesa por distrito; o grifico 2, assim como todos
os demais, sempre gque ndo referir-se aos distritos, sio sinlese de todo o territério timorense
(geral).

Grifico la Enendimento da Lingua Poruguesa quando falada,

i Nivel de entendimento da Lingua Portuguesa quando falada 3
Geral

T0.00%
60 00%
50 00%
40 00%
30 00%

10 00%
DJ00%

Muita pouca Pouco Bem Musto bem

Gréafico 1b. Entendimenito da Lingua Porluguesa quando talada — por distrilo.
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Nivel de entendimento da Lingua Portuguesa quando falada
por Distrito
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Grifion 2a. Entendimento da Lingus Pormgeess guando escrita

i Hivel de entendimento da Lingua Portuguesa guando escrita - 7
Garal

Griifico 2b. Dominio da fala da Lingua Pomuguesa,

[ Dominio da fals da Lingus Portuguesa - Geral h

Bemn Mt bem Wuite pouco Pouca J

Com relagio 4 lingua wtilizada como lingua de instrugdo, pelo grifico 3 podemos
perceber que a lingua de instrugdo escolhida ndo é o portugués. ji que 68.85% dos
professores escolhem ou malaio ou tum como lingua para ministrar as suas aulas, Isso
decorre do baixo dominio da LP, tanto escrita como falada (grificos la, 1b 2 2a, O
processo de formagio continuada ndo foi suficiente para permitir um dominio maior da

lingua portuguesa pelos professores cursistas timorenses que lhes garantisse conforio e

seguranca para seu uso em sala de aula



Grifico 3, Linguea de Instruciio wilizada
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1000
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Grifico 4, Uso da Lingua Portuguesa como lingua de instrug o,

-

"

Alguma vez da aula em portugués

5.4.2 Distribuicio dos livros diddticos aos professores e alunos.

A elaboracho dos livros diditicos foi sempre um ponto sensivel no Procapes, ji que

cles eram produzidos paralelamente & capacitacbes pela mesma equipe, conforme
podemos ver na agenda de trabalho (Anexo 12). Essa equipe. j& pequena para a quantidade

de

trabalho de formacao, ainda teria que assumir outra tarefa de grande responsabilidade

como essa com a elaboragio de material diddtico, sem dizer da incapacidade técnica para a

tarefa, que requer profissionais especializados em varias atividades (formagio de

professores. elaboracio de material diditico, diagramacio, digitacd ewc). Portanto, a
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