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RESUMO

O presente trabalho busca descrever e analisar o processo de modernizagdo do
ensino da Matematica em Vitéria da Conquista e Tanquinho, municipios localizados
no estado da Bahia. O recorte temporal refere-se ao periodo compreendido entre os
anos 1960 e 1970, momento em que aconteceu, de maneira efetiva, esse
movimento de modernizacdo da Matematica, que contou com diferentes atores
(professores, instituicdes, cientistas, entre outros), e que, notadamente, apresentou
caracteristicas diferentes dos movimentos de mudanca na educagdo em geral
ocorridos até entdo. Este movimento, em determinado momento, se constituiu em
uma rede, por intermédio das acbes de seus sujeitos, da circulacdo de ideias e
traducdo de interesses. Intencionou-se investigar como 0s processos de
institucionalizagéo, profissionalizagdo e modernizagdo chegaram ao interior do
estado da Bahia; de que maneira a modernizacdo da Matematica chegou as escolas
de Vitéria da Conquista e de Tanquinho; como os professores se apropriaram dos
conteudos sugeridos pela modernizacdo do ensino da Matematica na realizacdo da
pesquisa. As fontes documentais primarias — diarios de classe, cadernos, atas,
enfim, fontes escritas — foram priorizadas, como também as fontes orais — obtidas
em entrevistas com professores que participaram do processo de modernizagao do
ensino de Matematica. Apés o levantamento da documentacdo das escolas, o
trabalho restringiu-se a quatro escolas que estavam ativas naquele periodo. Dessa
forma, foi possivel a identificacdo de alguns conteldos relacionados ao movimento
de modernizacdo do ensino da Matemética, para, posteriormente, buscar contato
com professores identificados na documentacdo das escolas. Assim, com a andlise
dos documentos orais e escritos, encontraram-se indicios de como o0 processo de
institucionalizacao, profissionalizacdo e modernizacdo do ensino de Matematica se
desenvolveu e chegou as escolas, dentro do processo da rede de atores no contexto
do estado Bahia.

Palavras-chave: Modernizacdo da Matematica. Ensino de Matematica. Historia da
Educacdo Matematica.
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ABSTRACT

This research seeks to describe and analyze the process of modernization of
Mathematics teaching in the city of Vitoria da Conquista, Bahia. The time frame
refers to the period between the years 1960 to 1970, when , effectively, this
movement of modernization happened, counting on different actors (teachers,
institutions, scientists, and others) and that, remarkably has presented different
characteristics from the movements for change in education in general occurred up
to then. This movement, at one point consisted of a network, by means of the actions
of its subjects, by the circulation of ideas and the translation of interests. Was it the
intention to investigate how the processes of institutionalization, professionalization
and modernization came to the state of Bahia? How did the modernization of
Mathematics come to schools in Vitéria da Conquista? How did the teachers
appropriate the contents suggested by the Modern Mathematics Movement? When
carrying out the survey, the primary sources- class daily reports, notebooks, minutes,
lastly, written sources - were prioritized, as well as oral sources - from interviews with
teachers who participated in the process of modernizing the teaching of
mathematics. After surveying the documentation of the schools, the work was
restricted to four schools that were active during that period. Thus it was possible to
identify some contents related to the movement to modernize the teaching of
Mathematics, in order to, afterwards, seek contact with teachers identified in the
documentation of the schools. Thus, the analysis of oral and written documents, we
find evidence of how the process of institutionalization, professionalization and
modernization progressed and reached the schools, in the process of the network of
actors in the context of the Bahia state.

Keywords: Modernization of Mathematics, Mathematics Teaching, History of
Mathematics, Education.
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INTRODUCAO

Este trabalho foca aspectos da historia de vida, da trajetoria profissional e da
pratica pedagodgica de professores de Matematica de escolas de Vitéria da
Conquista, cidade localizada na regido Sudoeste da Bahia, e de Tanquinho, também
localizada no estado da Bahia, quando eles comecaram a trilhar o caminho do
ensino de Matematica nas décadas de 1960 e 1970, periodo usualmente identificado
como de Modernizacdo da Matematica Escolar.

Nesses municipios, no periodo selecionado para realizacdo da pesquisa,
houve aumento acentuado do numero de escolas secundarias e,
consequentemente, necessidade de professores para atender a demanda.

Como nao havia professores em quantidade suficiente, a solugdo adotada
pelos diretores foi contratar alunos recém-saidos do curso secundario, que
acabavam sendo professores de duas ou mais escolas ao mesmo tempo.

Nesse cenario, sem nenhuma estrutura local de apoio para sua formacéo e
constituicdo profissional, esses jovens enfrentaram problemas os mais diversos para
assumir a funcdo docente e, sobretudo no caso daqueles que iriam lecionar
Matematica, dificuldades para se apropriarem dos conhecimentos demandados pela
modernizacdo do ensino dessa matéria.

Eram momentos em que, no interior da Bahia, ndo existiam cursos para
formacao de professores que, para se constituirem como tal, enfrentavam o desafio
de ensinar Mateméatica em um momento singular de mudancas no ensino dessa
matéria.

No processo de revisdo bibliografica, encontramos alguns trabalhos sobre a
historia da profissionalizagdo e modernizacdo da Matematica na Bahia, assim como
pesquisas sobre a modernizagdo do ensino de Matemética no Brasil, por volta da
década de 1960, ocorrida paralelamente ao movimento internacional que ficou
conhecido como Movimento da Matematica Moderna (MMM). Até o final do século
XX, ndo havia grande producéo de trabalhos sobre o tema da modernizacdo do

ensino de Matematica no Brasil. No entanto, atualmente, existem grupos de



pesquisa que realizam trabalhos relacionados especificamente a historia do ensino
da Matemética, mas boa parte é voltada para a sua historia recente.

Em 2000, foi criado o “Grupo de Pesquisa de Historia da Educacéo
Matematica (GHEMAT)”, sob a coordenacdo de Wagner Rodrigues Valente, da
Universidade Federal de Sado Paulo (UNIFESP). Em 2006, esse grupo juntou-se a
pesquisadores portugueses em um projeto intitulado A Matematica moderna nas
escolas do Brasil e de Portugal: estudos historicos comparativos, coordenado pelo
professor José Manuel Matos, da Universidade Nova de Lisboa, que, com os varios
pesquisadores que o integram, tem realizado estudos referentes a modernizacao do
ensino de Matematica em varios estados brasileiros. Atualmente, o “Grupo de
Pesquisa Histéria — Matematica — Educacdo (GHAME)” !, coordenado por André
Luis Mattedi Dias, da Universidade Federal da Bahia (UFBA), faz parte dessa rede
internacional de pesquisa e desenvolve 0 projeto de pesquisa intitulado A
modernizacdo da matematica escolar em instituicbes educacionais baianas
(1942-1976), que envolve dissertacbes e teses desenvolvidas no ambito do
Programa em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias UFBA-UEFS.?

Estas pesquisas sobre a modernizacdo da Mateméatica escolar nos anos
1960-1970 vém contribuindo para a producdo de uma historiografia especializada
sobre o0 ensino da Mateméatica no Brasil, caracterizada pela adocdo de métodos e
referenciais atualizados®, que tem valorizado os diversos aspectos da cultura e do

cotidiano escolar. No caso das escolas pesquisadas, a acdo dos professores e 0s

1

Disponivel em: <http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=0291708V2COX4E>.
Acesso em 13 de setembro de 2011.

2 Dissertacdes: Mariana Moraes Ldbo Pinheiro sobre as experiéncias com as classes-piloto no
Colégio Estadual da Bahia na década de 1960; Daniela da Silva Rocha, sobre as a¢des da CADES
para formacao de professores de matematica na Bahia entre 1950 e 1970; Maria Nilsa Silva Braga,
sobre o0 Programa de Treinamento e Aperfeicoamento de Professores de Ciéncias Experimentais e
Mateméatica - PROTAP (1969-1974). Teses: Januaria Araujo Bertani: sobre a formacao de
professores de matematica na Bahia e em Portugal nas décadas de 1950 e 1960; Inés Angélica
Andrade Freire, sobre o CECIBA (1965/1969); Diogo Franco Rios, sobre as memoérias de ex-alunos
do Colégio de Aplicacao acerca da matematica moderna (1949-1976); Eliene Barbosa Lima, sobre
Jacy Monteiro, Bourbaki e a Institucionalizagdo da Algebra Moderna no Brasil; e Janice Lando,
sobre a Escola de Aplicagédo da Universidade da Bahia.

® DIAS, André Luis Mattedi. Matematica no Brasil: um estudo da trajetéria da historiografia. Revista

Brasileira de Histéria da Matematica. Rio Claro, v.2, n.4, p.169-195. 2003.


http://dgp.cnpq.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=0291708V2COX4E

processos de sua profissionalizagdo permitiram o conhecimento do processo local
de modernizacdo da Matematica escolar e do seu ensino.

Contudo, ndo desprezamos as analises dos documentos escolares, que foram
associadas as entrevistas obtidas junto aos sujeitos da pesquisa. Para isto,
buscamos apoio na historiografia atual* e nas suas recomendacdes sobre as formas

de utilizacdo dos documentos historicos:

[...] novas fontes, técnicas e teorias levam a reavaliacdo do passado
e das suas interpretacbes estabelecidas, repensando-o e
ressignificando-o, em permanente renovagdo. Formulam-se novas
guestdes ou reformulam-se antigas, influenciando a representagéo

que a sociedade em que vivem tem dela propria e de seu passado.®

Entendendo que a funcéo do historiador é buscar compreender o passado®, o
trabalho junto & documentacéo nos coloca em outra situacao, indo além de qualquer
coisa que fique por conta do passado. Este é, sim, produto da sociedade, fruto de
relacBes que nela sdo desenvolvidas.’

De fato, foi na consulta aos documentos escolares, registros, atas de
reunides, diarios de classe, planos de aula, livros, textos e outros® que identificamos
os professores e chegamos até eles para, em alguns casos, realizar as entrevistas.

Parte dos documentos escolares utilizados para a pesquisa encontra-se no
arquivo do Museu Pedagogico Casa Padre Palmeira, da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), localizado em Vitéria da Conquista. Do acervo

disponivel sobre as escolas, priorizamos localizar e organizar inicialmente as fontes

* LE GOFF, Jacques. Historia e memdria. Traducao Bernardo Leitdo 52. ed - Campinas, SP: Editora

da Unicamp 2003, p. 529.

NEVES, Erivaldo Facundes. Historia regional e local: fragmentacdo e recomposicao da histdria na
crise da modernidade. Feira de Santana: Universidade Estadual de Feira de Santana; Salvador:
Arcadia, 2002, p. 51.

® CARR, E. H. Que é Histéria? Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1989.
" LE GOFF, 2003, op. cit.

® CANDAU, Vera Maria. Cotidiano Escolar e Cultura(s): encontro e desencontros. In: Candau, V.
M.(org.) Reinventar a Escola. Petropolis, RJ: Vozes, 2000, p. 61-78.
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documentais primarias, iconograficas, acdes, enfim, fontes escritas ou orais sobre a
educacdo escolar. Como ainda existem documentos de escolas mais antigas que
nao estdo no acervo do Museu Pedagdgico, fizemos uma busca de documentos nas
Secretarias Municipais de Educacéo e na Secretaria Estadual da Educacao da Bahia
e também fomos a procura de fontes escolares no arquivo do Instituto de Educacao
Euclides Dantas, mais conhecido como Escola Normal, onde foi encontrado apenas
o Programa de Madureza do ano de 1970, relacionado a Matematica.

Este trabalho foi desenvolvido mediante articulacéo entre o grupo de pesquisa
“Histéria do Ensino da Matematica”, integrante do grupo de pesquisa “Museu
Pedagdgico Casa Padre Palmeira”, da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia® (UESB) e 0 GHAME.

Buscamos documentos que mostrassem indicios da pratica pedagdgica na
escola e na sala de aula. Com eles, desenvolvemos reflexdes sobre o passado
institucional e sobre as pessoas e suas praticas no contexto, em que estavam
inseridas'®, de fundamental importancia para a compreensao do processo, da cultura
da escola e de seus aspectos educativos.

Com o estudo das fontes escolares, foi-nos possivel identificar os
professores e alunos que, em algum momento, integraram a rede como atores ativos
nesse processo de modernizacdo. Assim, procuramos investigar, especificamente
nessa rede, como se deu a apropriacdo pelos professores da modernizacdo do
ensino de Matematica, identificada “nos empregos diferenciados, nos usos
contrastantes dos mesmos bens, dos mesmos textos, das mesmas ideias”, levando-
0S a um contexto que permitiria dar sentido de “caracterizar praticas que se

apropriam de modo diferente dos materiais que circulam em determinada

o Disponivel em: <http://www.uesb.br/museupedagogico/index.asp?site=apresentacao/ index.html>.
Acesso em: 20 de novembro 2010.

Y VIDAL, Diana G. Cultura e praticas escolares: uma reflexdo sobre documentos e arquivos
escolares. In: SOUZA, Rosa F. e VALDEMARIN, Vera T. (orgs.) A cultura escolar em debate:
guestdes conceituais, metodolégicas e desafios para a pesquisa. Campinas, SP: autores
Associados, 2005. Apoio: Unesp/FCLAr, p.3-30.
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sociedade™!

e o desenvolvimento por profissionais ligados a educacdo da
Matemética.

Dessa forma, utilizamos documentos produzidos por diferentes atores da rede
de modernizacdo do ensino da Matematica, académicos, professores e alunos, e
também os documentos escolares, sempre com o propésito de identificar o modo
como, em diferentes lugares e momentos, uma determinada realidade social é
construida, pensada, dada a ler'?, em especial na historiografia da modernizagéo do
ensino da Matematica. Essa € uma vertente interpretativa para a escrita da Historia
da Educacdo Matematica, que possibilita conhecer as mudancas no ensino dessa
matéria ao longo de sua constituicdo como saber escolar. No espaco assim definido,
inscreve-se todo trabalho situado no cruzamento de uma historia das praticas, social
e historicamente diferencadas, e de uma histéria das representacdes inscritas nos
textos ou produzidas pelos individuos.*®

Além da utilizacdo desse recurso metodoldgico, valemo-nos, também, da
histéria oral, recurso usado para a elaboracdo de registros, documentos,
arquivamento e estudos referentes & experiéncia social das pessoas e dos grupos*,
possibilitando um panorama mais nitido da realidade e trazendo contribuicdes
significativas para a educacdo matematica.™

Importa ressaltar que o estudo ndo inviabiliza a contextualizagdo com o
desenvolvimento histérico da Matematica no pais, uma vez que essa visao regional
das acdes de um grupo social encontra-se intimamente conectada em uma rede,

interagindo e colaborando para o desenvolvimento global das acées'®, ou seja, a

' CHARTIER, Roger. A historia cultural: entre préticas e representagdes. Rio de Janeiro: Editora
Bertrand Brasil, 1988, p. 136.

2 |bid.
3 |bid.

“ MEIHY, José Carlos Sebe Bom. Histéria oral: como fazer, como pensar. Sao Paulo, SP: Contexto,
2007, p.17.

> GARNICA, Antonio V. Marafioti. Histéria oral como recurso para a pesquisa em Educacao
Matematica: um estudo do caso brasileiro. In: CONGRESSO IBERO-AMERICANO DE EDUCACAO
MATEMATICA (Porto-Portugal), 2005.

'® NEVES, Erivaldo Facundes. Histéria regional e local: fragmentac&o e recomposicao da histéria na
crise da modernidade. Feira de Santana: Universidade Estadual de Feira de Santana; Salvador:
Arcadia, 2002.



mudanca do curriculo dessa matéria e a situacdo concreta de Vitéria da Conquista
perante 0 movimento em &ambito nacional. Estas se expressam nos conteddos
registrados pelos professores nos seus diarios de classes e nos programas de
ensino e livros adotados, indicando a influéncia de pontos ou regibes da rede,
nacional e internacional, inclusive na agenda da politica publica no recorte temporal.

Para elucidacdo das questbes, desenvolvemos uma interpretacdo que
considerou além dos aspectos documentais formais para chegar as praticas e aos
discursos desordenados e mais interessantes’’ dos professores nas escolas. Em
uma analise da rede existente, procuramos construir uma representacdo da historia
do ensino da Matematica regionalmente, observando também a topografia geral, em
pontos mais distantes da rede, quer em outros estados, quer em outros paises.

No acervo consultado, estdo reunidos documentos escolares que datam
inicialmente de 1940, compondo um total de trinta e oito escolas. Apés levantamento
e identificacdo da documentacéo, dado o amplo volume do acervo de material e
documentos escolares, foram selecionados cerca de sessenta diarios de classe
compreendidos entre os anos de 1960 e 1970. A escolha do recorte temporal se deu
pelo fato de ser o periodo de mudancas no ensino de Matematica.

Foram estudadas quatro instituicdes: Colégio Batista Conquistense, Colégio
Edvaldo Flores, Ginasio Paulo VI e Ginasio Monsenhor Trabuco, sendo as trés
primeiras localizadas no municipio de Vitoria da Conquista e a quarta, no municipio
de Tanquinho, que foi incluida na pesquisa para uma possivel comparacdo entre 0s
registros das duas cidades. Ao contrario das demais instituicbes, a documentacao
do Colégio Ginasio Paulo VI ndo pertence ao Museu Pedagdgico, sua inclusao se
deu mediante depoimentos dos professores entrevistados.

Em sua maioria, esses documentos contém registros dos conteldos
referentes ao movimento de modernizacdo do ensino da Matematica a partir de
1965, principalmente documentos relacionados a primeira e segunda séries do curso

ginasial. Diante disso, a pesquisa centrou-se mais nessas séries.

" LATOUR, Bruno e WOOLGAR, Steve. 1986. Vida de Laboratério. A Producdo dos Fatos
Cientificos, Rio de Janeiro: Relume-Dumard, 1997.



A identificacdo dos nomes dos professores ou dos alunos-professores que
integraram, aquela época, o sistema educacional de Vitoria da Conquista, s6 foi
possivel com a analise cuidadosa realizada em todo o acervo de diarios de classes
da época. Identificamos dezesseis professores de Matemética, e, desses,
conseguimos contatar, de alguma forma, somente seis. Do total de professores,
fizemos entrevistas com trés deles e obtivemos o depoimento de um aluno-professor
da época. O ultimo ainda leciona a matéria e, assim, tivemos acesso aos Sseus
cadernos e livros.

Por meio das fontes histéricas e da memoéria de alguns professores,
identificamos a cultura escolar da época, pois é desta que sao construidos
verdadeiramente as normas e 0s procedimentos que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, assim como as praticas como transmissdo de
conhecimentos e incorporacdo de comportamentos.*®

Uma vez estabelecidas as delimitagbes da pesquisa e, com o objetivo de
discutir os processos da modernizacdo da Matematica escolar nas escolas em
estudo, dividimos este trabalho em quatro capitulos, a fim de melhor expor o tema
estudado.

O Capitulo | apresenta um panorama das mudancas que influenciaram o
sistema de ensino no Brasil, iniciadas na década de 1920, desde as iniciativas
desenvolvidas no Colégio Pedro Il. Em seguida, em ambito nacional, a Reforma de
Campos e a forma como ocorreram as mudancas no ensino de Matematica até a
década de 1960. Julgamos importante apresenta-las, por comporem o preambulo
das mudancas que aconteceriam no ensino da Matemética no Brasil. Cabe ressaltar
gue o movimento de modernizacdo do ensino desta matéria apresenta
caracteristicas impares, ndo se assemelhando aos movimentos anteriores
acontecidos no Brasil. Apresentamos, também, alguns atores importantes para a
implantagéo das mudancgas, em ambito nacional e principalmente regional, tais como

Omar Catunda, Martha Maria de Souza Dantas, entre outros.

'8 JULIA, D. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de Histdria da Educacéo.
Campinas/SP: Autores Associados, SBHE, n. 1, p. 9-43, jan./jun. 2001.



No Capitulo Il, jA de posse de documentos orais e escritos, tracamos a
trajetoria de vida dos professores Eron Sardinha, Dyone Vieira Mattos da Paz,
Antdnio Aparecido Alves de Souza e Luzia Rosaide Freitas Maciel. Excetuando a
professora Luzia Rosaide, os outros trabalharam com o ensino de Matematica no
municipio de Vitéria da Conquista na Bahia, no recorte temporal do estudo. Este
capitulo apresenta detalhadamente a constituicdo pessoal e profissional dos
professores que compdem o estudo, focando a formacdo escolar, a entrada na
docéncia, o estudo em nivel superior. Realizamos o emparelhamento das historias
profissionais, apontando os pontos de convergéncia e divergéncia no que tange ao
momento de contato com a modernizacdo do ensino de Matemética na Bahia.

O Capitulo Ill faz a analise, identificando — nos diarios de classe e cadernos
de aluno — conteudos referentes a modernizacdo do ensino da Matematica.
Realizamos o cruzamento entre as varias fontes para cada escola, com o intuito de
caracterizar a presenca de tal modernizacao.

No Capitulo IV, dedicado as Consideracdes Finais, apresentamos a sintese e
as reflexdes sobre a investigacdo desenvolvida, a qual basicamente mostrou que o
movimento de modernizacdo do ensino de Matematica esteve presente naquela
época nas escolas das cidades pesquisadas e que os professores participaram

intensamente desse processo.



CAPITULO | - A MODERNIZACAO DA MATEMATICA ESCOLAR NO
BRASIL E NA BAHIA

A Commission Internationale de L’Enseignement Mathématique (CIEM) criada
em Roma, em 1908, durante o IV Congresso Internacional de Matematica, € um
marco para a historia do ensino da Matematica. Também conhecida pela sigla IMUK,
de Internationale Mathematische Unterrichts Kommission, teve Felix Klein como
presidente. Para Klein, uma grande oportunidade de ver seus proprios projetos em
pratica e ampliar as reformas que ja vinham acontecendo na Alemanha. Assim, o
IMUK atuou como um agente de mudancas e disseminacdo da ideia de que a
reforma da instrugdo matematica era necessaria e urgente.*

Naquele periodo, as mudancas na concepcdo do ensino de Matematica
deram-se, principalmente, em razdo do momento politico e econémico em que a
Alemanha vivia, ou seja: deixando de ser agraria e cedendo espaco para a inddstria.
Isso acarretou a necessidade de modificacées no sistema educacional, que deveria
entdo valorizar as ciéncias modernas e a Matemética para aplicacdes técnicas e
praticas na industria.?

Nesse contexto, ocorreu uma tentativa de modernizacdo do ensino da
Matematica no Brasil, colocada em pratica inicialmente no Colégio Pedro 11?*, sob a
lideranca de Euclides Roxo, diretor do externato e catedratico de Matematica, que
implantou em 1929 mudancas nos programas do ensino dessa matéria, inspirada
pelas ideias reformistas de Felix Klein: fusdo dos diferentes ramos da Matematica

(Aritmética, Algebra e Geometria), interligando-os em uma Unica matéria;

¥ SCHUBRING, Gert. O primeiro movimento internacional de reforma curricular em matematica e o
papel da Alemanha: um estudo de caso na transmissao de conceitos. Zetetiké, v. 7, n. 11,
jan./jun.1999.

20 DIAS, André Luis Mattedi. “O movimento da matematica moderna: uma rede internacional
cientifico-pedagogica no periodo da Guerra Fria.” In: ESOCITE, 7., 2008, Rio de Janeiro. Anais...
Rio de Janeiro, 2008. 1 CD-ROM.

L Colégio Pedro II, situado no Rio de Janeiro, capital federal, era a instituicdo de referéncia para o
ensino secundario no pais.



reestruturacdo de todo o curriculo em torno do conceito de funcéo; e introducao de
nocées de calculo diferencial e integral para todos os alunos do secundario.?

As mudancas alavancadas por Roxo ndo foram prontamente aceitas e
aprovadas; desenvolveu-se provavelmente um grande esforco, dele préprio e de
colaboradores, no convencimento de seus pares, trabalho realizado nos bastidores
das discussdes e que culminou com a aprovacdo em Ata do Colégio Pedro Il, datada
de 14 de novembro 1927, e posta em préatica no ano letivo de 1929.%

O colégio era referéncia no pais, mas as modificacfes trazidas pelo Decreto
n® 18.564, de 15 de janeiro de 1929%* foram seguidas apenas por esta instituicao,
qgue se firma como a primeira tentativa de institucionalizacdo da modernizacédo da
Matemaética no Brasil.?®

A partir da década de 1930, quando Getulio Vargas®® assumiu o poder por
meio do golpe militar, era consensual entre os pesquisadores, conforme assinala
Coutinho (2006), a ideia de que o Brasil de fato ingressara na modernidade a partir
de entdo, contribuindo para consolidar definitivamente a sua transicdo para o
capitalismo, periodo marcado pela expansao das industrias.

A educacdo, como um ensino oligarquico nitidamente elitista (tradicdo advinda
do periodo colonial), até entdo predominava nas escolas e foi revista pelos novos
pioneiros da educacao, que ja vinham se organizando desde a década de 1920 em

torno da Associacdo Brasileira da Educacdo (ABE). Assim, foram promovidos

* Veja VALENTE Wagner Rodrigues. Euclides Roxo e a modernizagdo do ensino da matematica no
Brasil. Brasilia: Universidade de Brasilia, 2004b; SOARES, F. S.; DASSIE, B. A.; ROCHA, J. L.
Ensino de Matematica no século XX: da Reforma Francisco Campos a Matematica Moderna entre
outros.

» BRAGA, Ciro. O processo inicial de disciplinarizacdo de funcdo na matematica do ensino

secundario brasileiro. 2003. 177f. Dissertacdo (Mestrado em Educac¢do Matematica) - CCET, PUC,
Sao Paulo, 2003.

** MIRANDA, Marielene. Moussa - A experiéncia norte-americana de fusdo da Aritmética, Algebra e
Geometria e sua apropriagdo pela educacdo matematica brasileira 2003. 98 p. Dissertacédo
(Mestrado Departamento de Matematica) Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, S&do Paulo
2003.

*® DIAS, André Luis Mattedi. O movimento da matematica moderna: uma rede internacional cientifico-
pedagodgica no periodo da Guerra Fria. In: ESOCITE, 7., 2008, Rio de Janeiro. Anais..., Rio de
Janeiro: Nucleo de Computagéo Eletronica da UFRJ, 2008. CD-ROM.

%% Gettlio Dornelles Vargas foi presidente do Brasil entre os anos de 1930 a 1945 e de 1951 a 1954,
Disponivel em http://www.portalsaofrancisco.com.br/alfa/governo-getulio-vargas-3.php acesso em
10/12/2010.
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debates e discussdes, levantando a bandeira da educagédo como meio de salvagao
da nacdo e da verdadeira Republica, até entdo “adoecida pelo estigma do
analfabetismo”, propondo uma educacdo fundamental universal, voltada para o
trabalho produtivo com base no modelo norte-americano. Os principais interlocutores
desses ideais foram Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourenco Filho.?’

Desse modo, a transicdo da década de 1920 para a década de 1930 foi
marcada pela pregacao liberal da educacao, gratuidade e obrigatoriedade do ensino
primario e da laicidade e coeducacdo, opondo-se a educacdo dominante,
representada pelos catélicos que, juntamente com os liberais, se defrontavam para
garantir a hegemonia de sua concepc¢ao na elaboracdo da carta constitucional de
1934.%

Buscando o intermédio e a conciliacdo entre ambos, tanto a Reforma de
Francisco Campos em 1931 quanto a Constituicdo de 1934 se constituiram em
marcos importantes para a educagao.

O Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931 de Francisco Campos, entre
outras coisas, compreendia o ensino secundario com dois cursos seriados:
fundamental e complementar. A Matematica se constituia como disciplina obrigatéria
em todas as séries. O paragrafo primeiro do artigo 83 desse Decreto estabelece que
0s programas dos cursos a serem feitos de acordo com a seriagdo da legislacao
anterior seriam os adotados pelo Colégio Pedro Il em 1930, salvo o de Matematica,
da 22 e da 32 séries, que deveriam obedecer ao programa a ser expedido nos termos
do artigo 10 desse decreto. O artigo 10 estabelece que caberia ao Ministro da
Educacdo e Saude Publica designar, de trés em trés anos, uma comissao para
submeter propostas de instrugdo sobre os métodos de ensino.?*

O fato é que a Reforma Francisco de Campos, de 1931, caracterizou-se como
a primeira tentativa de organizacdo nacional da educacéo brasileira, imprimindo
maior organicidade ao ensino secundario, estabelecendo estudos regulares e

frequéncia obrigatéria. Instituiu-se também a divisdo do secundario em dois ciclos: o

*’ ROMANELLI, Otaiza. Histéria da educacéo no Brasil. Petropolis: Vozes, 1998.

? GADOTTI, Moacir. Concepcao dialética da educacdo: um estudo introdutério. 10 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1997.

29 BRASIL. Decreto n° 19.890, 1931.
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fundamental (com cinco anos de duracdo) e o complementar (com dois anos de
duracdo). Em relacdo ao curriculo, foi adotada uma clara opgdo pelos estudos
cientificos, fixando a distribuicdo mais equilibrada entre matérias literarias e
cientificas.*® A reforma regulamentada pelo Decreto n°® 19.890/1931 e consolidada
pelo Decreto n° 21.241/1932% assumiu importancia especifica na tentativa de
organizacao do sistema educacional de alcance nacional.

Em seu segundo mandato, Vargas pregava a corrida a modernizacdo e a
industrializacéo, por isso a educacao adquiriu interesse especial, principalmente no
que se refere aos cursos superiores que ofereciam formacdo para profissbes
liberais. Paralelamente, ocorria 0 aumento da procura pela educacao de nivel médio
e, consequentemente, a expansao na construcdo de prédios escolares. Como a
educacdo passou a ser a esperanca de ascensdo social e houve aumento do
namero de estabelecimentos escolares, cresceu a necessidade de contratacdo de
professores.

Nesse cenario de acentuada falta de profissionais, Vargas criou, pelo Decreto
n® 34.638, de 17 de novembro de 1953, a Campanha de Aperfeicoamento e Difuséo
do Ensino Secundario (CADES), que tinha como objetivo a divulgacdo e melhoria da
qualidade do curso secundario, adequando-o aos interesses época.*? A partir de
1956, a CADES passou a promover cursos intensivos de preparacédo aos exames de
suficiéncia que, de acordo com a Lei n® 2.430, de 19 de fevereiro de 1955, conferiam
aos aprovados o registro de professor do ensino secundario e o direito de lecionar
onde n&o houvesse disponibilidade de licenciados pelas faculdades de filosofia.*

Dessa forma, iniciava-se uma mudanca significativa no ensino geral e,

especificamente, no ensino da Matematica.

% SOUZA, Rosa Fatima. A Renovacdo do Curriculo do Ensino Secundério no Brasil: as Gltimas
batalhas pelo humanismo (1920-1960). Curriculo sem Fronteiras, v.9, n.1, pp.72-90, Jan/Jun
20009.

%1 DASSIE, Bruno Alves. A Matemética do curso secundario na Reforma Gustavo Capanema.
Dissertacdo. Mestrado em Matematica. PUC-RJ. 2001.

% BARALDI, Ivete Maria. Retracos da Educacdo Matematica na Regido de Bauru (SP): uma
histéria em construcdo. Rio Claro, SP, 2003. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica) -
Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, UNESP.

* Ibid. p.152.
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1.2 NOVOS OLHARES PARA O ENSINO DA MATEMATICA

Somente a partir da segunda metade do século XX comecaram a surgir, de
fato, iniciativas para a mudanca do curriculo de Matematica. Essa segunda tentativa
de modernizar o ensino de Matemética visava atender as necessidades da
sociedade mundial, motivadas pela disputa armamentista e tecnologica que ocorria
no Pés-1l Guerra.® Tornou-se intensa a busca por profissionais com uma formacéo
compativel com os avancos tecnoldgicos da época. As transformacdes tecnologicas,
econdmicas, politicas e sociais, ocorridas na segunda metade do século XX,
intensificaram em todo o mundo reflexdes e mudancas no sistema educacional, que
deveria valorizar as ciéncias modernas, inclusive a Matematica, para aplicacdes
técnicas e praticas na inddstria.>®

Tais preocupacoes, que estavam voltadas para o0 modo de ensinar, para 0s
conteldos a serem ministrados e para a relacdo entre professor e aluno, ficaram
conhecidas como Movimento da Matematica Moderna (MMM) e envolveram
autoridades educacionais, matematicos e educadores de diversos paises. Nele
estavam inseridos os EUA, a Europa e a América Latina, notadamente entre 1950 e
1980.%

As questbes relativas ao ensino de Matematica assim comecaram a ser
discutidas com maior intensidade durante a década de 1950 e diziam respeito as
orientacdes que deveriam ser tomadas para o ensino da Matematica (em relacdo a
conteudos, metodologias, treinamento de professores, material didatico etc.). Foram
realizados congressos entre 0s anos de 1955 a 1966, onde era possivel estabelecer
contatos com outros professores, divulgar experiéncias e propor atividades que
colaborassem para ajudar os alunos a compreender melhor a Matemética.

A primeira tentativa de discussdo de professores de Matematica sobre o

ensino dessa matéria em nivel nacional aconteceu em Salvador, em 1955, quando

% DIAS, André Luis Mattedi. O movimento da matematica moderna: uma rede internacional cientifico-
pedagégica no periodo da Guerra Fria. In: ESOCITE, 7, 2008, Rio de Janeiro. Anais..., Rio de
Janeiro: Nucleo de Computagéo Eletronica da UFRJ, 2008. CD-ROM.

% Ibid.
% Ipid.
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foi realizado o | Congresso Nacional de Ensino de Matematica, por iniciativa da
Faculdade de Filosofia da Universidade da Bahia, sob a coordenacao da professora
Martha Maria de Souza Dantas.®’ Nesse evento, ficou expressa a insatisfacéo de
professores com a educagdo tradicional ministrada no secundéario, com énfase
excessiva na cultura classica.® As discussbes nesse congresso estavam
relacionadas a reorganizacdo do ensino; a carga horaria semanal maior para o
ginasio e o secundario; aos programas; ao livro de classe. E importante destacar
gue nenhuma mencao foi feita a modernizacdo da Matematica, que nem sequer foi
discutida no congresso.*

Em 1957, realizou-se o Il Congresso Nacional de Ensino de Matematica, em
Porto Alegre/RS, onde ocorreram discussdes sobre as primeiras experiéncias
desenvolvidas em cursos de aperfeicoamento de professores, com elementos
referentes & modernizacdo da Matematica?®, foi proposto o estudo de questdes
relativas a aprendizagem da Matemética nos diferentes niveis de ensino e se
definiram as bases para a elaboracdo de programas levando-se em conta aspectos
cientificos e psicolégicos.**

O 1l Congresso Nacional de Ensino de Matematica aconteceu no Rio de
Janeiro em 1959, patrocinado pela Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do
Ensino Secundério (CADES) e pelo proprio Ministério da Educacéo e Cultura (MEC).
O objetivo basico desse evento foi estudar os problemas relativos ao ensino

secundario, primério, comercial, industrial e normal, além de problemas de ordem

% Ver mais a frente neste capitulo.

% BURIGO, Elizabeth. Zargo. Movimento da Mateméatica Moderna: estudo da acdo e do

pensamento de educadores mateméticos nos anos 60. Porto Alegre/RS, 1989. Dissertacédo
(Mestrado em Educacao) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, p.
41.

% SOARES, Flavia dos Santos. Movimento da Mateméatica Moderna no Brasil: avanco ou

retrocesso? Dissertacdo (Mestrado em Matematica) — Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro. Rio de Janeiro: PUC/RJ, maio de 2001.

“° DUARTE, Aparecida Rodrigues da Silva. Matematica e educagdo Matematica: a dinamica de
suas relagbes ao tempo do Movimento da Matematica Moderna no Brasil. (Tese de Doutorado em
Educagdo Matematica). PUC/SP, 2007.

“I CONGRESSO NACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA, 2.,Porto Alegre. Anais... Porto Alegre,
RS: Grafica da Universidade do Rio Grande do Sul, [1957], 1959a, p. 272-399.
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geral concernentes ao ensino de Matematica e assuntos relacionados a formacao e
ao aperfeicoamento dos professores do ensino secundario.*

O MMM no Brasil caracteristicamente teve preocupacdes especificas com a
postura e a formacao dos professores. Ja em 1957, observava-se a preocupacao, ao
menos documentada, com relagdo a necessidade de desenvolvimento de pesquisas
por parte dos professores para que realizassem experiéncias no curso secundario
com a intencdo de incluir no¢cdes da Matematica Moderna, que seriam apresentadas
no IV Congresso Brasileiro do Ensino de Matematica.*?

A partir do IV Congresso Nacional de Ensino de Matematica, realizado em
Belém do Pard/PA, em 1962, passou-se a tratar de forma mais direta a introdugéo
da Mateméatica Moderna no ensino secundario. Os membros do Grupo de Estudos
do Ensino da Matematica (GEEM) realizaram palestras e aulas demonstrativas,
enfocando o contetido da Matematica Moderna para o ensino secundario.**

O V Congresso Nacional de Ensino de Matematica, realizado na cidade de
Sao José dos Campos/SP em 1966, coordenado pelo GEEM, tinha como tema A
Matematica Moderna na escola secundaria, articulacdes com o ensino primario e
com o ensino universitario, em que foram discutidas novas direc6es para 0 ensino
da Matemética, no que diz respeito a metodologia, treinamento e formacdo de
professores, curriculos, material didatico etc. Foram apresentados e discutidos os
avancos ja alcancados no pais. Cabe ressaltar a participacdo de estrangeiros, entre
eles Marshal Stone (EUA), George Papy (Bélgica), Helmuth Volker (Argentina).*

A partir das discussoes realizadas nesses Congressos, formaram-se grupos
de estudos regionais constituidos no periodo de 1960 a 1970, cujas principais acdes

foram realizadas na preparacdo e execucdo de cursos de aperfeicoamento para

*2 SOARES, Flavia Os Congressos de Ensino de Matematica no Brasil nas Décadas de 1950 e
1960 e as Discussfes sobre a Matematica Moderna, 1° seminario paulista de historia e educacao
Matematica. Outubro de 2005. USP. Disponivel em:
<http://www.ime.usp.br/~sphem/documentos/sphem-programacao.pdf>. Acesso em 20 de fev 2010.

3 CONGRESSO, 1975, op.cit.

* SOARES, Flavia. Ensino de Matematica e Matematica Moderna em Congressos no Brasil e no
Mundo. Revista Didlogo Educacional [en linea] 2008, 8 (Septiembre-Diciembre): [fecha de consulta:
27 de agosto de 2011] Disponible en:
<http://redalyc.uaemex.mx/src/inicio/ArtPdfRed.jsp?iCve=189116827011> ISSN 1518-3483

* Ipid.
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professores nas capitais e em cidades mais longinquas. Tais grupos assumiram o
papel de divulgar as reformas em varios estados brasileiros. Podemos destacar
alguns, como o “Grupo de Estudo do Ensino da Matematica” (GEEM, Séao Paulo,
1961), coordenado pelo professor Sangiorgi; “Nucleo de Estudo e Difusdo da
Matematica” (NEDEM, Curitiba 1962), coordenado pelo professor Osny Antdnio
Dacol; “Grupo de Estudo de Porto Alegre” (GEMPA, 1970); “Grupo de Natal/Rio
Grande do Norte” (1966); “Grupo da equipe da Bahia”, formado pelos professores do
Centro de Estudos de Ciéncias da Bahia (CECIBA, 1965)*, coordenado por Omar
Catunda e Martha Maria de Souza Dantas.

Dessa forma, a reforma curricular da Matematica passou a ser adaptada pela
comunidade escolar, comecando pelos grandes centros do pais e, de forma mais

lenta, nos municipios mais distantes.

1.3 A MODERNIZACAO DA MATEMATICA NAS ESCOLAS DA BAHIA

As diversas acdes que foram tomadas para implantar mudancgas na educacéao
deixam transparecer também as atividades dos atores que delas participaram.*’ As
dindmicas educacionais que nortearam a Bahia entre os anos de 1940 e 1970
propiciaram o predominio das visGes liberal e desenvolvimentista. Isso se deu
porque, a partir da década de 1940, setores dominantes da politica e economia
passaram a esbocgar interesse pelo combate ao “atraso” baiano diante de outras
regibes do pais, como o Sudeste e o Sul. Esse atraso foi fruto da desaceleracao do
crescimento econdmico do final do século XIX, quando entrou em colapso o
comércio exportador, centrado no trafico negreiro, principal atividade econémica do

estado baiano.*®

“° FREIRE, Inés Angélica. Matematica moderna e seu ensino no secundario: circulaco de idéias nos
anos 60 na Bahia. In: Cultura escolar migracdes e cidadania. Actas do VII Congresso
LUSOBRASILEIRO de Historia da Educagédo 20 a 23. Junho, 2008. Porto: Faculdade de Psicologia
e Ciéncias da Educacéo (Universidade do Porto).

*" LATOUR, 1997, op. cit.

“ SILVA, Antonia Almeida; PINA, Maria Cristina Dantas. Educar para enriquecer: o Liberal

Desenvolvimentismo, o Projeto Tecnocratico e a Educagdo Publica na Bahia (1940-1970). In: VI
Congresso Luso-Brasileiro de Histdria da Educacéo. Porto, Portugal, 2008
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Logo, o recurso ao ideal de modernidade ou modernizacgdo foi convertido na
principal via para a superagao do “atraso”, constituindo-se em sindnimo de avanco
econdmico e progresso. Guiado por essa perspectiva, Otavio Mangabeira, eleito, em
1947, governador da Bahia, deu énfase a educacédo e a cultura, trazendo Anisio
Teixeira para assumir o cargo de secretario da Educacdo do Estado da Bahia. Ja na
sua atuacdo nesse cargo, Anisio Teixeira concebeu a criagdo dos Centros de
Educacdo Popular, implantou o Centro Educacional Carneiro Ribeiro (conhecido
como Escola-Parque)*® e dedicou todo o seu trabalho, & frente das diferentes
funcBes que desempenhou na educacao brasileira, na luta por uma escola publica
laica e de qualidade para todos.*°

Até a década de 1950, em Vitéria da Conquista havia apenas uma escola
publica, o Grupo Escolar Bardo de Macaubas (1935). No governo de Otavio
Mangabeira, foi criado o Instituto de Educacdo Euclides Dantas (1952), depois
vieram o Centro Integrado de Educacao Navarro Brito (CIENB) (1967), o Ginasio
Diocesano de Conquista (1968) e diversas escolas particulares. A cidade néo
dispunha, porém, de professores habilitados para atender a essa demanda.>*

Procurando encontrar solugéo para os entraves que impediam a Bahia de se
modernizar, Mangabeira defendeu a hipdtese de um “enigma baiano”, langando para
o0 centro das discussdes politicas os ideais de modernizacdo. Apesar de, juntamente
com Anisio Teixeira, promover, ao longo do seu mandato, reformas em prol da
criacdo de escolas e organizacdo do sistema escolar como peca fundamental do
desenvolvimentismo baiano, na pratica, durante os anos que se seguiram, “as
politicas publicas marcadas tanto pelo liberal desenvolvimentismo quanto pelo
tecnicismo, postas em pratica na gestdo educacional baiana, entre as décadas de

1940 a 1970, ndo conseguiram de fato trazer a educacdo para o centro das

9 NUNES, Clarice. Anisio Teixeira entre nés: a defesa da educacdo como direito de todos. Educ.
Soc. [online]. 2000, vol.21, n.73 [cited 2011-08-27], pp. 9-40.

% SOUZA, Rodrigo Augusto de. Anisio Teixeira e a Escola Publica: Um estudo sobre sua atuacao
politico-pedagégica na educacdo brasileira Cadernos de Histéria da Educacdo — v. 10, n. 1 —
jan./jun. 2011

L VIANA, Anibal Lopes, Revista Histérica de Vitéria da Conquista I. Vitéria da Conquista Ed. do autor.
Brasil Artes Gréficas. LTDA. Volume Il (1985).
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preocupacdes”.>? Ante esse quadro educacional, em 1941 foi fundada a Faculdade
de Filosofia da Bahia (FFB), cujo principal mentor e primeiro diretor foi Isaias Alves,
com o objetivo de atender a necessidade de uma formacdo mais especifica para os

professores do ensino secundario na Bahia.>

Isaias Alves, por sua vez, reivindicou um novo tipo de professor
secundario, que deveria ter uma “educagao técnica” especializada,
ministrada numa instituicdo especifica, que também lhe propiciaria a
formacao de uma “consciéncia profissional” prépria, mas que deveria
ter o mesmo prestigio social de outras categorias profissionais
liberais, como os médicos, advogados e engenheiros.>*

Segundo lIsaias Alves a FFB tinha a “missdo patridtica de preparar
professores para o ensino secundario e cooperar no desenvolvimento da cultura”.>
Observamos que a FFB pretendeu oportunizar formacdo especifica para os
professores ndo sO6 no aporte técnico, mas, também, no fomento da consciéncia
profissional com equivaléncia de prestigio de outras categorias sociais, como
médicos e advogados.*®

De fato, 0 processo de profissionalizacdo da Matemética na Bahia iniciou-se
com o funcionamento do primeiro curso de formacéo de professores de Matematica,
em 1943 na FFB, redimensionado posteriormente com a fundacdo do Instituto de
Matemética e Fisica (IMF) em 1960, institucionalizado com a Reforma Universitaria,
implantada na Universidade Federal da Bahia, em 1968. A formag&do dos

professores, a partir da fundacdo da FFB, foi definitivamente influenciada pelas

%2 |bid., p. 19.

¥ ROCHA, Ana Cristina Santos Matos. O gue fazer com os rudes?: Isaias Alves e as divergéncias
sobre o papel da inteligéncia na organizacdo escolar (1930-1942)- 2011.p. 163 Dissertacéo
(mestrado) - Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil, Programa
de Pés-Graduacao em Historia, Politica e Bens Culturais.

> DIAS, André Luis Mattedi. Profissionalizacdo dos professores de Matematica na Bahia: as

contribuicbes de Isaias Alves e Martha Dantas. Publicatio Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais
Aplicadas, Lingiiistica, Letras e Artes, Vol. 16, No. 2 (2008).

** ALVES, Isaias. Trés momentos na vida de faculdade: I. Miss&o nacional e humana da Faculdade
de Filosofia; Il. Cultura, responsabilidade e ac¢&o; Ill. Humanismo e abnegacdo. Arquivos da
Universidade da Bahia (Faculdade de Filosofia). Salvador, v. 1, p. 3-48, 1942/1952, 1952.

*®* DIAS, 2010, op. Cit.
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ideias politicas e educacionais de Isaias Alves. Esse movimento, em certa medida,
chegou até Martha Dantas, que iria se caracterizar como lider protagonista dos
professores de Matematica formados pela FFB e do processo de
profissionalizacéo.”’

Especificamente no que se refere ao ensino da Matematica, houve
importantes iniciativas, na década de 1950, por parte da professora Martha Maria de
Souza Dantas, formada pela Faculdade de Filosofia da Bahia (FFB) em 1948, logo
convidada por Isaias Alves, na época diretor dessa mesma faculdade, para dirigir o
Ginéasio de Aplicacdo, que seria inaugurado em 1949.

Em 1952, Martha Dantas comecou a lecionar Didatica Especial da
Matematica na Faculdade de Filosofia da Universidade da Bahia (FFUBA). Tomando
ciéncia dos principais problemas da matéria, constatou que eles ndo se limitavam
aos métodos, mas abrangiam, também, o isolamento dos professores e a auséncia
de orientacdo profissional e institucional.®® Solicitou, entdo, & Universidade e ao
governo da Bahia permissdo para viajar com o objetivo de conhecer o ensino de
Matematica e suas organizacfes na Europa. Assim, realizou visitas a faculdades e
colégios da Bélgica, Inglaterra e Franca, onde observou a metodologia e o0s
contetidos desenvolvidos.”® Como dominava outros idiomas, péde acompanhar os
debates travados nos peridédicos europeus da época e as inovacbes que
comecavam a ser implantadas nos paises da Europa e nos EUA.°

Assim, Martha Dantas esteve presente aos debates que permeavam o0s
grandes centros na época, cujos temas diziam respeito a necessidade de uma
reforma no ensino secundario da Matematica que viesse a contemplar os
conhecimentos requeridos pela vida moderna. Tinha ainda a tarefa de formar o

espirito de disciplina e método que, segundo o pensamento da época, era uma

> Ibid.

*® FREIRE, Inés Angélica. Mateméatica moderna e seu ensino no secundario: circulacdo de idéias
nos anos 60 na Bahia. Actas do VIl Congresso LUSOBRASILEIRO de Histéria da Educacao 20 a 23
Junho 2008, Porto: Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacéo (Universidade do Porto).

% DIAS, André Luis Mattedi. As fundadoras do Instituto de Matematica e Fisica da Universidade da
Bahia. Hist6ria, Ciéncia, Salde - Manguinhos, vol.VII(3): Nov. 2000-fev2001.

® DIAS, André Luis Mattedi. O movimento da matematica moderna: uma rede internacional cientifico-
pedagodgica no periodo da Guerra Fria. In;: ESOCITE, 7., 2008, Rio de Janeiro. Anais..., Rio de
Janeiro: Nucleo de Computacgéo Eletronica da UFRJ, 2008. CDROM, p.15.
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tarefa da pratica das ciéncias que proporcionaria aos alunos, posteriormente, uma
transferéncia para as agdes do cotidiano. Ao retornar ao Brasil em 1953, ela tinha
dois grandes propdésitos: dedicar-se ao ensino da Matematica nos niveis secundario
e superior e promover a unido dos professores do curso secundario por todo o
pais.®’ Com tais propdsitos em mente, no mesmo ano, a professora deixou a
Subdirecdo do Gindsio de Aplicagcdo e assumiu a Coordenacdo do Ensino de
Matematica do mesmo ginasio e o ensino de Didatica da Matematica na Faculdade
de Filosofia.

Marthas Dantas seguiu, entdo, com determinagcdo para realizar a segunda
etapa de seus propositos, isto €, reunir os profissionais do ensino em féruns
coletivos, eventos e congressos para debater os problemas educacionais e
apresentar propostas de solucdo aos poderes publicos. Para isso, ela uniu forcas
com os professores da Faculdade de Filosofia e com colegas de outros estados. Em
1955, mais um de seus obijetivos foi concretizado: a realizacdo do | Congresso de
Ensino de Matematica, com o apoio da Universidade da Bahia (UBA), quando reuniu
professores de varios estados brasileiros para tracar metas de melhoria para o
ensino de Matematica. Entre os presentes nesse congresso estava Omar Catunda, o
anico professor de Matemética do ensino superior de fora da Bahia e que muito
contribuiu para o desenvolvimento do ensino de Matemética nesse estado. Catunda,
percebendo as qualidades intelectuais da jovem Arlete Cerqueira Lima, ofereceu-lhe
uma bolsa de iniciacdo cientifica na Universidade de S&o Paulo (USP), sob sua
orientacao.®

Ja4 em S&do Paulo, Arlete Cerqueira tomou conhecimento de conteddos da
Matematica, como algebra linear, teoria dos conjuntos, teoria de Galois e analise

matematica, seguindo o curso ministrado por Catunda.®

8 FREIRE, Inés Angélica. Ensino de Matematica: iniciativas inovadoras no Centro de Ensino de
Ciéncias da Bahia (1965-1969). Dissertacao. Instituto de Fisica, UFBA, Salvador, 2009.

2 DANTAS, Martha Maria de Souza. Depoimento: uma mestra e sua vida. Cadernos do IFUFBA,
Salvador, v. 6, n. 1, 2, p. 11-36, 1993.

® LIMA, Eliene Barbosa. Dos infinitésimos aos limites: a contribuicdo de Omar Catunda para a
modernizacdo da Analise Matematica no Brasil. Dissertacdo. Instituto de Fisica, UFBA, Salvador,
2006.
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Em 1957, estou eu na USP entrando pela primeira vez em contacto
com a chamada Matematica Moderna: da teoria dos conjuntos as
estruturas algébricas e topologicas. Quanto ao Célculo Diferencial e
Integral, em um ano, em S&o Paulo, foi dado tudo que vi em quatro
anos na Bahia, com o agravante de que, la, o livro-texto era o de
Catunda e, aqui, o de Granville. Eu estava perplexa com a minha

ignorancia, com o nivel da Matematica na Bahia!®

Iniciou-se, dessa forma, uma nova fase no processo de profissionalizagao e
modernizacao da Matematica na Bahia.

Em 1960, com a ajuda de Arlete Cerqueira, o reitor da Universidade Federal
da Bahia (UFBA), Edgar Santos, fundou o Instituto de Matemética e Fisica (IMF),
iniciando o processo de mudanca no panorama do ensino da Mateméatica na
educacéao de nivel superior na Bahia. Nesse periodo, aconteceu o convite de Arlete
Cerqueira a Omar Catunda para trabalhar como diretor do IMF. Aceitando o convite,
ele se transferiu para Salvador, Bahia, em 1963, ao se aposentar da USP, vindo a
contribuir para a modernizacdo das atividades mateméaticas no estado. Ele
objetivava melhorar o nivel de formacdo dos professores e, para tanto, idealizava
organizar cursos, seminarios, palestras e conferéncias, auxiliando, ainda, Martha
Dantas na coordenacdo de uma equipe de professores do Centro de Estudos de
Ciéncias da Bahia (CECIBA).%°

O CECIBA era um dos seis centros®® criados pelo MEC, em parceria com a
Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia e da Universidade, para amenizar as
dificuldades que enfrentava o ensino secundario. Martha Dantas, responsavel pela

coordenacéo do setor de Matematica, Omar Catunda e seus colegas®’ elaboraram o

® LIMA, Arlete Cerqueira. Depoimento. Cadernos do IFUFBA. Salvador, ano I, n. 3, p. 36-53, jul.
1985.

®® DUARTE, 2007, op.cit..

® Em 1963, foram criados os Centros de Ensino de Ciéncias nas seis maiores cidades do pais: Sao
Paulo (CECISP); Rio de Janeiro (CECIGUA); Salvador (CECIBA); Recife (CECINE); Porto Alegre
(CECIRS) e Belo Horizonte (CECIMIG) (PINHEIRO 2010).

®" Eliana Costa Nogueira, Eunice da Conceicdo Guimarées, Neide Clotilde de Pinho e Souza, Norma
Coelho de Arauljo, Maria Augusta Araljo Moreno.
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projeto “Desenvolvimento de um Curriculo para o Ensino Atualizado da Matematica”,
com o objetivo de modernizar o ensino da Matematica no curso secundario.

Com esse projeto, Catunda procurava “conciliar contetdo e método” °,
revelando interesse pelos conteidos matematicos e valorizando também a forma de
se trabalhar com eles. Simultaneamente, empregavam-se esforcos na redacgéo de
textos que tornassem os programas elaborados exequiveis, de modo a viabilizar
mudancas no ensino de Matematica.®®

Desse processo de Modernizagdo da Mateméatica Escolar, constavam a
preparacdo dos professores, a partir das alteragcdes promovidas no programa do
secundario e suas articulagdes com o ensino primario e superior, e a confeccédo de
livros nos quais se priorizava novo estilo de abordagem, de maneira que os esfor¢cos
despendidos pelos professores motivassem as mudancas esperadas no ensino de
Matematica. Conforme mencionamos anteriormente, as novas diretrizes divulgadas
pelo movimento de modernizacdo no ensino de Matematica na Bahia ndo se
iniciaram no CECIBA, pois ja estavam em curso com o grupo de profissionais que
atuava no Instituto de Matematica e Fisica (IMF).

Assim, na Bahia, estabeleceu-se uma rede com a participacdo de alguns
atores, eventos e instituicdes, que contribuiram para disseminagcdo das ideias a
respeito da modernizacdo da Matematica. Porém, este fato ndo se deu de maneira
uniforme: ocorreu inicialmente na capital, onde atuaram quase exclusivamente 0s
professores formados pela FFB, posteriormente no interior, onde professores que
nao eram licenciados foram preparados e credenciados por meio de cursos avulsos
e intensivos oferecidos principalmente pela CADES.

Desde 1945, quando se formou a primeira turma pela Faculdade de Filosofia,
até 1968, licenciaram-se ou bacharelaram-se 118 profissionais’®. Esses professores,
entretanto, ndo chegaram as escolas do interior, de maneira que o0 quadro de

professores dos municipios, na maioria, era composto de jovens concluintes de

% DANTAS, Martha Maria de Souza. Discurso. Cadernos do IFUFBA. Salvador, ano 11, v. 8, n 1, 2,
p.113-126, out., 1996.

® DUARTE, 2007, p.163.

" DIAS, André Luis Mattedi. As fundadoras do Instituto de Matematica e Fisica da Universidade da
Bahia. Historia, Ciéncias, Saude — Manguinhos, vol. VII (3): 653-674, Nov. 2000 - fev 2001.
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curso secundario ou recém-formados em cursos técnicos. Aqueles professores que
tinham ensino superior pertenciam a outras &reas, tais como odontologia, direito,

entre outras.
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CAPITULO Il - A TRAJETORIA DOS PROFESSORES DE VITORIA DA
CONQUISTA, DECADA DE 1960

Traduzir é fazer conexdo, € se ligar a. Se hé
comunicacdo, ha traducdo. A traducdo supde

também percepcao, interpretacéo e apropriacao.

Latour

As acdes dos professores, atores sobre os quais desenvolvemos este estudo,
estdo permeadas por percepcao, interpretacdo e apropriagdo. Na caracterizacéo e
identificacdo desses fatores, apresentaremos a sua constituicdo pessoal e
profissional, desde a formacéo escolar, a entrada na docéncia e, posteriormente, o
estudo em nivel superior. Realizamos o emparelhamento das historias profissionais
apontando os pontos de convergéncia e divergéncia no que tange ao momento de
contato com a moderniza¢do do ensino de Matematica na Bahia.

No desenvolvimento do texto, revisitamos 0s registros institucionais, nos
valemos também do relato oral, jA que esse “permite o resgate do individuo como
sujeito no processo histérico e constitui-se como documento gerado no momento da
entrevista”’*. Assim, com esse olhar, fomos selecionando as fontes que irfamos
utilizar na pesquisa.

Nesse procedimento de investigacdo, entendemos que, a luz dos diversos
tipos de documentos escolares, o historiador deve construir uma narrativa que
“‘explicite a producdo da matematica para o ensino elementar historicamente
secretada pela escola”.’> Assim, ao ouvirmos o0s professores, procuramos
“ultrapassar o discurso ordenado dos sabios para chegar as praticas e aos discursos

desordenados e mais interessantes”.”

" GAERTNER, Rosinéte; BARALDI, Ivete Maria. Um ensaio sobre histéria oral e educacéao
Matemética: pontuando principios e procedimentos - Bolema, Rio Claro (SP), Ano 21, n° 30, 2008,
pp. 47 a 61.

2 VALENTE, Wagner Rodrigues. Consideracdes sobre a mateméatica escolar numa abordagem
histérica. Cadernos de Histéria da Educacédo. n® 3, p. 77-82, jan./dez. 2004, p. 80.

® LATOUR, 1997, op. cit, p. 29.
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Os professores em suas praticas tratam da atividade humana de forma
interativa, na relacdo entre pessoas, e 0 seu conhecimento & construido com base
na propria constituicdo pessoal e profissional. Isso tendo claro que o saber docente
€ composto de diferentes fontes: disciplinares, curriculares, profissionais,
pedagdgicas e de suas experiéncias.”

Diante do exposto, apresentaremos a seguir a trajetoria dos professores,
procurando identificar a diversidade de formacdo pessoal e profissional, os
momentos de formac&do académica e 0 momento em que entraram em contato com

a modernizacado do ensino de Matematica.

2.1 ERON SARDINHA, PROFESSOR DE MATEMATICA DO COLEGIO BATISTA
CONQUISTENSE

Eron Sardinha™ nasceu em Nova Canad, Bahia, em 5 de agosto de 1947,
onde passou toda a sua infancia. Sua mae, Rosalia Sardinha de Oliveira, sustentou
0s quatro filhos com os rendimentos de uma quitanda mantida em um dos comodos
da casa. Para ajudar na renda familiar, Eron e Eudalio, um dos seus irmaos, também
vendiam os produtos da quitanda na feira e no Instituto Florestal Batista, onde
estudavam.”® Preocupada com o futuro dos filhos, Rosdlia Sardinha colocou-os para
aprender uma profissdo: Eron tornou-se ajudante de alfaiate e aprendeu a cortar e
costurar calcas masculinas, oficio que exercia também fora do horario comercial e
gue posteriormente ensinou a sua mae durante os trabalhos extras que realizavam;
Eudalio foi aprender o oficio de sapateiro. Nessa época, no interior da Bahia, onde
as possibilidades de estudo eram muito restritas, mesmo quando era possivel enviar
as criancas a escola, ainda assim, as familias com menor poder aquisitivo
valorizavam muito o acesso a uma profissédo, o aprendizado de um oficio.

Em 1961, quando cursava a segunda série ginasial no Instituto Florestal

Batista, por ocasido da realizacdo do exame biométrico obrigatério, o médico

" TARDIF Maurice - Saberes docentes e formacéo profissional - Petropolis, RJ: Vozes, 2002.
> SARDINHA, Eron. Entrevista concedida a Irani Parolin Santana, Vitéria da Conquista, 27/10/2009.
® Fundado em 1957, o Instituto Florestal Batista era mantido pela Igreja Batista de Nova Canaa.

25



suspeitou de uma mancha no pulmé&o de Eron, o que poderia ser um sintoma da
tuberculose. Por isso, ele precisou se afastar da escola por um periodo de 60 dias
aproximadamente, para realizar todos os exames complementares em Vitoria da
Conquista. Foram tempos dificeis para sua familia, pois as pessoas acabaram se
afastando da casa e do comércio da familia, com medo de contagio, ja que o
preconceito e a desinformacédo sobre a doenca eram muito fortes. O Unico que ndo
se afastou da familia foi Fernando Eleodoro, colega da escola, que ia a casa de Eron
ajuda-lo nos estudos para que ele ndo fosse reprovado. Finalmente o susto maior
passou, ja que 0s exames apontaram apenas uma forte gripe. Para se recuperar da
crise financeira e aumentar a renda da familia, Rosdlia Sardinha passou também a
costurar. Assim, eles confeccionavam calcas para a loja da cidade: enquanto Eron
cortava os tecidos, a sua mée costurava. Era uma renda extra para ajudar nas
despesas de casa.

Em 1963, ele e seu irmdo Eudalio concluiram o curso ginasial e, como era de
costume na cidade, participaram da solenidade de colacdo de grau, quando
receberam o diploma. Mas, em Nova Canad, ndo existia a possibilidade de
prosseguimento dos estudos, 0s jovens que desejassem completar seus estudos,
como Eron e Eudalio, deveriam se mudar para os centros regionais ou para a
capital, o que sO era possivel para aqueles cujas familias dispunham de boas
condicbes financeiras. Eron e Eudalio foram excecfes, pois mesmo ndo sendo de
uma familia com recursos, conseguiram mudar-se para Vitéria da Conquista, gracas
a ajuda de seu amigo Fernando Eleodoro, ja estabelecido, que providenciou estada
e emprego para Eron e Euddlio, que puderam, dessa forma, estudar e se sustentar
nessa cidade.

Em 1964, Eron Sardinha ingressou no curso de Contabilidade da Escola

Normal’’

e, a fim de manter-se, trabalhou inicialmente como ajudante de alfaiate e,
ainda nesse mesmo ano, como funcionario contratado pela Prefeitura Municipal de
Vitéria da Conquista. Antes mesmo de terminar o curso de Contabilidade, em 1966,

prestou concurso para a Prefeitura e foi aprovado como escriturario.

" Fundada no ano de 1952, a Escola Normal de Vitéria da Conquista teve seu nome modificado para
Escola Normal Educacéo Euclides Dantas, hoje denominada Instituto de Educacdo Euclides Dantas
(IEED) (MENDES, 2004).
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Neste periodo, Jesiel Norberto, diretor do Colégio Batista Conquistense, o
orientou a fazer o vestibular na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Fundacdo Universidade Nordeste Mineiro em Tedfilo Otoni, Minas Gerais, com a
promessa de, caso fosse aprovado, dar-lhe algumas aulas para ministrar nesse
colégio. Foi o que aconteceu. Mas Eron acabou abandonando o curso no terceiro
ano, por nao estar satisfeito com o fato de ser uma faculdade semipresencial, cujos
encontros presenciais aconteciam apenas na Ultima semana de cada més.

No Colégio Batista Conquistense, a principio, ndo ficou definido com qual
disciplina trabalharia, muito menos em qual &rea do conhecimento atuaria, somente
poucos dias antes de comecar 0 ano letivo soube que deveria lecionar Matemética
em duas salas do segundo ano ginasial. A préatica de lecionar exige que o professor
seja uma pessoa autdbnoma e que tenha capacidade de resolver situa¢cdes cotidianas
dos mais variados matizes. Para enfrentar um dos problemas mais urgentes, Eron
providenciou a compra de livros de Matematica no Bazar Cairo’® para a preparacéo

de suas aulas.

O livro tratava de conteddos relacionados com a Mateméatica
Moderna, como, por exemplo, operagdes com conjuntos, assunto
gue eu ndo conhecia. Fiz uma répida introducdo dos numeros
relativos e parti para o meio do livro, que os contetdos eram: razdes,
propor¢cdes, juros, porcentagens, assuntos que dominava, pois

aprendi bem no curso de contabilidade.”

A determinacdo e a escolha do conteddo a ensinar constituem-se em
momento singular da cultura escolar, criada pelas pessoas envolvidas no contexto
educacional. A escolha realizada pelo professor compde a intencionalidade do
trabalho da sala de aula, dentro da cultura escolar, e ocorre em momento especifico

de desenvolvimento de suas acoes pedagdgicas.®°

’® Loja situada na Alameda Ramiro Santos em Vitéria da Conquista, desde a década de 1960.
" SARDINHA, Eron. Entrevista concedida a Irani Parolin Santana, Vitéria da Conquista, 27/10/2009.

80 FORQUIN, Jean-Claude. Escola e cultura: as bases sociais e epistemolégicas do conhecimento
escolar. Porto Alegre/RS: Artes Médicas, 1993.
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No Brasil, a modernizagdo da Matemética iniciou-se a partir dos grandes
centros e, paulatinamente, chegou as instituicdes educacionais mais longinquas, por
meio do livro didatico.2* Confirmando esta tese, temos as acdes desenvolvidas por
Eron Sardinha, que estudava nos livros didaticos os assuntos relacionados a
modernizacdo da Matematica, de maneira solitaria, sem contar com auxilio de
colegas ou de cursos.

Nesse periodo, para continuar na funcdo docente, isto €, para tornar-se
autorizado pelo governo a continuar na docéncia, todos os professores sem
formacao universitaria teriam que participar dos cursos oferecidos pela CADES. Por
isso, Eron Sardinha, no ano de 1967, inscreveu-se no Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC) para participar do curso oferecido pela CADES em Salvador. No
entanto, por motivos administrativos, o curso foi cancelado e, como havia muitos
professores do interior do estado inscritos, 0 MEC acabou por autoriza-los a ensinar
naquele ano, mesmo sem a realizagao do curso.

Em 1968, Eron Sardinha trabalhou com a primeira e segunda séries do
ginasio e, como vinha estudando os conteudos da Matematica Moderna nos livros
adquiridos, sentia-se mais seguro em determinados assuntos. Este fato foi
constatado com a andlise dos registros dos diarios de classe desse professor, em
que identificamos a presenca desses conteldos.

8 PINTO, Neusa Bertoni. Praticas Escolares da Matematica Moderna 1 Seminario Paulista histéria
educagdo matemética IME- USP, S&o Paulo 10 a 12 de Outubro de 2005 — sphem. Disponivel em:
www.ime.usp.br/~sphem/documentos/sphem-tematicos-5.pdf acesso em 12/ 02/2011.
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FOTOGRAFIA 1 - Eron Saircliinha e aturma de 1968.
FONTE: SARDINHA, Eron Vitéria da Conquista- Bahia 1968. Acervo pessoal

E, assim, Eron prosseguiu por mais alguns anos até surgir a oportunidade de
realizar seu grande sonho: fazer um curso superior. Em Salvador prestou vestibular
para Matemética na Universidade Catolica de Salvador (UCSAL) e Engenharia na
Universidade Federal da Bahia (UFBA), sendo aprovado nos dois vestibulares.
Sentiu-se radiante pela aprovacdo e pela ajuda financeira a que seu pai, Israel
Rodrigues de Oliveira, se comprometera a dar-lhe caso passasse no vestibular. Ele
planejara cursar as duas faculdades, porém, no periodo compreendido entre o
resultado do vestibular e o inicio das aulas, seu pai veio a falecer, o que o deixou
sem condicéo financeira para permanecer em Salvador. Entédo resolveu vender um
fusca, comprado com a rescisao recebida quando trabalhara no Banco do Brasil,
para conseguir se manter até que sua mae passasse a receber a aposentadoria de
seu pai. Uma parte ela enviava para Eron a fim de que se mantivesse em Salvador.

Eron Sardinha ndo teve como cursar as duas faculdades como planejara,
assim optou pelo curso de Engenharia, que era gratuito. Formou-se em 1980 e
retornou a Vitéria da Conquista, onde voltou a trabalhar como professor, profissao
preferida por ele.
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Em 1982 tornou-se professor da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB) de Itapetinga e, a partir desse momento, passou a aprimorar seus estudos
com o curso de Especializacdo em Metodologia do Ensino Superior, em 1983, pela
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFFRRJ), e o curso de Matematica
Superior, pela Universidade Catodlica de Minas Gerais, em 1984.

Em 1992 recebeu o titulo de Honra ao Mérito por ter participado da
implantacédo da Escola de Zootecnia da UESB, Campus de Itapetinga. Aposentou-se
em 1996 e prestou concurso para o Centro Federal de Educacdo Tecnologia
(CEFET) de Vitoria da Conquista, de onde esta afastado temporariamente por

motivos de saude.

2.2 DYONE VIEIRA MATTOS DA PAZ, PROFESSORA DE MATEMATICA DO
COLEGIO BATISTA CONQUISTENSE

Dyone Vieira Mattos da Paz nasceu na Fazenda do Pombal em Nova Canag,
Bahia, no dia 24 de janeiro em 1934. Filha do agricultor Leovegildo Rodrigues de
Matos e de Ana Vieira Matos, fundadores da cidade de Nova Canad, assim como da
Igreja Evangélica e do Instituto Educacional Florestal Batista, escola onde Dyone
Cursou o grupo escolar.

Em 1946, foi a Salvador para fazer exame de admiss&o® no Colégio 2 de
Julho. Sendo aprovada, cursou até a terceira série ginasial, quando parou de
estudar para se casar, aos quinze anos de idade. Em 1964, mudou-se para Vitoria
da Conquista e deu continuidade aos estudos. Terminou a quarta série ginasial no
Colégio Batista Conquistense, ingressando, a seguir, no curso normal do Instituto de
Educacao Euclides Dantas.

Concluido o curso normal, deu inicio a sua carreira como professora,

trabalhando com Matematica no Colégio Batista Conquistense. Participou do curso

80 Exame de Admissdo era composto de provas escritas e orais de Portugués, Aritmética e
Conhecimentos Gerais, de acordo com o Decreto n.° 19.890 de 18 de abril de 1931- Reforma
Francisco Campos (VALENTE, 2001).
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da CADES, que aconteceu no Colégio Central da Bahia, em Salvador, o que |he
possibilitou a habilitacdo necesséria para continuar a lecionar, e mais, a orientacéo
aos conteudos relacionados a Matematica Moderna, dando-lhe suporte para adquirir
0S conceitos da matéria e suas praticas em educacao. Dyone apontou a diferenca
entre 0 que aprendeu quando estudante e o que foi adquirido durante o curso:
introducé@o de novos conteudos, mudancas na maneira de apresentar os conteudos
e no “linguajar”.

Com a implantacdo da Faculdade de Formacédo de Professores em Vitoria da
Conquista (FFPVC), em 1970, que contava, inicialmente, com a Licenciatura de
Curta Duracdo em Letras e, em seguida, em Estudos Sociais e em Ciéncias,®
Dyone foi incentivada por Jesiel Norberto a fazer o Curso de Letras. Embora
receosa, pois gostava de ensinar Matematica, e mesmo resistente a ideia, pelo fato
de o curso ndo ser de Matematica, acatou o conselho, pois entendeu que seria
importante para sua carreira ter o curso superior. Assim foi aluna da primeira turma
de Letras, formando-se em 1974, o que ndo a impediu de continuar a lecionar
Matematica, permanecendo nessa area até sua aposentadoria.

No periodo em que trabalhou em Vitéria da Conquista, lecionou Matematica
no Colégio Batista Conquistense e no Colégio Cristdo Jodo Gustavo, utilizando em
suas aulas livros didaticos dos autores Sangiorgi e Scipione.

2.3 ANTONIO APARECIDO ALVES DE SOUZA, ALUNO DO GINASIO PAULO VI

Antonio Aparecido Alves de Souza nasceu em Agua do Repouso, S&o Paulo,
no dia 24 de agosto de 1951. Filho de José Antdnio de Souza e de Almerinda Alves
de Souza. Logo apds seu nascimento, a familia mudou-se para Cordeiros, no interior
da Bahia, onde Aparecido morou até os sete anos de idade. Em 1958, mudou-se

para Vitéria da Conquista.

8 posteriormente tornou-se Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, em 25 de agosto de 1981,
e funciona em trés campi, contando com um total de 35 cursos entre licenciaturas e bacharelados
(AGUIAR 2006).
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Aparecido aprendeu a ler e escrever as primeiras letras na escola da
professora Lia, que funcionava na propria casa da professora, localizada na Avenida
Presidente Vargas, no Bairro Brasil. Quando contava com aproximadamente 12 ou
13 anos, fez prova de admiss&o no Ginasio Paulo VI.2* Aprovado, cursou o ensino
ginasial de 1967 a 1970, tendo sido contemplado com uma bolsa de estudo para
esse mesmo colégio. Seu sonho era estudar para ser advogado, pois admirava as
formalidades do juri, entre outras coisas. Esse sonho foi substituido pelo de ser
professor, quando percebeu sua afinidade com a Matematica e passou, entdo, a
desenvolver o gosto pela matéria e a tirar boas notas nas aulas. Nesse periodo, era
muito incentivado por seu professor de Matematica, Zilton Silva Santana®, de modo
que, a fim de aprender, tornou-se de uma maneira ou de outra, ator da propria
aprendizagem, parceiro na interacéo pedagégica.®

Aparecido cursava a quarta série ginasial em 1969, quando o professor Zilton
foi convidado para substituir o professor Eron Sardinha no Colégio Cristdo Joao
Gustavo, cujas turmas estavam sem aulas havia trés meses. Como Zilton ndo péde
aceitar o convite jA que ndo dispunha de horério, lembrou-se do aluno aplicado,
Aparecido, e o indicou ao diretor do Colégio Jodo Gustavo, que, ndo tendo
alternativa, concedeu-lhe a primeira oportunidade como professor.

Quando o diretor do Colégio Jodo Gustavo o0 convidou, Aparecido,
momentaneamente, hesitou, pois ndo se sentia preparado, era inexperiente; mas foi
convencido pelo professor Zilton a aceitar o convite. Assim, enquanto ainda
estudava na quarta série ginasial do Ginasio Paulo VI, ensinava na terceira e quarta
séries do Colégio Cristdo Jodo Gustavo, de maneira que o contelddo ministrado pelo
professor Zilton no Ginasio Paulo VI, ele o refazia e passava para a sua turma do
Colégio Cristdo Jodo Gustavo. Estava, entdo, seguindo um ritual vincado pela

padronizacéo e reproducdo das praticas de outrem®’ e tinha, em seu professor de

8 Escola particular de ensino, de orientagdo catdlica, que funciona na Av. Brumado, 601- Ibirapuera,
Vitoria da Conquista - BA.

% professor que lecionou no Gindasio Paulo VI na década de 1960.
% TARDIF, 2002, op. cit.

8 CUNHA, Maria Isabel da. Universidade e pesquisa: ensino do futuro. In: FAZENDA, Ivani;
LINHARES, Célia (orgs.). Os lugares dos sujeitos na pesquisa educacional. 22 edicdo. Campo
Grande, MS: Ed. UFMS, 2001.
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Matemética, o mestre para o desenvolvimento da futura carreira no magistério.

Assim, sobre o inicio inusitado da pratica em sala de aula, Aparecido comenta:

Quando entrei na sala pela primeira vez, sozinho, todos
conversavam, na maior bagunca! Ninguém me deu a menor atencgao.
Entdo, bati palmas e gritei bem alto — Sou o novo professor de
matematica. Vocé é formado em qué? Perguntou uma aluna. — Estou
estudando matematica, pretendo ser professor e ajudar vocés. A
aluna retirou-se da sala, balancando a cabeca. No dia seguinte, ela
retornou e pediu-me que resolvesse alguns exercicios de regra de
trés compostas, assunto que dominava bem. Depois que resolvi uns
guatro ou cinco, ela interrompeu-me. No dia seguinte, quando o
diretor apareceu na sala para me apresentar aos alunos, ela pediu-
me desculpas e reconheceu seu julgamento equivocado a meu
respeito: — Ele provou que tem conhecimento, e queremos que fique

com a gente.®®

A declaracdo anterior jA demonstra a postura franca do educador, pois
ensinar é interagir de alguma forma com um grupo de alunos. Em 1971, cursava o
primeiro ano cientifico no Centro Integrado de Educacdo Navarro de Brito e
lecionava no Colégio Cristdo Jodo Gustavo, quando resolveu pedir transferéncia
para cursar o colegial na Escola Normal. Nesta escola, foi surpreendido pelo diretor,
Dr. Artur Seixas, que o convidou para lecionar Inglés e Matematica. Aparecido ficou
surpreso e espantado, pois, como poderia ser aluno e professor ao mesmo tempo?
O diretor afirmou que nao haveria problemas e o convenceu a se tornar
simultaneamente aluno e professor, todavia sem receber salario! O Dr. Artur Seixas
tentou conseguir-lhe um contrato, mas nao foi bem sucedido porque Aparecido ainda
ndo havia concluido o segundo grau. Mesmo chateado e triste com a situagéo,
continuou até o final do ano sem receber qualquer pagamento.

Terminado o colegial, Dr. Artur Seixas perguntou-lhe se queria continuar a

lecionar na Escola Normal, pois, com a conclusdo do curso, seria mais facil ser

% SOUZA, Antdnio Aparecido Alves de. Entrevista concedida a Irani Parolin Santana em Vitéria da
Conquista, 28/10/2010.
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contratado. Aparecido rejeitou o convite, porque havia decidido fazer cursinho em
Salvador para prestar vestibular. Poucos dias antes da viagem, o diretor o chamou
para uma conversa e entregou-lhe um envelope com dinheiro, afirmando que era
uma gratificacéo pelo periodo em que havia lecionado, e uma carta de apresentacao
para o deputado Orlando Leite, para que |he conseguisse uma colocacao de
emprego na capital.

Ao chegar a Salvador, procurou o deputado e, ao entregar-lhe a carta de
recomendacao e solicitar que o emprego fosse para “ensinar’, ouviu a resposta do
deputado de que, infelizmente, isso ndo seria possivel, uma vez que havia pessoas
gue eram habilitadas para a docéncia e, mesmo assim, ndo estavam conseguindo
vaga para exercer a funcdo. O Dr. Orlando Leite, entdo, fez uma carta de
recomendacao para que ele procurasse o Polo Petroquimico. Porém, como ndo era
de seu interesse, Aparecido descartou essa possibilidade.

Determinado a fazer os melhores cursinhos em Salvador, matriculou-se no
Curso Politécnico de Octamar Marques, no Radar, e com o professor Fernando
Meyer, que era muito conceituado. O Octamar “era fera na matematica”®. Logo que
chegou ao Radar para o primeiro dia de cursinho, ndo houve aula, pois havia sido
realizado um curso de férias com a duracdo de 30 dias sobre toda a Matematica
Béasica e, naquele dia, seria realizada uma prova avaliativa, com premiacdo para o
primeiro, segundo e terceiro lugares. Ele foi convidado a realizar a prova.

Segundo o professor de Matematica, formado em Engenharia e so6cio do
cursinho, para Aparecido aquele poderia ser um bom comecgo. Aparecido relembrou
que, no dia da entrega da premiagdo, uma menina alcangou o primeiro lugar, pois
havia assistido a todas as aulas, e dois garotos ficaram com o segundo e o terceiro
lugares. Porém, apOs a premiacao, o professor proprietario do cursinho comunicou
que, de fato, Aparecido havia conquistado o primeiro lugar, pois, apesar de nao ter
assistido as aulas, havia tido a melhor avaliagéo.

Apés a premiacdo, em particular, o professor quis saber de Aparecido como

havia aprendido o contetdo, ao que ele respondeu: “[...] eu aprendi estudando os

8 SOUZA, Antdnio Aparecido Alves de. Entrevista concedida a Irani Parolin Santana em Vitéria da
Conquista, 28/10/2010.
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livros”.*® Ent&o, solicitou que Aparecido levasse as apostilas do pré-vestibular, que
estavam quase prontas, para realizar uma revisdo. Novamente, Aparecido foi pego
de surpresa: estranhou a atitude do professor, pois estava la no cursinho para
aprender e foi solicitado para analisar as apostilas preparadas por um professor
experiente. Apesar do espanto, acabou aceitando a tarefa, que deveria ser realizada
em uma semana.

Chegando em casa, dedicou-se com afinco a atividade designada pelo
professor e retornou ao Radar um dia antes do prazo estipulado. Na entrega do
material, o professor perguntou se Aparecido havia encontrado algum erro.
Constrangido, ele perguntou: “Posso falar mesmo?”. O professor respondeu:
“Pode!”. Ele, entdo, informou que havia encontrado oitos erros e, abrindo a apostila,
disse-lhe: “O senhor esta colocando aqui diferenca complementar, por exemplo,
entre dois conjuntos, quando essa s6 pode ser colocada quando um conjunto estiver

contido no outro®®”

. Continuou mostrando os erros, como fracdo, entre outros. O
professor ficou admirado com o conhecimento demonstrado pelo aluno e disse-lhe
gue, caso passasse no vestibular, teria um lugar reservado para ensinar no
supletivo.

Como a Universidade Catélica do Salvador (UCSAL) s6 teria vestibular no
meio do ano, para se manter em Salvador, pediu a seu irmdo que vendesse um
fusca que havia comprado com o dinheiro que recebera do Colégio Jodo Gustavo.
Desta forma, passou a receber mensalmente dinheiro enviado pelo irmao para
custear suas despesas.

Chegando o periodo do vestibular da UCSAL, inscreveu-se ao curso de
Matematica e ficou classificado em segundo lugar. Assim como havia prometido, o
diretor do Radar deu-lhe trés turmas de Matematica no cursinho.

No ano seguinte, Aparecido resolveu prestar novamente vestibular para
Engenharia na UCSAL e Matematica na Universidade Federal da Bahia (UFBA).
Tendo sido aprovado nos dois vestibulares, tentou frequentar os dois cursos, mas

“acabou se enrolando”, pois lecionava em dois cursinhos e frequentava duas

% Ipid.
 Ibid.
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universidades. Foi entdo que decidiu trancar o curso de Engenharia e solicitar
transferéncia do curso de Matematica da Federal para a Catodlica, pois, assim,
poderia pedir aproveitamento das disciplinas cursadas e reduzir a dura¢ao do curso,
concluindo-o em trés anos. Retornou ainda ao curso de Engenharia, cursando-o
guase por completo, mas nao chegou a colar grau, pois ndo gostava muito das aulas
de campo, especificamente as de topografia, que ndo chegou a concluir. Entendeu,
entdo, que gostava mesmo era de Matematica.

Retornou a Vitoria da Conquista em 1985 e logo comecou a trabalhar como
professor. Nesse mesmo periodo, comecou a ministrar cursos para professores da
Rede Municipal de Ensino, mas também decidiu ter um negocio préprio, pois,
mesmo gostando muito de lecionar, “precisava ganhar dinheiro”, e o salario de
professor ndo era bom. Entdo surgiu a oportunidade de ser socio de uma retifica,
junto com seu irméo, motivo pelo qual ficou afastado um ano da area de educacéo.
Sentindo muito a falta de ensinar, retornou a atividade de educador no periodo
noturno e durante o horario comercial se dedicava a retifica de motores. No segundo
ano do seu retorno a educacao, entrou em acordo com o irmao para ter algumas
horas livres durante o dia para ensinar. Aparecido também trabalhou como substituto
na UESB durante cinco anos e, atualmente, trabalha como professor na Fainor®,

FTC® e Colégio Opcdo®, deixando a retifica sob a responsabilidade de seu filho.

2.4 LUZIA ROSAIDE FREITAS MACIEL, PROFESSORA DO GINASIO
MONSENHOR TRABUCO

Luzia Rosaide Freitas Maciel cursou o segundo semestre do ultimo ano do
curso normal no Instituto Central de Educagéo Isaias Alves (ICEIA), em Salvador.
Estava ansiosa pela chegada do ultimo dia de aula para poder retornar de vez para
Tanquinho, municipio localizado a, aproximadamente, 130km de Salvador, onde

nasceu e passou a maior parte de sua infancia. Cursara o curso ginasial em Feira de

%2 Faculdade Independente do Nordeste.
% Faculdade de Tecnologia e Ciéncias.
% Ensino Fundamental ao Pré-Vestibular.
36



Santana e deu continuidade aos seus estudos em Salvador, pois, como a maioria
das cidades interioranas néo oferecia o ensino secundario, quem quisesse e tivesse
condicBes de prosseguir os estudos teria de ir para as cidades maiores.

Em uma das viagens para sua casa, em periodo de férias, soube da fundacao
do Ginasio Monsenhor Trabuco. A década de 1960 foi um periodo de grande
expanséao do ginasio e, alavancada pela acdo do governo, iniciou-se a construcao de
diversos prédios escolares.

O recrutamento e a formacdo de professores especializados para essa
demanda tornavam-se, a cada dia, mais dificeis. Foi nesse periodo, em 1963, que
recebeu o convite para ensinar no colégio, assim que terminasse o curso normal.

Sendo uma escola recém-inaugurada, tinha praticamente todas as disciplinas
a disposicao. Como gostava muito de Matematica, optou pelo ensino dessa matéria,
pois, conforme suas palavras: “Sempre gostei muito de Matematica. Fiquei assim

"9 acumulando ainda o ensino de “Ciéncias,

bem a vontade, ai escolhi a disciplina
Fisicas e Naturais”.

No periodo de férias, ao retornar para a sua cidade, apdés terminar o
magisteério, ficou sabendo que regressaria a Salvador para fazer o curso da CADES,
em janeiro de 1964, oferecido pela Secretaria da Educacdo da Bahia. A parte
relacionada com questdes didaticas foi ministrada pelo superintendente da educacéo
em Salvador, Dorgival Reboucas, enquanto Ramakrishna Bagavan Santos® ficou
com as questdes relacionadas exclusivamente a Matematica.

Esses cursos tinham a duragdo de um més (janeiro ou julho) e objetivavam
suprir as deficiéncias dos professores, até entdo, sem formacdo académica, tanto
nos aspectos pedagogicos, quanto nos contetudos especificos das disciplinas que

iriam lecionar ou que j& lecionavam.®” Luzia lembrou que “os cursos, geralmente,

% MACIEL, Luzia Rosaide Freitas. Entrevista concedida a Irani Parolin Santana em Salvador,
28/03/2009.

% professor de matematica formado na primeira turma da FF em 1945, foi orientador do treinamento
didatico promovido pela diretoria do Centro de Capacitacdo e Aperfeicoamento da Bahia (CADES)
junto com a Prefeitura de Itabuna em 1964.

% BARALDI, 2003, op. cit. p.152.
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eram superintensivos e tratavam da nova metodologia sobre Matematica Moderna,

diferente da forma tradicional”.%®

FOTOGRAFIA 2 — Turma do curso da CADES 1964
FONTE: MACIEL, Luzia Rosaide Freitas. Salvador - Bahia 1964. Acervo pessoal

A modernizagdo do ensino da Matemética teria de ser absorvida pelos
professores, 0s quais precisariam se adaptar a um novo roteiro de contetdos e de

metodologias®. Assim, para Luzia,

[...] o curso era justamente o ingresso da Matemética Moderna,
completamente diferente do que havia estudado. Foi nessa década
gue entrava o conceito de conjuntos, que até entdo era novidade. Era

matematica sem parecer que era matematica.'®

% MACIEL, Luzia Rosaide Freitas. Entrevista concedida a Irani Parolin Santana em Salvador,
28/03/2009.

* WIELEWSKI, Gladys. Denise. O Movimento da Matematica Moderna e a formacdo de grupos
de Professores de Matematica no Brasil. Disponivel em:<http://www.apm.pt/
files/_Co_Wielewski_4867d3f1d955d.pdf>. Acesso em: 8 nov. 2010. p. 1-10.

100 MACIEL, Luzia Rosaide Freitas. Entrevista concedida a Irani Parolin Santana em Salvador,

28/03/2009.
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Em 1966, aconteceu outro curso em Feira de Santana, do qual ela participou
e foi avaliada em uma prova escrita e uma aula pratica, sendo aprovada nas duas

avaliacbes. De acordo com Freire (2009), o curso Matematica Moderna — 1°

Estagio’® também foi direcionado para professores do interior e obteve 58

inscricBes, porém so6 22 professores alcangaram o minimo de frequéncia, isto &, os
75% exigidos pelo regulamento do CECIBA, podendo, assim, realizar as avaliagdes

finais. Dos inscritos, somente oito obtiveram aprovacdo no curso de 1966.%
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FOTOGRAFIA 3 — Turma do curso da CADES - Feira de Santana 1966.
FONTE: MACIEL, Luzia Rosaide Freitas. Acervo pessoal.

A carreira de Luzia Rosaide de Freitas como professora (a quarta da
esquerda para direita na Fotografia 3) foi curta. Trabalhou no Ginasio Monsenhor
Trabuco por quatro anos e encerrou a carreira para se casar. Para ela, esse periodo
foi bastante proveitoso, uma fase de grande amadurecimento e do qual guarda boas
lembrancas.

%" Contetidos: Elementos de Légica simbdlica, Introdugdo & Teoria dos Conjuntos, Estruturas
Algébricas Fundamentais, Aplicacdes Préticas.
192 EREIRE, 2009, op. cit. P.69
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2.5 MODERNIZACOES DO ENSINO DE MATEMATICA: TRAJETORIA DOS

DOCENTES

Ao analisar a trajetoria dos professores, podemos dizer que encontramos

caracteristicas comuns, inclusive no que se refere a comportamentos e atitudes

pessoais, por exemplo, o gosto pela Matematica e a facilidade de aprendizagem da

matéria.

Para uma melhor visualizacdo de datas e local, procuramos apresentar as

caracteristicas que julgamos importantes no desenvolvimento profissional de cada

um deles, organizando algumas informacdes relevantes no Quadro 1, conforme

apresentado a seguir.

QUADRO 1 - Representacéo da trajetéria dos professores

Contato = .
o/ MMM Formacgao superior
5 N L|O
Formacéo do Local do Instituicdes C ilu
NOME Grupo Curso onde iniciarama | A vt
Escolar Secundario atuacdo docente | D vy Ano Instituicéo Curso
E
oo
S s|s
Instituto 1964 / 1966
Florestal Instituto 1967 1975 Endenharia
Eron Sardinha Batista Educacional Colégio Batista X 1980 UFBA gcivil
Euclides Conquistense
Nova Canaa Dantas
1964 / 1966
Colégio 2 de Instituto 1966
Melajtggréiz\léaz Julho Educacional Colégio Batista | x | X ig;g FFPVC Letras
Salvador Euclides Conquistense
Dantas
. 1971/ 1973
Ginasio Paulo .
. Instituto 1970
Antonio Ap. A. . ,V.I Educacional Colégio Cristdo X | x 1981 UCSAL Matemética
de Souza Vitéria da ) = 1985
) Euclides Joao Gustavo
Conquista
Dantas
1962 /1964
. . Ginasio em Instituto 1964 .
Luzia Rosaide . Ginasio Design e
. Feira de Central de X | X UFBA =
F. Maciel = Monsenhor — Decoracao
Santana Educacgéo Trabuco
Isaias Alves

FONTE: SARDINHA, Eron (2009); PAZ, Dyone Vieira Matos (2010); SOUZA, Antdnio Aparecido de
(2010); MACIEI, Luzia Rosaide Freitas (2010). Dados fundamentados nas entrevistas.
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Conforme o Quadro 1, todos os entrevistados concluiram o curso normal
(magistério de nivel médio) e iniciaram a docéncia sem a formacdo exigida
legalmente (magistério de nivel superior ou licenciatura). Para alguns, essa
deficiéncia foi resolvida com a obtencdo de um registro definitivo por meio do curso
da CADES.

Entendemos entdo que a cultura escolar, no que se refere ao ensino de
Matematica, foi marcada significativamente por professores sem formacéo superior,
ou, dito de outra maneira, durante essa época quem ensinava Matematica nas
escolas de Vitéria da Conquista e de Tanquinho eram estudantes secundaristas ou
individuos recém-formados em cursos técnicos.

Dos professores que integraram a pesquisa, dois participaram do curso da
CADES, onde obtiveram a licenca para continuar a lecionar e tiveram o primeiro
contato com a modernizacdo do ensino de Matematica. Eron Sardinha se inscreveu
para o curso da CADES, em 1967, mas, por motivo burocratico, esse nao foi
realizado, e seu primeiro contato com a modernizagéo foi por meio do livro didatico
do professor Scipione Di Pierro Neto. JA Antdnio Aparecido teve contato com a
modernizacao do ensino da Matematica no periodo em que cursava a primeira série
ginasial do Colégio Paulo VI, cujo professor era Zilton Silva Santana.

Esses professores, em suas trajetorias, buscaram a formacdo em nivel
superior, que, majoritariamente, ocorreu na capital, excetuando a professora Luzia
Rosaide, que ndo deixou a cidade para cursar a universidade.

Os professores, na rede de modernizacdo do ensino da Matemética, como
atores, realizaram, em algum momento, a atividade de fazer aliancas com elementos
capazes de definir e transformar seus componentes'®. Podemos comprovar esta
assertiva na busca de conhecimentos em cursos, na pratica de outrem ou em livros
didaticos de Matematica que contemplavam o ideario do MMM.

Neste processo foram produzidas as tradugdes, intimamente expressas pela

apropriagdo que cada professor-ator fez dos conhecimentos que circulavam na rede,

1% PEDRO, Rosa. Redes e Controvérsias: Ferramentas para uma Cartografia da Dinamica

Psicossocial. In: ESOCITE, 7, 2008, Rio de Janeiro. Anais..., Rio de Janeiro: Nucleo de Computacao
Eletronica da UFRJ, 2008. CDROM.
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contidos nos conhecimentos difundidos pelo movimento de modernizagédo do ensino
da Matemética. Essas traducdes sdo de carater individual, pois comportam em seu
bojo a apropriacdo, mas sdo também coletivas, pois, quando circulam, podem
arregimentar aliados e, ao que tudo indica, € a tbnica dos acontecimentos da época.
Envoltos na trama de atores, foram tecendo suas relac¢des, tragando o emaranhado
amplo e heterogéneo, apresentando momentaneamente certa estabilidade'®, que
propiciou o movimento de modernizacao do ensino da Matematica.

Observamos que uma caracteristica importante dos atores estudados é o seu
envolvimento nas negociacdes e a sua contribuicdo no processo de estabilizacdo da
rede local. Isso ocorreu no processo de constituicdo profissional de todos, enquanto
procuravam se atualizar pedagogicamente para desenvolver o magistério.

Esses professores se valeram no inicio da docéncia, e isso serve
notadamente para Eron e Aparecido, da acumulacdo de experiéncia, mergulhando
na pratica, tendo de aprender fazendo, provando a si préprios e aos outros que eram
capazes de ensinar, constituindo habitus, tracos de personalidade profissional, pois
€ um saber que a eles pertence.

No que tange aos professores de nossa pesquisa, podemos constatar que, ao
tomarem conhecimento do processo de modernizacdo do ensino da Matemaética,
procuraram se aprofundar nos conhecimentos e pratica-los em sala de aula, pois,
como sabemos, o professor, no exercicio da funcdo social que escolheu, vai
construindo um conhecimento sobre o ensino, ao mesmo tempo em gue pretende
partilhar com os alunos o resultado da sua elaboracdo a respeito dos saberes e
conhecimentos culturais a que tem acesso.'® Constatamos, porém, que os saberes
gue serviram de base para o0 ensino nao se limitaram a contetdos bem circunscritos,
dependentes de um conhecimento especializado.

Esses professores apresentam, de maneira geral, semelhancas em diversos

pontos da sua trajetOria escolar, que culminou na carreira docente. Tais

1% ATOUR, Bruno. Ciéncia em acdo: como seguir cientistas e engenheiros sociedade
afora/BrunoLatour: traducao de Ilvone C. Benedetti; revisao de traducéo de Jesus de Paula Assis. —
S&o Paulo. Editora UNESP, 2000.

1% PENIN, Sonia T. de Souza. A aula: espaco de conhecimento, lugar de cultura. Campinas, SP:

Papirus, 1994 (Colecao do Magistério: formacéo e trabalho pedagogico) p. 29.
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semelhancas ficam bem caracterizadas na necessidade de sairem das respectivas
cidades para estudar em centros maiores, tanto no ensino secundario quanto no
ensino superior, como também no inicio da carreira docente, que, para todos,
aconteceu antes da formacdo em nivel superior. Houve, porém, diferencas entre
eles, como o momento de possivel contato com a modernizacdo do ensino da
Matematica: curso da CADES, Livro Didatico ou contato com a pratica de outros
professores. Assim, nos capitulos seguintes passaremos a analise dos documentos
escolares para possivel verificacdo dos conteidos da modernizacdo da Matematica

nas escolas em analise.
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CAPITULO Ill - A MODERNIZACAO DA MATEMATICA NAS ESCOLAS
DE VITORIA DA CONQUISTA E DE TANQUINHO

[...] nAo devemos exagerar o siléncio dos arquivos
escolares. O historiador sabe fazer flechas com
qualquer madeira [...]

Dominique Julia

Na literatura, entende-se que a segunda modernizacdo do ensino da
Matematica no Brasil foi “ancorada primeiramente nos grandes centros e, nos anos
1960, comecgou a ser lentamente difundida nas escolas”'®. No entanto, de acordo
com a pesquisa, a suposicdo de uma estrutura centralizada, em que o0s
conhecimentos da modernizag&o séo irradiados a partir de um centro, mostra-se em
grande medida inadequada para descrever e explicar a diversidade de interacdes
dos atores e instituicbes e a riqueza e complexidade dos processos comunicativos e
significativos, haja vista que o contato dos professores com a modernizagdo da
Matematica aconteceu em tempo relativamente pequeno. Ou de outra forma, na
capital e em Vitéria da Conquista, ndo aconteceu distanciamento temporal muito
grande.

Martha Dantas, uma das precursoras do movimento de modernizacdo da
Matemética na Bahia, teve contato com a Matematica Moderna em meados da
década de 1950%°" e as primeiras experiéncias efetivas com a Matematica Moderna
aconteceram nas salas de aulas da Escola de Aplicacdo no inicio dos anos 1960.'%

No entanto, constatamos, nos documentos, que 0s primeiros indicios da

modernizacdo da Matematica, nas cidades de Tanquinho e Vitéria da Conquista,

1% pINTO, Neuza Bertoni. Praticas escolares da Matematica Moderna. SPHEM - 1° seminario
paulista de histéria e educagdo matematica. Out de 2005. USP. Disponivel em:
http://www.ime.usp.br/~sphem/documentos/sphem-programacao.pdf>. Acesso em: 8 jan. 2011.

97 pIAS, André Luis Mattedi. O movimento da matematica moderna: uma rede internacional
cientifico-pedagdgica no periodo da Guerra Fria. In: ESOCITE, 7., 2008, Rio de Janeiro. Anais...,
Rio de Janeiro: Nicleo de Computacao Eletronica da UFRJ, 2008. CDROM.

1% | ANDO, Janice Céssia; DIAS, André Mattedi. Praticas da Matematica. Moderna na Escola de
Aplicacéo da Universidade da Bahia (1953-1973). VIl SMMM Seminério Tematico: o Movimento da
Matematica Moderna nas Escolas do Brasil e Portugal de 28 a 30 de junho de 2009 UFSG
Floriandpolis. Disponivel em: <www.smmmfloripa.ufsc.br>. Acessado em 18 de out de 2011.
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surgem a partir de 1965. Tal fato atesta a autonomia e a independéncia dos
professores dessas cidades, proporcionadas pela circulagdo de livros, entre outros
fatores.

A modernizacdo do ensino da Matematica foi difundida e apropriada pelos
professores da escola basica em um processo de adaptacdo ao novo roteiro de
contetidos e metodologias que compdem os saberes docentes, advindos de diversas
fontes disciplinares, curriculares, profissionais e das experiéncias geridas na escola.
Dessa forma, nos municipios pesquisados, os professores foram construindo e
constituindo as suas praticas e desenvolvendo os seus estudos na caminhada
profissional.

Vitoria da Conquista localiza-se, conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), na microrregido geogréfica do Planalto da Conquista, no
Sudoeste da Bahia. Ocupando uma area de 3.204kmz, dista 512km de Salvador por
via rodoviaria.'® Na década de 1960, quando o municipio tinha aproximadamente 70
mil habitantes, ocorreram mudancas significativas na sua estrutura social,
ocasionadas principalmente pela construgdo da Rodovia BR-116 (Rio - Bahia)**,
que se tornou um importante ponto de apoio para o transporte de carga e de

passageiros.!*

Dessa maneira, a cidade, que teve como motor inicial de
desenvolvimento econbmico a pecuaria, apés a construcdo da BR-116, passou a
contar também com o comércio, a prestacéo de servicos e a agricultura.'*?

No Brasil aconteciam intensos processos de industrializacdo e urbanizacao,

com énfase na producdo de bens de consumo duraveis e bens de capital.'** Os

1% Dados extraidos de: <http://www.ibge.gov.br/cidadesat/default.php>. Acesso em: 03 nov. 2010.

% Dados extraidos de: http://www.sudoestenarede.com.br/v1/2010/02/22/religioes-afro-brasileiras-

em-vitoria-da-conquista/. Acesso em: 26 de fev 2011.

" NEVES, Erivaldo Facundes. Histéria regional e local: fragmentacdo e recomposicao da historia

na crise da modernidade. Feira de Santana: Universidade Estadual de Feira de Santana; Salvador:
Arcadia, 2002, p. 51

2 AGUIAR, Edinalva Padre - Entre prescrito e o vivido: 0 ensino de historia na cidade de Vitéria da

Conquista, Bahia, Brasil na década de 1990; Revista. FACED, Salvador, n.11, p.115-139, jan/jun.
2007. P. 36

¥ BURIGO, Elizabeth Zargo. O movimento da Mateméatica Moderna no Brasil: encontro de

certezas e ambiguidades. Revista Didlogo Educacional, Curitiba, PR, v. 6, n. 18, p. 35-47,
maio/ago. 2006
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efeitos dessa onda de modernizacdo conservadora'* foram sentidos primeiramente
nas capitais, mas ndo deixavam de causar impactos nas economias dos médios e
pequenos municipios'™, cujas consequéncias puderam ser percebidas nas
estruturas sociais e culturais e, sobretudo, na educacdo, onde foram geradas
demandas para o sistema escolar. Inicialmente, houve a expansao desse sistema e,
posteriormente, aconteceram mudancgas de ordem pedagogica, com a reformulacéo
dos conteudos e métodos de ensino. Tais programas valorizavam o ensino das
ciéncias, impulsionado pelo crescimento econémico com a ampliacédo industrial que
se esperava e apoiado no desenvolvimento tecnolégico e cientifico. Porém, havia
necessidade de mé&o de obra altamente qualificada para atuar em um ambiente de
relacées produtivas.®

Dessa maneira, a escola passou a fornecer novos instrumentos para 0s
alunos ingressarem na sociedade e desenvolverem capacidade de responder aos
desafios da ciéncia e da tecnologia, consequentemente, tendeu a abrir-se para um
contingente maior de alunos.*’

Neste periodo de tantas mudancas, Vitoria da Conquista, na década de 1960,
contava com aproximadamente vinte estabelecimentos escolares, entre os quais:
Grupo Escolar Bardo de Macaubas (1935); Ginasio de Conquista (1936); Instituto de
Educacdo Euclides Dantas ou Escola Normal (1952); Colégio Comercial Edvaldo
Flores (1959); Colégio Batista Conquistense (1964); Colégio Clemente Viana de
Castro; Colégio Cristdo Jodo Gustavo (1966); Colégio Paulo VI (1967); Centro
Integrado de Educacdo Navarro Brito (1967); Ginasio Diocesano de Conquista

4 veja DIAS, Andre Luis Mateddi. A universidade e a modernizacdo conservadora na Bahia: Edgard

Santos, o Instituto de Matematica e Fisica e a Petrobras. REVISTA DA SBHC, Rio de Janeiro, v. 3,
n. 2, p. 125-145, jul. | dez. 2005

° 50UZA, Daniela. Moura. Rocha. Meméria de professores intelectuais como interlocutores do

republicanismo em Vitéria da Conquista entre os anos de 1910 até 1945. Dissertacdo (Mestrado em
Memoria). Vitéria da Conquista: UESB, 2009.159f.

Y8 DIAS, op. cit. 2008

7 PINTO, Neuza Bertoni. Tradicdo e Modernizagdo da Matematica escolar Primaria GT de Educacao

Matematica - ANPED/2008.
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(1968), entre outros.''® Dos estabelecimentos existentes, trés eram publicos™® e
seis, confessionais.'®® Entendemos que o elevado crescimento do nimero de
escolas constituiu-se em elemento integrante do processo de modernizacdo do
municipio.

Em 1966, o Colégio Edvaldo Flores sediou o Simpoésio de Matematica e
Estatistica’®!, promovido pela Campanha de Aperfeicoamento e Expansdo do
Ensino Comercial (CAEEC).'?? As inscricdes para participar no Simpésio foram
realizadas no Instituto de Educacgéo Euclides Dantas.

Nesse encontro, a regido Sudoeste da Bahia tinha como objetivo aproximar
os professores e, sobretudo, reavivar os estudos, nos quais deveria haver debates
sobre as técnicas de ensino e discuss&o a respeito dos curriculos escolares.*?® Fica
claro, nesse periodo, a preocupacdo da Diretoria de Ensino Comercial do Ministério
da Educacao e Cultura a respeito da Matemética e da Estatistica quanto a forma de
ensinar e ao que ensinar nos colégios comerciais e secundarios da cidade.

Das escolas anteriormente citadas, utilizamos para estudo aquelas cujos
documentos (diarios de classe de Matematica) encontravam-se disponiveis no
arquivo do Museu Pedagdgico: o Colégio Comercial Edvaldo Flores e o Colégio
Batista Conquistense. Quanto as outras instituicdes escolares, ndo encontramos
diarios de classe de Matematica do periodo demarcado.

No arquivo do Museu Pedagdgico, como foram encontrados documentos do

Ginasio Monsenhor Trabuco, da cidade de Tanquinho, o incluimos na pesquisa para

18 \/JANA, Anibal Lopes, Revista Histérica de Vitéria da Conquista I. Vitéria da Conquista Ed. Do

autor. Brasil Artes Graficas. LTDA. Volume Il (1985).

119 Grupo Escolar Bardo de Macaubas, Instituto de Educacgéo Euclides Dantas e Centro Integrado de

Educacdo Navarro de Brito.

2% Ginasio de Conquista, Colégio Batista Conquistense, Escola Nossa Senhora das Vitéria, Colégio

Cristdo Joao Gustavo, Colégio Comercial Edvaldo Flores, Ginasio Diocesano de Conquista.

21 O referido Simp6sio, sob o subsidio da Diretoria do Ensino Comercial do Ministério da Educacéo e

Cultura, tinha como objetivo fazer um encontro de todos os professores das referidas disciplinas dos
colégios Comerciais e Secundarios. (O JORNAL 1966).

122 Fica instituido no artigo 2 do decreto n° 35.247, de 24 de marco de 1954, que caberd a

Campanha promover as medidas necesséarias ao aprimoramento do ensino comercial e a sua
difusdo no pais, possibilitando o acesso aos cursos comercias de maior nimero de candidatos a
atividades especificas do comércio e as fungfes auxiliares de carater administrativo nos negécios
publicos e privados.

22 0 JORNAL. Ano VII 7 de maio de 1966 n 302. Vitéria da Conquista, Bahia.
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uma possivel comparacdo entre os registros das duas cidades, onde as escolas
estavam localizadas (Vitéria da Conquista e Tanquinho), para identificar a chegada
da modernizacédo do ensino da Matematica.

Do Colégio Paulo VI, outra escola pesquisada, a documentacdo nao consta
do arquivo do Museu Pedagogico; os documentos pertencem a um ex-aluno no
periodo foco da pesquisa.

Antes das analises das fontes, faremos uma rapida apresentacdo dos
colégios de Vitoria da Conquista selecionados para a pesquisa:

O Colégio Comercial Edvaldo Flores, fundado em 1959 pela Unido Espirita de
Vitéria da Conquista (UEVC), foi o primeiro a oferecer cursos técnicos, Contabilidade
(1959 a 1991), Secretariado (1975 a 1993), Estatistica (1975 a 1981), Magistério do
Primeiro Grau (1983-1990) e Ginasial com formacéo de Auxiliar de Escritério (1969-
1971). Parte desses cursos era ministrada no periodo noturno, atendendo a clientela
formada, em sua maioria, por individuos de classe média baixa que trabalhavam
durante o dia.

N&o foi possivel encontrar a data de extingdo do Colégio Edvaldo Flores, mas
localizamos a data da Ultima colacdo de grau: 26 de dezembro de 1991.'** Os
cursos oferecidos pelo Edvaldo Flores contribuiram para a formacdo dos
conquistenses, que, por isso e pela expansdo econdmica do municipio, se
empregavam facilmente.*?

Entre as décadas de 1960 e 1970, Lucas Borges Carvalho, Eron Sardinha,
Gerson Vieira Santos, Lucia Vieira Mendes, Sérgio Lima dos Santos, entre outros,
foram professores de Matematica desse estabelecimento.

124Informa(;zio cedida pela Unidade Espirita de Vitéria da Conquista, localizada na Avenida Rosa Cruz

, 35, Bairro Candeias. Vitoria da Conquista.

2>TANAJURA, Mozart. Histéria de Conquista: cronica de uma cidade. Vitoria da Conquista: PMVC

(ed. comemorativa). Brasil Artes Gréaficas LTDA. 1992.
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FOTOGRAFIA 4 — Colégio Edvaldo Flores - Janeiro de 1962.
FONTE: FILHO, Antdnio Barreto - Vitoria da Conquista — Bahia. Acervo pessoal

O colégio foi instalado provisoriamente no prédio do Colégio Estadual Anisio
Teixeira, na Avenida Régis Pacheco, mudando-se depois para prédio proprio,

construido pelo governo federal'?

na Rua Siqueira Campos.

O Colégio Batista Conquistense, fundado em 1964 e extinto por volta de
1983, era mantido pela Igreja Betel e teve como primeiro diretor Jesiel Norberto, que
foi, também, o primeiro diretor da Faculdade de Formacédo de Professores, fundada
em 1970. Ainda segundo as declaracdes dos professores, ele foi um grande
incentivador para os estudos de Dyone Vieira Matos da Paz e Eron Sardinha, entre

outros, dando-lhes oportunidade de trabalho como professores no Colégio Batista.

126 yIANA, Anibal Lopes, Revista Historica de Vitdria da Conquista I. Vitéria da Conquista Ed. Do

autor. Brasil Artes Graficas. LTDA. Volume Il (1985).
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FOTOGRAFIA 5 — Colégio Batista Conquistese 1965
FONTE: Museu Regional de Vitéria da Conquista — Bahia 1965

Este Colégio, segundo os professores entrevistados, oferecia 0 melhor curso
cientifico da cidade a época e foi o primeiro a valorizar as atividades desportivas,
como também a organizar uma biblioteca de maneira racional e estruturada,
franqueada, inclusive, & comunidade.**’

O Colégio Paulo VI, anteriormente denominado Escola Centro de Assisténcia
Social Nossa Senhora das Vitérias, abrigava aproximadamente 150 alunos do
ensino primario. Em 1967, passou a ser denominado Colégio Paulo VI e ampliou sua
oferta de ensino para o ginasial e o secundario para atender a populacdo do lado
oeste da cidade. A documentacao referente a esse colégio pertence a Antdnio
Aparecido, aluno no periodo do nosso recorte.

A seguir, apresentaremos a sele¢do dos conteudos mateméticos da proposta
curricular para o curso ginasial, elaborada pelo grupo de professores da Seccao

2 TANAJURA, Mozart. Histéria de Conquista: cronica de uma cidade. Vitéria da Conquista: PMVC

(ed. comemorativa). Brasil Artes Gréficas LTDA. 1992. P. 128.
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Cientifica da Matematica (SCM) do CECIBA em 1968.'2® Essa apresentacdo
pretende realizar a comparacado, na rede de modernizagdo, entre os contetdos do
programa curricular da SCM e os conteudos registrados nos diarios de classe das

escolas pesquisadas.

QUADRO 2 — Programa Curricular de Matematica para o Curso Ginasial'®

Conjunto e Relacdes; Numero e numeral; Sistemas de numeragdo; Bases;
Operacdes com numeros naturais; Propriedades estruturais; Divisibilidade;
Primeiro ano | Mdltiplos comuns e divisores comuns; NUmeros primos; Fatoracdo; Fracdes;
Numeros decimais; Estudo intuitivo das primeiras figuras planas e espaciais;

Medida de seus comprimentos, areas e volumes

Raiz quadrada; Raz@o e proporcao; Numeros inteiros relativos; Nameros
Segundo ano | racionais relativos; Equacdo do 1° grau com uma incognita; Inequacbes do 1°

grau com uma incégnita; Sistemas de equacdes do 1° grau com duas incégnitas.

] Numeros reais; Reta; Geometria afim do plano; Geometria euclidiana: Distancias
Terceiro ano .
e poligonos.

Geometria euclidiana, Circulo; Extensdo da nogdo de angulo: Seno, cosseno e

0 tangente de um &angulo; Rela¢cdes métricas num triangulo: Lei dos senos e
uarto ano .
cossenos; Relagbes métricas no circulo; Poligonos regulares; Areas dos

poligonos; Equacao do 2° grau.

FONTE: Boletim do CECIBA n.6 junho/1968

O curriculo da SCM da época era semelhante ao curriculo atualizado da
escola de educacédo basica e ambos se encontravam de acordo com as propostas
oficiais do governo federal. Fundamentando-nos no curriculo apresentado,
passaremos a descricdo dos documentos escolares do municipio de Vitéria da
Conquista.

Dentro do periodo estabelecido para a pesquisa, analisaremos quatro

estabelecimentos de ensino de curso secundario. Cabe lembrar que uma das

1?8 EREIRE, 2009, op. cit.
129 |pid., p. 80.
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escolas localizava-se em outro municipio e foi incorporada pelo fato de termos

encontrado relevante documentacao sobre ela.

3.1 COLEGIO BATISTA CONQUISTENSE

Os professores de Matematica que trabalharam nesse estabelecimento na
década de 1960 foram Ariel Dias de Melo, Jesiel Norberto da Silva, Mario Seixas
Pereira, Jandira A. Carvalho Chaves, Maria Alzair Viera Freitas, Dyone Vieira Matos
da Paz, Eron Sardinha, entre outros. Foram encontrados diarios de classe de todos
os professores citados, porém, apos uma primeira analise seletiva, desenvolvemos
mais detalhadamente o estudo dos documentos de dois professores que nos
cederam entrevistas.

Entre os diarios de classe da primeira série do ensino ginasial, encontramos
documentos dos professores Jesiel Norberto (1964 e 1965), Noémia Martim Banelo
(1964), Dyone Vieira Matos da Paz (1967 e 1968), Maria Alzair Viera Freitas (1967),
Jandira A. Carvalho Chaves (1968) e dois diarios de classe de 1969 dos quais nao
foi possivel a identificacdo do professor. Nos diarios de Jesiel Norberto e Noémia
Martim (1964), foram encontrados registros dos conteudos: divisibilidade; mdc, mmc;
fatoracdo; fracdes; numeros decimais; e areas de figuras planas, nimeros relativos e
operacdes com numeros relativos. Nos dos demais professores, ha registro dos
seguintes conteudos: nocbGes de conjuntos, numero e numeral, potenciacao,
radiciacdo, multiplo, divisores, critério divisibilidade, fatoracéo, raiz quadrada, fracéo,
entre outros.

Assim, como comentamos anteriormente, listaremos no Quadro 3 o0s
conteudos do diario de classe de Dyone Vieira Matos da Paz, referente a primeira

série ginasial do ano de 1967.
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QUADRO 3 - Registro do diéario de classe da primeira série
1967 Conteudos registrados no diario de classe
conjuntos, intersec¢do de conjuntos, conjunto unido e intersecdo, nogcédo de
Marco namero, nimeros e algarismos, exercicios, sucessfes de niumeros naturais,
relacdo de desigualdade, exercicios, relacdo de ordem geral.
cruzeiros novos, sistema de numeracao, operacao inversa noc¢do, adicao,
Abril subtracdo, continuacao e exercicios, expressées numéricas, multiplicacéo e
divisao.
exercicios, potenciacdo, continuacdo de poténcia, radiciacbes (nogdes),
Maio exercicios, divisibilidades (divisores), expressbes, expressées de poténcia,
critério de divisibilidade.
Junho ndmeros primos e compostos.
Julh revisdo de numeros primos, fatoracdo, continuacdo de fatoracdo, raiz
Hine guadrada aproximada, exercicios, exercicios de radiciacao, MDC.
méaximo divisor comum, minimo multiplo comum, primeiras nocdes de
A fracBes, leitura de numeros fracionarios, exercicios, fracdes ordinarias
gosto decimais, relagdo entre numeros inteiros fraciondrios, extragcao de inteiros e
fracéo.
extracdo de inteiro e numero misto, exercicios em classe, classe de
Setembro equivaléncia, simplificacdes de fracbes, reducdo de fracdo ao mesmo
denominador, operagdes com numeros fracionarios, expressoes.
expressoes, potenciagdo e radiciagdo de numeros fracionarios, problemas
Outubro com fracdes, fragbes decimais, operacdes com fracbes decimais,
multiplicacdo de numeros decimais, divisdo de numeros decimais.
Novembro | recapitulacéo, quocientes aproximados, dizimas.
Dezembro | Nao houve registros de contetdos

FONTE: PAZ, Dyone Vieira Matos da. Diario de classe da primeira série ginasial. Colégio Batista
Conquistense Vitéria da Conquista - Bahia 1967. Arquivo do Museu Pedagdgico Casa Padre
Palmeira, da Universidade Estadual Sudoeste da Bahia (UESB).

A professora Dyone Matos, no decorrer do ano letivo de 1967, ministrou 109

aulas, entre as quais, quinze, aproximadamente, foram dedicadas aos elementos da
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teoria dos conjuntos. Esse conteddo nado foi encontrado nos diarios de classe de
Jesiel Norberto nem de Noémia Martim Banelo, os demais, isto é, todos diarios de
classe da primeira série desse colégio contém tal registro. O conceito central da
reforma, pelo menos aquele a que foi dado maior énfase pelo movimento de
modernizacdo do ensino de Matematica, estava associado & nocéo de conjunto.**°

Os conteldos trabalhados pela professora, em sua maioria, S&0 0S mesmos
da proposta curricular elaborada pelo grupo de professores da SCM. Entretanto, nao
percebemos registros das propriedades estruturais nem o estudo intuitivo das
primeiras figuras planas e espaciais, medida de comprimento, areas e volumes, que
constam no programa da SCM.

Ao analisar o diario de classe da primeira série ginasial de 1968 da mesma
professora, encontramos registros das propriedades estruturais da operagao
multiplicacdo, mas observamos a auséncia dos conteddos: estudo intuitivo das
primeiras figuras planas e espaciais; medida de comprimentos, areas e volumes.

Dyone Matos iniciou na profissdo docente no ano de 1967 e participou do
curso da CADES, que lhe possibilitou a habilitacdo necessaria para continuar a
lecionar, e mais, orientacdo sobre os contelddos relacionados a Matematica
Moderna. Geralmente durante o ano letivo, ndo chegava a ministrar os conteldos:
estudo intuitivo das figuras planas e espaciais, medida de comprimentos, areas e
volumes, alegando que nos livros eles apareciam no final.

Podemos conjecturar que, geralmente, durante o ano letivo, raramente se
consegue trabalhar com todo o programa, talvez esta seja uma das razbes da
auséncia do registro de tais contetdos no diario de classe da professora.

Na analise dos diarios da segunda série ginasial, foram encontrados registros,
entre outros, dos seguintes assuntos: nameros relativos, adicdo e subtracdo de
nameros relativos, reta numerada, crescente e decrescente, multiplicacédo e divisao,
razdes, proporcdo, juros simples, porcentagem, numeros racionais, numeros

absolutos, numeros irracionais, potenciacdo, quadrado da soma, quadrado da

1% SOARES, Flavia. Santos. Movimento da Mateméatica Moderna no Brasil: avanco ou retrocesso?

Rio de Janeiro, 2001. Dissertacdo (Mestrado em Matematica) — Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro.
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diferenca, quadrado da diferenca de dois termos, equacdo do primeiro grau,
conjunto universo, conjunto verdade.

Os professores que trabalharam nessa série foram Jandira A. Carvalho
Chaves (1967 e 1968), Maria Alzair Viera Freitas (1967 e 1968), Eron Sardinha
(1968) e Dyone Vieira Matos da Paz (1969).

Nota-se uma predominancia comum de alguns assuntos, como numeros
relativos, operacdes com numeros relativos, potenciacdo, conjunto verdade e
porcentagem. Ja no diario do professor Eron Sardinha, constam ainda assuntos
relacionados com a geometria, tais como: perimetro, areas de figuras planas e
volumes.

Para analise da segunda série ginasial, utilizamos o diario de classe do ano
de 1968 deste professor, assim como o livro usado como apoio didatico, visto que
esse era o principal veiculador dos programas curriculares oficiais “os livros didaticos
correspondem a uma reconstrucdo que obedece a motivagdes diversas, segundo

época e local”.’*! Cabe ressaltar ainda que

Os livros didaticos de matematica que contemplam o ideario do MMM
comecgaram a surgir no cenario brasileiro a partir de meados da
década de 60, com novos recursos editoriais, com uma organizagao
l6gica estrutural dos conjuntos numéricos com o uso da linguagem

simbédlica, dentre outros.**

O livro didatico constituiu, ainda que ndo a Unica, uma das principais fontes
para o professor na sua pratica pedagdgica. Isso é corroborado por pesquisas'® e

esta presente na fala dos entrevistados.

31 CHOPPIN, Alain. Histéria dos livros e das edi¢cdes didaticas: sobre o estado da arte. Educacao

e Pesquisa [online]. 2004, vol.30, n.3, pp. 549-566.

132 OLIVEIRA, Alexander Souza de. O Movimento da Matematica Moderna nas escolas do Brasil:

um olhar sobre o ensino de fun¢des no ginasio. VIl SMMM Seminério Tematico: o Movimento da
Matematica Moderna nas Escolas do Brasil e Portugal de 28 a 30 de junho de 2009 UFSG
Florianopolis. Disponivel em: <www.smmmfloripa.ufsc.br>. Acessado em 5 de mar de 2011.

%% Sobre livro didatico e sua utilizacdo ver entre outros: Alain Choppin (2004), Wagner Valente

(2008).
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O professor Eron Sardinha comecou a usar o livro didatico logo no inicio de
sua vida profissional. Embora néo se recorde do nome do livro, nos forneceu dados
importantes a respeito desse tipo de recurso pedagogico. Assim, foi possivel a
identificacdo e a localizacdo de um exemplar que usava na segunda série ginasial,
da colecdo Matematica para a escola Moderna.*®* Eron Sardinha comentou “[...]
quando iniciei como professor de Matematica comprei um livro de Scipione'®; o livro
iniciava com nameros relativos e fazia uma comparacdo do P&o de Acucar com o
nivel do mar”.**

O assunto citado pelo professor Eron Sardinha, em suas recordacdes, se
encontra no Volume 2 — Capitulo | —, intitulado O Conjunto dos Numeros Relativos.
O desenvolvimento do conteldo inicia-se na pagina 11, topico um, e foi dividido em
oito partes: introducdo, adicdo de relativos, reta numerada, nameros absolutos,
ndameros simétricos, valor absoluto de um relativo, confronto de relativos e
exercicios. Segue a figura da pagina 11 do livro, que traz a comparacao entre o P&o

de Acucar e o nivel do mar.

1% DI PIERRO NETO, Scipione. Matematica para a Escola Moderna. Curso Ginasial. Vol. 3. 22

série. S&o Paulo: Instituto Brasileiro de Edigbes Pedagdgicas, 1967.

1% Nascido em Sao Paulo, licenciado e bacharel em Matematica pela PUC-SP em 1954, doutor pela

Faculdade de Educagcdo da USP em 1973. Nas décadas de 1950 e 1960, foi professor de
Matemética da rede publica do Estado de S&o Paulo. Lecionou em diversas instituicdes de ensino
superior, entre elas a USP e a PUC. Na primeira, aposentou-se em 1984; na ultima, manteve a
catedra até o final da vida. Como autor de livros didaticos, estreou em 1968, com quatro volumes
para as atuais séries de 5% a 82 do Ensino Fundamental, estabelecendo, na época, um novo padrao
de rigor e exigéncia. Sua primeira obra foi Matematica para a Escola Moderna — IBEP (Instituto
Brasileiro de Edicdes Pedagogicas) 4 volumes: 13, 23, 32 e 42 séries do Curso Ginasial — 1968 — Séo
Paulo Dados extraidos de <http://www.abrale.com.br /scipione.htm>. Acesso em: 13 dez. 2010.

1% SARDINA, Eron. Entrevista concedida a Irani Parolin Santana em Vitéria da Conquista,

27/10/2009.
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FIGURA 1 - Conjunto dos nimeros Inteiros relativos - Introdugéo
FONTE: DI PIERRO NETO, Scipione. Matematica para a Escola Moderna. Curso Ginasial.
Vol. 3. 22 série. Sdo Paulo: Instituto Brasileiro de Edi¢cdes Pedagdgicas, 1967, p. 11

Para Eron, o desenvolvimento dos assuntos e sua apresentacdo eram
diferentes do que conheceu como aluno. Dessa forma, os aspectos de
representacdo e apresentacdo dos conteldos relacionados com as questdes
cotidianas foram caracteristicas marcantes para ele.

No Quadro 4, apresentamos, paralelamente, os conteddos do livro por
capitulo e os registrados no diario de classe do professor Eron Sardinha, no ano
1968, o que possibilita verificar em que medida esses conteudos se relacionam entre
Si.
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QUADRO 4 - Registros do diario de classe da segunda série e indice do livro Matematica para a Escola Moderna

Capitulo do livro
1968 Contetidos Registrados no diario de classe Matematica para a Escola | Abordagem contetdo do livro
Moderna
. . - . ) < | Introducéo; Uma ampliagcdo dos campos dos nimeros;
ndmeros relativos, caracteristica de numeros relativos, soma e subtracéo, reta numerada, ordem . . A ST N .
Mar(;o crescente. ordem decrescente. ordem de relativos O Conjunto dos Numeros | Multiplicagéo, Divisdo e Potenciagdo de Numeros
! ! . Relativos Relativos; Conjuntos dos Numeros;-Racionais Relativos
. multiplicacéo relativa, expressfes com numeros relativos, divisdo de relativos, eliminagdo de I
Abril parénteses, expressdes, razdes, propriedade das razdes, razfes iguais e inversas, proporgdes Radiciaco Raiz Quadrada no Campo Racional absoluto
(nog&o).
) proporgoes, proporgoes continuas, quar'tal propor(ilolnal, proprlefiade fu'ndamental, mefﬂa arltm_e'tlc~a, o 1] ) Calculo de Potencias das Expressdes Algébricas ou
Maio média geométrica, média ponderada, média harménica, sucessdo de nimeros proporcionais, divisdo | Aplicacbes de Calculos Literais
diretamente proporcional, diviséo proporcional. Literais
Junho proporgGes, sucessdes inversamente propori:lonall, divisdo inversamente proporcional, grandeza \Y Igualdades Propriedades das Igualdades-Implicagdes
proporcional, regra de trés simples, regra de trés s direta, regra de trés s inversa. Igualdade
\% Conjunto Universo e Conjunto Verdade;ldentidades e
Julho grandeza, , juros simples. As Equacgbes do Primeiro | equagdes; Principio de equivaléncia das Equacdes; -
Grau Equacfes Literais do Primeiro Grau;- Problemas
Agosto proporgdes, juros simples, percentagens, numeros racionais, nimeros racionais absolutos, raiz Vi -Razdes, Proporcdes, Sucessdes de nlmeros,
g quadrada, nimeros irracionais. Razdes e Proporgoes Proporcionais, Regra e trés simples e composta
ndmeros irracionais, poténcia de relativo, poténcia de mesma base, expressdes algébricas, quadrado i As retas e os segmentos de retas, OperagOes com
Setembro da soma de dois nimeros, quadrado da diferenga de dois nimeros, quadrado da soma de dois | Nogbes Intuitvas de | segmentos de retas, O plano, semiplanos, - Angulos,
termos algébrico, quadrado da diferenca de dois termos Geometria Rela¢des fundamentais entre angulos
ndmeros racionais relativos, igualdade, exercicios, igualdade, propriedades, fungéo do primeiro grau VI“. .
Outubro conitnto verdade. coniunto uriverse. ' ' ' ' | O trabalho Dirigido e o | Alguns modelos
! ’ ! ) Material Didatico
Novembro revisdo dos conteddos dados, areas de figuras planas, identidade. - -
Dezembro N&o houve registros de contetdos - -

FONTE: SARDINHA, Eron. Diario de classe da segunda série ginasial. Colégio Batista Conquistense Vitdria da Conquista - Bahia 1968. Arquivo do Museu
Pedagégico Casa Padre Palmeira, da Universidade Estadual Sudoeste da Bahia (UESB) e Di Pierro Neto, Scipione. Matematica para a Escola Moderna.

Curso Ginasial. Vol. 3. 22 série. Sao Paulo: Instituto Brasileiro de EdigSes Pedagdgicas, 1967.
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Pela andlise do Quadro 4, notamos que se assemelham os conteddos
registrados nos diarios de classe da segunda série ginasial (1968) trabalhados pelo
professor e o programa curricular do CECIBA. No que ser refere ao livro Matematica
para a escola Moderna, os conteudos também sao semelhantes, mas foram
apresentados pelo professor numa sequéncia diferente. Em 124 aulas, o professor
perpassou pelos Capitulos I, I, Ill, V e VI, utilizando um tempo maior naquele que
abordava razdes e propor¢des, assunto que declarou ter maior dominio e afinidade.
Os primeiros registros encontrados no diario de classe da segunda série foram
nameros relativos, que também aparecem no primeiro capitulo do livro. O professor
fez uma rapida introducéo utilizando poucas horas-aula e, logo depois, seguiu para o
Capitulo VI, para trabalhar com o tépico razdes e proporc¢oes.

Diante do relato do professor e da andlise do diario de classe referente ao
conteldo numeros relativos, podemos inferir que o professor, nesse periodo, estava
procurando se apropriar dos conteudos da Matematica Moderna. Como relatado
anteriormente, os assuntos do livro e sua apresentacdo eram diferentes do que
aprendera quando aluno — tratava—se de conjuntos, assunto que ndo dominava.

O tema Nocdes intuitivas de geometria, Capitulo VII do livro, ndo foi
encontrado na analise que fizemos do diario de classe. Por outro lado, encontramos
registros de areas de figuras planas, assunto ndo encontrado no livro analisado. O
conhecimento desse assunto foi adquirido na época em que trabalhava na Prefeitura
Municipal de Vitéria da Conquista com questdes urbanisticas que envolviam o
aferimento in loco da area das construcdes prediais e imodveis da cidade. Um
trabalho de fiscalizacdo que, em sua realizacdo, exigia conhecimentos matematicos
na determinacao de construcdes e de areas das mais diversas formas.

Percebendo a importancia da aplicacdo da Matematica nesse seu trabalho,
passou a se valer desse conhecimento no ensino de Geometria. Observamos que o0s
procedimentos adotados pelo professor ndo foram copiados, aprendidos de outros
ou em cursos, o que reforca a ideia da existéncia de independéncia desses

profissionais diante de uma nova proposta que a Matematica Moderna representava.
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Na analise dos diarios de classe da terceira série, identificamos os
professores Ariel Dias de Melo (1967), Dyone Vieira Mattos da Paz e Jodo Noberto
Filho (1968 e 1969).

Nos diarios de classe do professor Jodo Noberto Filho (1968 e 1969),
encontramos registro dos conteudos: média aritmética, média geométrica, raiz de
fracdo, expressoes algébricas, multiplicacdo de mondémio, multiplicagdo de mondémio
por polinbmio, produto da soma, produto da diferenca, fatoracdo primeiro caso,
fatoracdo segundo caso e equacao do primeiro grau.

Jé nos diarios do professor Ariel Dias de Melo (1967), encontramos poténcia
de expoente negativo, numeros racionais, nameros irracionais, radiciacao,
simplificacdo de radicais, valor numérico, soma de polinbmio, subtracdo de
polindmio, produtos notaveis, divisdo de monémio e caso simples de fatoracdo (um
caso).

Nos diarios de classe da professora Dyone Vieira Mattos da Paz (1968), por
sua vez, constam 0s seguintes contetdos: equacgao, numeros irracionais, radiciacao,
valor numérico, soma e subtracdo de polinbmio, fatoracéo, regra de trés, nimeros
relativos, potenciacdo, média aritmética, média ponderada e raiz quadrada.

Nos documentos da quarta série do ginasio, analisamos diarios de classe do
professor Jodo Noberto Filho (1968) referente a duas turmas do diurno; Maria Alzair
Viera Freitas (1968), uma turma do periodo noturno; Eron Sardinha (1969), uma
turma do periodo noturno. Em duas turmas do periodo diurno (1969), nao foi
possivel identificar o nome do professor.

Nas andlises dos diarios de classe desses professores, foram encontrados
registros de conteldos como: teoria dos conjuntos, razdo, proporcao, regra de trés,
equacdo do segundo grau, equacdo biquadrada, equacdes irracionais, nameros
relativos (revisdo), calculos dos radicais, potenciacdo e radiciacdo, funcéo linear,
funcdo quadratica, nocdes de geometria, teorema da Pitagoras, entre outros.

Em relacdo aos registros da quarta série ginasial, os conteudos pertencem,
em sua maioria, as séries anteriores, e ha pouco assunto relacionado ao programa

sugerido pela SCM para a quarta seérie.
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No entanto, nessa série, notamos a presenc¢a de numeros irracionais, que sao
subconjuntos dos reais. Isto €, sdo elementos do corpo R dos numeros reais que
ndo sdo racionais.®** Os numeros reais concebem-se como medidores de
segmentos de uma reta na qual se escolheram uma origem e um segmento de
unidade. Ja os irracionais correspondem a segmentos incomensuraveis ao
segmento unidade.® Essa ordem de apresentacdo dos conteidos caracteriza o

procedimento do movimento de modernizacgéao.

3.2 COLEGIO EDVALDO FLORES

Da documentacdo do Colégio Edvaldo Flores, foram selecionados e
analisados seis diarios de classe referentes ao curso ginasial dos anos 1962, 1963,
1967 e 1969. No diario da segunda série ginasial do ano de 1962 e naquele da
primeira série ginasial de 1963, ndo foram encontrados registros de conteudos
relacionados com a modernizacdo do ensino da Matematica. Encontramos, ainda,
sete diarios dos anos de 1970, 1971, 1975 e 1979.

No diario de classe de 1967 da segunda série ginasial, do professor Lucas
Carvalho, encontramos registros dos seguintes conteddos: conjunto, raiz quadrada,
razdo, proporcao, numeros relativos e algebra, céalculo literario, porcentagem, juros,
geometria e angulos. Em 1969, ano em que o professor Lucas era também regente
da quarta série ginasial, encontramos registros de conteudos, tais como poténcia,
eqguacdao incompleta, equacdo completa, geometria e trinébmio.

No diario de classe da segunda série ginasial desse professor, constam
registros tanto da primeira série como da segunda e, no diario da quarta série,
contetdos referentes a segunda, terceira e quarta séries, que estdo no programa

curricular da SCM. Provavelmente essa postura remete a uma dinamica de

13 CHAMBADAL, Lucien. Dicionario da matematica moderna, traducéo de lone de Andrade; revisdo

de Roberto de Barros Lima; supervisdo e adaptacao dos termos técnicos de Luiz Arthaud Berthet —
Sao Paulo: Ed. Nacional, 1978.

138 NAKAMURA, Keiji. Conjunto dos Numeros Irracionais: A Trajetéria de um Conteddo nao
incorporado as praticas escolares. Dissertacdo (Mestrado Educacdo Matematica) Pontificia
Universidade Catélica de S&o Paulo, Sdo Paulo 2008.
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recapitulacdo de conteudos que o professor realizava conforme a necessidade
advinda da préatica em sala de aula.

Ainda sobre os diarios de classe desse professor, observamos que a
organizacao e clareza dos conteudos registrados se assemelham a apresentacéo e
disposicdo existentes nos livros. Isso nos leva a crer que esse professor
provavelmente deve ter utilizado livros de Matematica Moderna que circulavam no
municipio, de autores como Osvaldo Sangiorgi, Scipione Di Pierro Neto, entre
outros, ou até mesmo feito o curso de aperfeicoamento de professores oferecido
pelo CECIBA.

No Colégio Edvaldo Flores, encontramos, ainda, entre os anos de 1970 e
1979, sete diarios de classe referentes aos anos de 1970, 1971, 1975 e 1979. Os
professores regentes nessa década foram Gerson Vieira Santos e Lucia Vieira
Mendes (1970), Sérgio Lima dos Santos (1975) e um professor ndo identificado
(1979).

Trabalharam com a primeira série ginasial Lacia Vieira Mendes (1970),
Gerson Vieira Santos (1971) e Sérgio Lima dos Santos (1975 e 1976). Nos seus
diarios, identificamos conteddos, como noc¢des de conjuntos, subconjuntos,
correspondéncia biunivoca, numero e numeral, sistema de numeragdo decimal,
aplicacdo de calculo de poténcia, radiciacdo, multiplo de um numero, divisor de um
namero, divisibilidade, fracdes e nimeros primos.

Na segunda série ginasial, cuja professora regente era Lucia Vieira Mendes
(1970), identificamos registros de conjuntos dos numeros inteiros, operacdes com
nameros relativos, potenciacéo, raiz quadrada, produtos notéaveis, conjunto, equacgao
do primeiro grau, equacao literal, razdo, proporcdo, regra de trés simples e
composta.

Na terceira série (1970), ainda com a professora Lucia Mendes, os contetdos
registrados foram calculo de meédia, numeros reais, numeros irracionais, valor
numérico, reducdo de termos semelhantes, equacdo fracionaria, coordenadas
cartesianas, sistema de equacgdo do primeiro grau, funcdo linear e regra de trés
simples e composta. Durante o levantamento de dados das escolas de Vitoria da

Conquista e levantamento dos documentos no Museu Pedagogico, fizemos contato
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telefébnico com a professora Lucia Mendes, porém ndo conseguimos realizar a
entrevista com ela ou obter maiores informagcdes sobre sua atuagdo como regente
de classe.

Passaremos para a analise dos documentos produzidos por Antonio

Aparecido de Souza no periodo em estudo no Colégio Paulo VI.

3.3 COLEGIO PAULO VI — MATERIAL DE EX-ALUNO

Y

Cadernos e livros, assim como outros documentos relacionados a escola,
testemunham as praticas pedagodgicas e revelam saberes docentes e discentes
privilegiados em determinado tempo histérico.’*® Com eles é possivel examinar
contetdos, métodos, entre outros registros, que possibilitam verificar o cotidiano

escolar:

[...] trata-se de uma fonte, ndo menos complexa que outras, que
durante as duas Ultimas décadas vém figurando no cruzamento de
trés campos historiograficos relacionados, inclusive complementares,
mas com diferentes enfoques e interesses: a histdria da infancia, a

da cultura escrita e a da educacéo.'*

O caderno, como material escolar que pertence ao aluno, € o lugar onde se
copiam licdes, onde se registram conceitos retirados dos livros ou transmitidos pelo
professor e que se torna, ao longo da trajetéria escolar, registro de aprendizados,

retrocessos, tentativas, erros e acertos.*

¥ GVIRTZ, Silvina. (1999) El discurso escolar a través de los cuadernos de clase. Buenos Aires:

Eudeba.

19 vINAO, Antdnio. Do espaco escolar e da escola como lugar: propostas e questdes. In: VINAO,

Antbnio Frago, ESCOLANO, B. Curriculo, espaco e subjetividade. Rio de Janeiro: D&PA, 1998.

1 SANTOS, Anabela Almeida Costa e. CADERNOS ESCOLARES: uma proposta de compreensao
desses materiais a partir da psicologia escolar critica. IX Congresso Nacional de Psicologia Escolar
Educacional ABRAPEE. Construindo a Pratica Profissional para Todos. De 6 a 8 de Julho de 2009
Universidade Presbiteriana de Sao Paulo Mackenzie S&o Paulo —SP.
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Os registros feitos no caderno pelo aluno passam a ser de grande importancia
para reconstruir as praticas escolares que a eles deram origem, tornando-se
documentos fundamentais para a pesquisa de carater histérico, sobre tempos
passados e, principalmente, sobre a cultura escolar.

No Colégio Paulo VI, ndo tivemos acesso a documentos produzidos por
professores, principalmente os diarios de classe, mas conseguimos documentos
produzidos por Anténio Aparecido Alves de Souza — cadernos do periodo de 1966 a
1969 —, material fundamental para o trabalho sobre esta escola, pois “os cadernos
escolares séo objetos indissociaveis da ideia de estudo e educacdo. Sao suportes
de escrita que assumem grande importancia como mediadores materiais de

142 revelando o cotidiano

processos cognitivos e afetivos que se dao na escola
escolar e a relacao dos dois principais atores da escola: o aluno e o professor.
Dessa forma, no Quadro 5, sdo apresentados os conteudos registrados no
caderno do aluno da primeira série ginasial Anténio Aparecido Alves de Souza, no
ano de 1966, que teve como professor Zilton Silva Santana.'*® Paralelamente, os
capitulos relacionados com o assunto retirados do livro do professor Scipione Di
Pietro Neto, Matematica para a Escola Moderna, o mesmo livro adotado pelo

Colégio Paulo VI.

142 SANCHEZ Bechara Lucilia. Prefacio in Silva, Maria Célia Leme de. Na Oficina do Historiador de

Educagdo Matematica: caderno de aluno como fonte de pesquisa /Maria Célia Leme da Silva,
Wagner Rodrigues Valente, organizado por Iran Abreu Mendes e Miguel Chaquiam — Belém:
SHEMLt. 2009. (Colecao Historia da Matematica para Professores. 19), p. 9.

® Trabalhou no ensino de matematica como professor nas escolas de Vitéria da Conquista na

década de 1960.
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QUADRO 5 - Registros do caderno da primeira série e indice do livro

Matemética para a Escola Moderna

Conteudos registrados no caderno

Conteudos pertencentes
ao capitulo do livro

definicdo de conjuntos, classificacdo dos conjuntos, conjunto
unitario, conjunto vazio, conjunto unitario, subconjuntos,
conjunto unido, interseccao de conjunto, simbolos usados.

I
Introducéo a Teoria do
Conjunto

comparacdo de conjuntos, correspondéncia biunivoca,
comparacao de numeros, propriedades da igualdade, relacéo
da desigualdade, sistema de numeracdo, sistema de
numeracdo decimal, valores de algarismo, sistema de
numeracdo antigo (numeragdo romana), sistema de
numeragdo moderno

Il
Conjuntos dos Numeros
Inteiros

adicdo - propriedades estruturais da adigdo: fechamento,
associativa, elemento neutro e dissociativa, subtracdo -
propriedade da subtracéo, propriedade invariante do resto
multiplicagcdo - propriedades estruturais da multiplicagéo,
distributiva em relagdo a adicdo e subtracdo, divisdo -
propriedade estrutural da divisdo, distributiva em relagdo a
adicdo e subtracdo, potenciacéo e radiciagao.

Operagdes Fundamentais
no Conjunto dos NUmeros
Inteiros

métodos de problemas sobre as quatro opera¢des no
conjunto dos numeros inteiros.

v
Métodos e Problemas
Sobre NUmeros Inteiros

conjuntos de mdultiplos de um numero, conjuntos dos
divisores de um numero, divisibilidade, ndimeros primos,
divisores comuns de dois ou mais nimeros, maximo divisor
comum, minimo maximo comum, propriedade mdc,
propriedade mmc, mdc de mais de dois numeros, calculo
mmc de varios nimeros.

\Y
Multiplos e Divisores
Maximo divisor Comum e
Minimos Divisores

conjuntos dos numeros racionais absoluto, estudos das
fracOes, classificacdo das fracdes (prépria, impropria e

VI

aparentes), propriedades de fragBes, consequéncia da
propriedade fundamental, classe de equivaléncia, fracdes de Conjuntos dos NGmeros
equivaléncia, problemas com fracdo, operacoes Racionais
fundamentais das fracdes, potenciacdo, poténcia de uma
fracao.
ndameros decimais, modo de ler um ndmero decimal,
transformacdo de uma fragdo em ndmero decimal, Fracs Vil

. . . . ~ . racoes e NUmeros
propriedades de numeros decimais, operagcdes com nimeros Decimais

decimais

FONTE: SOUZA, Ant6nio Aparecido de. Caderno da primeira serie do Colégio Paulo VI. Vitéria da
Congquista - Bahia 1967. Acervo de Antdnio Aparecido e DI PIERRO NETO, Scipione. Matematica
para a Escola Moderna. Curso Ginasial. Vol.1. 12 série. S&o Paulo: Instituto Brasileiro de Edi¢des
Pedagbgicas, 1967.

Os primeiros conteudos registrados no caderno correspondem aos mesmos

contetdos do Capitulo | — Introdug&o a Teoria do Conjunto. O desenvolvimento do
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conteudo inicia-se na pagina 11 e termina na pagina 26. Nesse Capitulo, o autor traz
a nocdo de conjuntos e 0s conceitos elementares da teoria dos conjuntos:
subconjuntos, conjunto vazio, conjunto unitario e as operacdes sobre conjuntos
(unides, interseccdes), como também alguns exercicios para resolucao.

Esses mesmos conteddos estao registrados no caderno do aluno seguindo a
mesma sequéncia apresentada no livro. H& diferencas nos exemplos utilizados para
ilustrar o conteddo conjuntos, o que nos leva conjecturar que pode ter sido uma
opcao feita pelo professor, sua maneira de interpretar e apropriar-se dos
conhecimentos existentes no material pedagdgico utilizado por ele. No caderno néo
consta a resolucao de questdes referentes ao capitulo.

Constam no caderno assuntos relacionados ao Capitulo II, intitulado
Conjuntos dos Numeros Inteiros. O desenvolvimento do contetdo inicia-se na
pagina 31 e é apresentado em 18 paginas. Nesse capitulo, temos correspondéncia
biunivoca, ideia de niUmero, nimeros e numerais, sistemas de numeracao decimal,
sistemas nao decimais, numeragao romana e exercicios. Os conteudos referentes a
esse capitulo também foram encontrados no caderno, mas com diferenca no
subtitulo: enquanto no livro denomina-se Sistema N&o Decimal, no caderno aparece
como Sistema de Numeragao Moderna.

No livro, esse conteddo se inicia com uma explicacdo de Sistema N&o
decimal a partir da base 5, justificada em virtude dos cincos dedos da mao. Ha,
ainda, um pequeno texto introdutoério: “Um indigena brasileiro diz que tem uma méao
de filhos, quando quer dizer cinco; duas méos para dez e assim por diante, um pé
significa 15 e dois significa 20, pois ja subentendem as maos”.

Na sequéncia do desenvolvimento do assunto no livro, sdo apresentados

alguns exemplos, conforme mostramos nos Quadros a seguir:
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QUADRO 6 — Exemplo 1: Sistemas ndo Decimais

Vamos contar na base 5 os seguintes conjuntos assinalados:
[) O conjunto A da figura (27)

* k*xx Sdo 3 grupos de 5 elementos
r— que se indica: 3 grupos de 5 + 3
unidades ou 33 na base 5 ou
* % % % %
(33) 5 que se Ié “ trés na base
* % %

cinco”.

FONTE: DI PIERRO NETO, Scipione. Matematica para a Escola Moderna. Curso Ginasial.
Vol.1. 12 série. S&o Paulo: Instituto Brasileiro de Edi¢des Pedagodgicas, 1967.p. 41.

QUADRO 7 —Exemplo 2: Transformar 19 para a base 5

Como devemos formar base 5, basta dividir 19 por 5. Assim:

19| 3)

4 3

ou
19 = 3 grupos de 5 mais 4 unidadesou 19=3X5+4

0U19:345

FONTE: DI PIERRO NETO, Scipione. Matematica para a Escola Moderna. Curso Ginasial.
Vol.1. 12 série. Sdo Paulo: Instituto Brasileiro de Edicdes Pedagodgicas, 1967.p. 44

J& no caderno, encontramos Sistema de Numeracdo Moderna, como

apresentamos no Quadro 8, a seguir:
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QUADRO 8 — Exemplo 1: Sistema de Numerac&do Moderna apresentado

no caderno

O sistema de numeracdo moderno tem por objetivo auxiliar o homem em suas
diversas atividades, estes sistemas variam de acordo com a base adotada
(modernamente) os computadores eletrbnicos adotam o sistema de numeracao
binario, isto é, sdo usados dois algarismos, 0 “zero” e 0 “um” o zero traduz a

lampada apagada e o um traduz a ldmpada acesa.

PP

=10100 base 2
Passar 10100 para a base 10
(101000), = 1*2* + 0* 23+ 1*2* + 0 *2'+ 0*2° . 20

FONTE: — SOUZA, Antbnio Aparecido, caderno do colégio Paulo VI,1967.
Vitéria da Conquista - Bahia. Acervo pessoal.

QUADRO 9 - Exemplo 2: Sistema de Numeracédo Moderna apresentado

no caderno
Transformacgdo de um numeral de base | Prova: Voltando
qualquer para um namero de base 10.
Ex: 325 base 6 = 125 base 10 125 \i
x5 =5 05 20[6
6x2 =12 2 3= (325)
36 x3 = 108
125

FONTE: — SOUZA, Antbnio Aparecido, caderno do colégio Paulo VI,1967.
Vitéria da Conquista- Bahia. Acervo pessoal.

Assim como esses exemplos no caderno, encontramos outros na base 5, 7, 8
e 15. O livro, ao abordar o Sistema Nao Decimal, traz um tipo de exemplo ilustrativo

gue compara sistema nao decimal com base 5 com a mao. Ja o caderno aborda de
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forma moderna, iniciando pelo titulo Sistema de Numeracdo Moderna, e usa, como
exemplo, computadores eletrénicos que utilizam a base binéria.

Outro registro encontrado no caderno e que nao tem referéncia no livro é a
observacdo sobre o fato de os numerais hindu-arabicos terem recebido o nome de
algarismos em homenagem a um sabio matemético de nacionalidade arabe
chamado Al-Karismi. Essa observacdo nos remete a ideia de que o professor se
importava em buscar a origem dos acontecimentos.***

Como néao tivemos acesso ao depoimento desse professor regente, podemos
supor que o fato de trazer indicios da histéria dos numerais hindu-ardbicos, como
também sobre o sistema de numeracdo binéario, esta relacionado a sua busca por
recursos didaticos diferentes para sua pratica pedagdgica e que, provavelmente,
utilizava outros livros, afora aquele adotado pela escola, para seus estudos, além de
ter participado dos cursos oferecidos pela CADES em Salvador. Inferimos também
que ele poderia, de fato, ter dominio dos conteddos abordados, utilizando
metodologia propria, se apropriando e criando sua pratica baseado na sequéncia de
conteudos apresentadas pelo livro de Scipione ou outros.

Também soubemos, por Aparecido, que o professor ndo utilizava nenhum
material preparado previamente para desenvolver a sua pratica; segundo ele, o
professor “fazia tudo de cabecga”.

No Capitulo Ill, intitulado Opera¢ces Fundamentais no Conjunto dos NUmeros
Inteiros, o desenvolvimento do conteldo inicia-se na pagina 51. Esse capitulo foi
dividido em seis tdpicos: adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacdo e
radiciacdo. Nele o autor definiu cada topico, dando o conceito e propriedades
estruturais, exemplificando cada uma delas. Os conteudos do livro estédo registrados
no caderno na mesma sequéncia. Uma caracteristica que aparece no caderno e se
difere do livro € a forma como os exemplos das propriedades estruturais das
operacOes sao apresentados, em especial a propriedade comutativa da adi¢cdo. O

Quadro 9 apresenta o enunciado do livro sobre essa propriedade:

o professor que ministrava essa disciplina no Ginasio Paulo VI ndo nos deu entrevista, mas em

conversa informal nos declarou que participou dos cursos oferecido pela CADES em Salvador. Em
depoimentos de outros professores, ele professor foi citado como uns dos primeiros a introduzir a
Mateméatica Moderna na cidade.
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QUADRO 10 - Operag6es Fundamentais no Conjunto Niumeros Inteiros

Propriedade comutativa

A adicao de 3 + 4 d4 soma 7; também a adicao de

4 + 3 da soma 7. Isso acontece com todos os pares

de nimeros que vocé conhece. Podemos escrever

de um modo geral:

atb=c

C—> a+b=b+c

b+a=c
e se diz que a adi¢do € uma operacdo comutativa no conjunto dos niumeros inteiros

e se enuncia: A ordem da parcela ndo altera a soma.

FONTE: DI PIERRO NETO, Scipione. Matematica para a Escola Moderna. Curso Ginasial.
Vol.1. 12 série. S&o Paulo: Instituto Brasileiro de Edi¢cdes Pedagodgicas, 1967.p. 54

Podemos observar, inicialmente, que o autor traz uma explicacdo sobre a
propriedade comutativa da adicdo com exemplos numéricos e, a seguir, ele
generaliza a propriedade com registro algébrico, ou seja, valida para quaisquer
somas de numeros inteiros, independente da ordem, e se vale de exemplos

utilizando incognitas.
Ja4 o caderno exemplifica a propriedade comutativa numericamente, sem

utilizar parte algébrica, como veremos a seguir:

QUADRO 11 - Exemplo apresentado no caderno de Antdnio Aparecido

Comutativa — A ordem das parcelas néo altera a soma.

Ex:
5+3+7+5 =20
5+7+3+5 =20

FONTE: SOUZA, Antbnio Aparecido, caderno do colégio Paulo VI,1967.
Vitéria da Conquista- Bahia. Acervo pessoal.
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Podemos supor que o professor, naquele momento, estava em processo de
apropriacdo dos conceitos da Matemética Moderna, isto é, buscava nos exemplos
numericos essa apropriacao para depois generaliza-la algebricamente.

O caderno apresenta uma propriedade da adicdo chamada dissociativa

(Quadro 12), que nédo é apresentada no livro.

QUADRO 12 - Exemplo do caderno de Antonio Aparecido - propriedade
dissociativa

Dissociativa
10+4=14 < 3+7+4=14
10+5=15 <— 10+3+2=15

FONTE: SOUZA, Antbnio Aparecido, caderno do colégio Paulo VI -1967.
Acervo de acervo pessoal

No que se refere a essa propriedade da adicdo, dissociativa, nao
encontramos comentarios no caderno. Analisamos outros livios da época'® e o
Dicionario da matematica moderna’*, para obter mais informacéo, mas a procura
foi va. Desta forma, inferimos que o professor buscou fazer o inverso da propriedade
associativa, isto é, a adicdo de trés ou mais numeros naturais, em que podemos
substituir duas parcelas quaisquer pela soma delas sem isso alterar a soma final. No
caso encontrado no caderno, o professor teria desmembrado a parcela de valor 10
em 3+7.

Ja no Capitulo VI, intitulado Métodos e Problemas Sobre NUumeros Inteiros, o
desenvolvimento do conteudo inicia-se na pagina 111. Este capitulo foi apresentado
em apenas uma parte: Problemas. Nele ha, como exemplo, doze problemas tipicos

com nameros inteiros e uma lista de problemas a serem resolvidos.

1* BRANDAO, Marcus. Matematica conceituacdo moderna (1968); Sangiorgi, O. Matemética curso

moderno (1968); Galante, Carlos; Santos O.M. Matematica primeira série (1960).

% CHAMBADAL, Lucien. Dicionéario da matematica moderna. Traducdo de lone de Andrade;

revisdo de Roberto de Barros Lima; supervisdo e adaptacdo dos termos técnicos de Luiz Arthaud
Berthet — Sao Paulo: Ed. Nacional, 1978.

71



No Quadro 13, encontra-se a forma como o livro apresenta a resolu¢ao de um
problema tipico com numeros inteiros para, posteriormente, realizar uma

comparacao da forma de resolucéo trazida no caderno.

QUADRO 13 - Problemas tipicos com numeros inteiros: 1 problema

Determinar dois nimeros cuja soma é 35, sendo 0 maior o quadruplo do menor.
Solucao:
Representam-se 0s nuUmeros:

A.__ .B AB é o menor nimero

C . ) . .D CD é o maior nimero

A soma de ambos é 35 e desse modo
AB +CD =35

A : . . . .D
Logo: 5 x 0 menor = 35 unidades

O menor = 35 : 5 =7 unidades

Como o maior nimero é o quadruplo do menor, vem:
O maior =4 x o menor =4 x 7 = 28 unidades

Prova: 28 = 4 x 7 ( Maior = 4 X 0 menor)

7 + 28 = 35 (a soma de ambos ¢é 35)

FONTE: DI PIERRO NETO, Scipione. Matematica para a Escola Moderna. Curso
ginasial. Vol.1. 12 série. Sao Paulo: Instituto Brasileiro de Edi¢cdes Pedagdgicas, 1967.p.114

Observamos que o autor, no livro Matematica para a Escola Moderna,
abordou o problema representando niamero na concepc¢ao de segmento.

Na analise realizada sobre o0 mesmo assunto, no caderno, observamos uma
guantidade menor de modelos. Exemplificaremos no Quadro 14 a resolucdo de um

problema do caderno.

72



QUADRO 14 - Problema apresentado no caderno de Antonio Aparecido

A soma de dois numeros € igual a 48. Determine esses nimeros sabendo que o
maior é o triplo do menor.

Resolucéo:

O menor [

O maior 3 []

A soma dos dois é:

O + 3 =48

ALl =48

O :%:12—>0 menor

3 X 12 =36 —» 0 maior

FONTE: SOUZA, Ant6nio Aparecido, caderno do colégio Paulo VI -1967. Acervo de pessoal

Enquanto no livro os exemplos apresentam numero na concepc¢do de
segmento, como vimos no Quadro 13, no caderno em problema parecido com o do
livro, o numero desconhecido é apresentado por meio de quadrinhos. Essa diferenca
na representacdo da montagem dos problemas registrados no caderno
comparativamente a representacdo do livro nos leva a algumas conjecturas: o
qguadrinho da ideia de incognita, ou seja, a principio pode ser qualquer numero, para
depois passar a representar a ideia de que, entre todos 0sS numeros possiveis
inteiros, apenas dois podem tornar o problema verdadeiro. Analisando por esse lado,
h& uma algebrizacdo inicial para depois uma particularizacdo, isto é, o uso da
aritmética de dois numeros especificos, ou seja, o professor esta se apropriando dos
conceitos da Matematica Moderna e adquiriu forma propria de transmissao,
procurando meios para adaptar a sua pratica.

Dando continuidade a analise dos capitulos do livro do Scipione, Matemética
para a Escola Moderna, vemos que o Capitulo V, intitulado Mdultiplos e Divisores
Méaximo Divisor Comum e Minimo Mdltiplo Comum, inicia-se na pagina 132 e esta
dividido em duas partes: multiplos e divisores; mdc e mmc. Ja no Capitulo VI,
intitulado Conjuntos dos NUmeros Racionais, o desenvolvimento do conteudo inicia-
se na pagina 177 e foi dividido em duas partes: o Conjunto dos Numeros Racionais,

Operacdes Fundamentais com Fracdes; e Problemas Fracionarios.
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Comparando esse dois capitulos do liviro com os conteudos registrados no
caderno, notamos que ndo ha diferenca nas suas sequéncias. Mas, no caderno, ndo
ha resolucdo dos exercicios propostos no livro.

JA& no Capitulo VI, intitulado Fracbes e Numeros Decimais, o
desenvolvimento do conteddo inicia-se na péagina 231 com fragbes e numeros
decimais. O exemplo registrado no caderno sobre Transformacdo de uma fracdo em
namero decimal mostra exatamente o contrério, isto é, apresenta 0 numero decimal
e sua transformacéo em fracdo decimal. Provavelmente foi um engano do professor
ou do aluno ao escrever o subtitulo, em vez de escrever Transformacdo de um
namero decimal em fracdo decimal. Isso pode ser afimado em razdo da
continuidade dos registros, pois, logo a seguir, aparece registrado com 0 mesmo
subtitulo Transformagéo de uma fragdo em namero decimal, em seguida o exemplo
de uma fracdo decimal transformada em nimero decimal.

No Capitulo VIII, intitulado Estudo das Principais Figuras Geométricas, 0
conteddo inicia-se na pagina 255 e apresenta 0s seguintes assuntos: solidos
geométricos, superficie, linhas, pontos, retas, semirretas, segmentos, angulos
poligonos (triangulos e quadrilateros) e exercicios. O Capitulo 1X, intitulado Sistema
Métrico Decimal, inicia-se na pagina 267 e se encontra dividido em trés partes:
unidades de comprimento; unidades de &rea; unidades de volume e de capacidade.
No Capitulo X, intitulado Niameros Complexos, o conteldo inicia-se na pagina 307 e
€ apresentado sem subdivisdo: unidades de tempo, angulo e moeda inglesa. N&o
sdo encontrados assuntos referentes a esses capitulos no caderno. O Capitulo XI,
intitulado O Trabalho Dirigido, traz sugestfes para o aluno e para o professor em
como trabalhar com os contetdos do livro.

Em relacdo a segunda série ginasial, citaremos, a seguir, apenas O0S
conteudos registrados no caderno, sem compara-los com os do livro. Naquele foram
encontrados registros de conteddos como: conjunto de nimeros positivos, conjunto
dos nameros inteiros negativos, opera¢cdes com conjuntos, operagées com numeros
relativos inteiros, conjuntos dos numeros racionais relativos, propriedades
estruturais, numero de quadrado perfeito, radiciacdo no conjunto dos numeros

racionais absolutos, algebra, produtos notaveis, razdo, proporcdo, regra de trés
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simples e composta. Esses assuntos seguiram, proporcionalmente, o livro de
Scipione Di Pierro Neto para a segunda série ginasial.

Analisando nos registros dos cadernos do aluno, tanto da primeira quanto da
segunda seérie ginasial, os contetdos trabalhados pelo professor, percebemos que
eles abarcam a maior parte daqueles trazidos no livro do professor Scipione Di
Pierro Neto, intitulado Matematica para a Escola Moderna.

Na documentacdo das trés instituicbes escolares da cidade de Vitoria da
Conquista, encontramos contetudos que dizem respeito a modernizacdo do ensino
de Matemética. Por exemplo, no Colégio Batista Conquistense e no Colégio Paulo
VI, eles aparecem na primeira série ginasial: conjuntos, correspondéncia biunivoca,
namero, numeral, propriedades estruturais, entre outros. Nao encontramos diarios
de classe desta série no Colégio Edvaldo Flores, mas o conteudo relacionado a
conjunto aparece registrado no diario de classe da série seguinte.

Nas segundas séries do Colégio Batista Conquistense, Colégio Edvaldo
Flores e Ginasio Paulo VI, identificamos conteltdos como: numeros relativos,
potenciacdo, conjunto, opera¢cdes com conjuntos, operacdes com numeros relativos
inteiros, conjuntos dos numeros racionais relativos, propriedades estruturais,
algebra, calculo literario.

Na terceira e quarta séries, apesar de nao termos dado énfase a analise dos
diarios dessas séries, por conta da pequena quantidade de documentos,
identificamos — no Colégio Batista Conquistense e no Ginasio Paulo VI —, na terceira
série, 0s assuntos: expressodes algébricas, multiplicacdo de monémio, multiplicacao
de mondmio por polinbmio, produto da soma, produto da diferenca, fatoragcéo
primeiro caso, equacgado do primeiro grau, poténcia de expoente negativo, nimeros
racionais, numeros irracionais, radiciacao, simplificacdo de radicais, valor numérico,
soma de polinbmio, subtracdo de polinbmio, produtos notaveis, caso simples de
fatoracdo (um caso), equacdo, numeros relativos, entre outros. E na quarta seérie,
contetdos como: equagdo do segundo grau, equacdo biquadrada, equacbes
irracionais, potenciagdo, célculos dos radicais, funcdo quadratica, nocbes de

geometria, teorema da Pitagoras, entre outros.
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3.4 ESCOLA MONSENHOR TRABUCO

Conforme comentamos anteriormente, no acervo do Museu Pedagdgico
encontramos documentos do Ginasio Monsenhor Trabuco, apesar de nao estar
localizado em Vitdria da Conquista. Desenvolvemos a analise desses documentos
por apresentarem diversos indicios da presenca de conteudos relacionados com a
modernizacdo da Matematica. O Ginasio Monsenhor Trabuco foi fundado em 1964 e
se localiza na cidade de Tanquinho, na Bahia, distante aproximadamente 130km de

Salvador. A documentacéo analisada é referente aos anos de 1965 a 1970.

FOTOGRAFIA 6 — Escola Monsenhor Trabuco
FONTE: CARNEIRO, Ubiratiane da Silva. Tanquinho - Bahia. Acervo pessoal

Com relacdo a primeira série ginasial, foram analisados seis diarios de classe;
da segunda e terceira séries, quatro diarios de cada série; e da quarta série, cinco
diarios. A seguir, especificaremos a analise dos diarios, identificando os professores
gue trabalhavam com as respectivas séries e, em seguida, o ano trabalhado com os
conteldos que julgamos interessantes em cada série lecionada por esses
professores.

Da primeira série ginasial, identificamos os professores Luzia Rosaide Freitas
(1965 e 1966), Beatriz Maria Santana (1967 e 1969), Denise Pereira (1968) e

Edmundo José dos Santos (1970). Desses professores, totalizamos seis diarios de
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classe, nos quais detectamos registros de conteudos da Matemética Moderna, tais
como ideia de conjuntos, correspondéncia biunivoca, numeral e divisibilidade.

Ja4 na segunda série ginasial, identificamos as professoras Luzia Rozaide
Freitas (caderneta datada de 1965 e 1967), Denise Maria dos Santos (1968) e
Beatriz Maria Santana (1969). Nos conteudos registrados nos diarios, encontramos
radiciacdo, raiz quadrada, medida de superficie, multiplos e submultiplos, média
geomeétrica, regra de trés, porcentagem e juros.

Os professores que trabalharam com a terceira série foram Luzia Rosaide
Freitas (1965 e 1967), Denise Maria dos Santos (1968) e Edmundo José dos Santos
(1969). Estes foram os assuntos registrados nos diarios de classe: nuameros
relativos, potenciacdo, notacfes algébricas, valor numérico, monémio, polinémio,
produtos notaveis, fatoracdo, fracbes algébricas, radiciacdo, mdc, mmc e equacao
do primeiro grau.

Na quarta série, os professores regentes foram Luzia Rozaide Freitas (1965 e
1967), Denise Pereira (1968) e Edmundo José dos Santos (1969 e 1970). Os
assuntos registrados foram: equacdo do segundo grau, funcdo, potenciacao,
radiciacdo, parabola, equacédo biquadrada, equacao redutivel e inequacéo.

A documentacdo analisada apresenta os registros de contetdos relacionados
com o processo de modernizacdo da Matemética. No depoimento da professora
Luzia Rosaide, uma das primeiras do colégio desde sua fundacao, consta que, para
continuar a lecionar ali, uma das exigéncias era a aprovacao nos cursos de
formacao oferecidos pela Secretaria da Educa¢cdo do Estado da Bahia. Tais cursos
eram ofertados pela CADES, que seguia no propdsito de divulgar a modernizacao

do ensino da Matematica.

3.5 SOBRE AS ACOES DOS PROFESSORES

Constatamos, ao analisar as fontes das quatro instituicbes educacionais, a
existéncia de registros de conteudos referentes ao ideario da modernizacdo do

ensino de Matematica e a circulacdo, no periodo e nos municipios pesquisados, de
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livros didaticos que contemplavam esse ideario e que se constituiam em uma das
principais fontes utilizadas pelo professor na sua pratica pedagogica.

Podemos inferir que outras instituicbes que nao fizeram parte do estudo
também tiveram contato com o movimento de modernizacdo da Matematica, ja que
os entrevistados trabalhavam em mais de um colégio, como € o caso da professora
Dyone Vieira Mattos, que lecionava também no Colégio Cristdo Jodo Gustavo, Eron
Sardinha, que trabalhava no Colégio Clemente Viana de Castro, no Colégio Cristdo
Jodo Gustavo e no Centro Integrado de Educacdo Navarro de Brito. O professor
Zilton da Silva Santana, que lecionava no Colégio Paulo VI, também era professor
da Escola Normal onde, provavelmente, seguia o programa de ensino do Paulo VI.

Importa ressaltar que, além do arquivo do Museu Pedagdgico, tivemos acesso
ao arquivo da Escola Normal, onde nao foi encontrada documentacéo referente ao
ensino de Matematica (diario de classe, livro, entre outros), mas encontramos um
programa de curso do ano de 1970 para exame de admissdo ao Madureza'*’, que
constava de conteudos referentes a modernizacdo do ensino de Matematica. Na
Parte | desse programa, identificamos os seguintes contetdos: noc¢des intuitivas de
conjuntos, numero e numeral, sistema de numeracgdo, operacgdes, adicdo, subtracéo,
multiplicacéo, divisdo, potenciacao e radiciacéo, divisibilidade, soma e subtracdo de
multiplo, nimeros primos, maximacédo (mdc) e minimagdo (mmc), nimeros racionais,
simplificacdo de fracdo, reducdo de mesmo denominador, operacdes fracionarias,
representacdo decimal de numero racional, conjunto de numeros proporcionais,
razdo, propor¢cdo, médias, porcentagens, regra de trés simples e composta, juros
simples e montante, nUmeros complexos e incomplexos, operagcdes com numeros
complexos e incomplexos e problemas com aplicacdo dos assuntos.*®

Assim, ao fazermos a andlise das instituicbes escolares de Vitéria da

Conquista e Tanquinho, na década em estudo, observamos que a modernizagdo do

147 Exame final de aprovacao do curso - que ministrava disciplinas dos antigos ginasio e colegial, a

partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1961. Fixava em 16 e 19 anos
as idades minimas para o inicio dos cursos, respectivamente, de Madureza Ginasial e de Madureza
Colegial. MENEZES, Ebenezer Takuno de; SANTOS, Thais Helena dos."Madureza" (verbete).
Dicionério Interativo da Educacdo Brasileira - EducaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2002,
http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=293, acesso em 16/4/2011.

148 ANEXO 5.
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ensino da Matemética esteve presente e chegou aos professores de diversas
maneiras: pelo curso da CADES, por meio do livro didatico, entre outras.
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CAPITULO IV - CONSIDERACOES FINAIS

A cultura escolar sofre influéncia de normas e praticas sociais que se
desenvolvem numa determinada época.**® Movimentos de modernizacdo do ensino
€ um exemplo de como debates académico-cientificos que se iniciam nos grandes
centros urbanos podem influenciar no discurso e nas préaticas de professores de
regibes mais distantes, nos estabelecimentos de ensino e, consequentemente, na
cultura escolar de cidades em determinada época.

De modo especial, estamos falando do processo de modernizacédo do ensino
da Matematica, que, por volta da metade do século XX, se iniciou em congressos e
eventos cientificos, posteriormente, divulgou-se por meio de grupos de estudos e de
pesquisa que se formaram com o papel de fomentar o estudo, divulgar e implantar a
modernizacdo do ensino da Matematica nas escolas do pais e, finalmente, chegou
aos professores que, assim, tiveram acesso aos novos parametros de ensino.

Tal processo ocorreu, nas décadas de 1960 a 1970, nas cidades
selecionadas para o desenvolvimento da pesquisa relatada nesta dissertacao,
Vitéria da Conquista e Tanquinho, sedes dos municipios do mesmo nome,
localizados no estado da Bahia.

As fontes elencadas para a pesquisa, 0os documentos escolares e as
entrevistas, permitiram-nos analisar a maneira proativa com que a escola e a
sociedade locais estavam se constituindo diante das mudancas. Foi possivel, ainda,
identificar como se deu o processo de apropriagdo e traducdo de ideias,
principalmente por parte dos professores, nas agdes desenvolvidas em suas
trajetdrias profissionais.

Nesse periodo acontecia uma grande expansao do curso ginasial, alavancada
pela acdo do governo, principalmente com a construgdo de diversos
estabelecimentos escolares. No entanto, essa demanda crescente esbarrava na
falta de professores com formacgao para exercer o magistério, havendo a busca e

identificacdo de pessoas que, mesmo sem formacdo académica, mas com notério

149 JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto historico. Revista Brasileira de Histdria da

Educacdo. Campinas/SP: Autores Associados, SBHE, n. 1, p. 9-43, jan./jun. 2001, p. 21.
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destaque pedagdgico, eram convidadas a assumir as aulas de Matematica, ainda
que fossem alunos desses mesmos estabelecimentos. Essa foi também uma
realidade em Vitéria da Conquista.

Em razéo dessa caréncia, todos os participantes da nossa pesquisa iniciaram
o exercicio profissional na docéncia sem habilitagio em nivel superior.
Fundamentavam-se em experiéncias positivas com a Matematica enquanto eram
alunos, valendo-se do autodidatismo e, posteriormente, em muitos casos,
formados pela Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario
(CADES), que realizava os cursos de formacao nos periodos de férias escolares.

Os professores pesquisados buscaram formacao de nivel superior, na maioria
das vezes, na capital, Salvador/BA. Somente uma professora ndo saiu de Vitoria da
Conquista para concluir o ensino superior, pois diplomou-se em Letras — curso que
entdo estava a disposicdo na cidade —, mas continuou lecionando Matematica.
Entendemos que, além do interesse e facilidade em aprender, havia a necessidade
e a exigéncia governamental para que participassem de uma formacédo oficial,
fortalecendo a conclusdo de que a circulacdo de ideias, além dos desejos proprios,
também se vale da necessidade legal para que os conhecimentos cheguem as
escolas.

Importa salientar que todos os professores tiveram contato com o0 movimento
de modernizacao do ensino da Matematica, cada qual a sua maneira, quer via curso
da CADES, quer livros didaticos, quer na préatica de outros professores. Avaliamos
também que o livro didatico, com a abordagem do ideario da moderniza¢do do
ensino da Matematica, estava presente na sala de aula desses professores, direta
ou indiretamente, constituindo-se em uma das principais fontes utilizadas por eles na
sua pratica pedagdgica. Observamos, ainda, a presenca dos conteudos referentes a
essa modernizacdo nos documentos das instituicbes escolares, em gque aparecem
registrados nos diarios de classe. Ademais, cabe-nos ressaltar que todos, em
momentos diferentes, tiveram acesso a cursos ou ao material da CADES,
demonstrando a preocupag¢do dos 0Orgdos educacionais com a capacitacdo dos

professores.
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Fundamentados em tais premissas, inferimos que outras instituicdbes da
cidade que nao fizeram parte do estudo também tiveram contato com o movimento
de modernizacdo da Matematica, ja que os entrevistados trabalhavam em outros
colégios, como € o caso da professora Dyone Vieira Mattos, que lecionou também
no Colégio Cristdo Jodo Gustavo, e Eron Sardinha, que trabalhou nos colégios
Clemente Viana de Castro, Cristdo Jodo Gustavo, Centro Integrado de Educacéo
Navarro de Brito. Assim, ao fazermos as analises das instituicdes escolares de
Vitoéria da Conquista, observamos que a modernizacdo do ensino da Matematica
esteve presente nas escolas, advinda pelos professores de diversas maneiras.

Cabe-nos ressaltar que, no levantamento de dados, identificamos outros
professores que nao fizeram curso superior, mas ainda assim, segundo nossa
apuracdo, trabalhavam com o0s conteuddos da modernizacdo do ensino da
Matematica. Exemplo deste fato € a histéria profissional do professor Zilton Silva
Santana, identificado nas entrevistas, contemporaneo dos professores participantes
da pesquisa e professor de Antonio Aparecido, um aluno que fez parte do estudo.

Baseados em um recorte da histéria regional, fundamentados na analise
documental e na histéria oral, pudemos identificar o processo de interiorizacdo da
modernizacao do ensino da Matematica, acao que foi realizada com a participacéo
decisiva da iniciativa dos professores, que, em um primeiro momento, se valeram
dos livros didaticos e até mesmo das praticas de colegas. A atuacdo desses
professores os qualifica como vetores da modernizacao.

Entendendo que provavelmente ndo foram os uUnicos, a identificacdo e os
estudos de outros atores da rede local e regional seriam de estimada importancia

em trabalhos futuros.
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Anexo 1 - Aprovacdo do Comité de Etica
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Anexo 2 — Parecer do Comité de Etica
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Anexo 3 — Termo de Consentimento Livre Esclarecido

Eu , fui informado (a) que ser&a

realizado um trabalho com professores formadores da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia e que se trata de um Projeto de Pesquisa intitulado “O MOVIMENTO DA
MATEMATICA MODERNA NAS ESCOLAS SECUNDARIAS DE VITORIA DA CONQUISTA:
UMA ANALISE DO PERIODO DE 1960 -1970”, desenvolvido pelos pesquisadores: Luciana
Correia de Amorim, Ana Cristina Souza Barroso, Gilzana Catia M. Paraguassu, Tatiana Silva
Santos, Maiane Salomao Carianha, Carolina Fernandes Araujo, Andréia Correia de Amorim,
Danilo Torres de O. Brito, Monigue Bonfim de Souza, Otavio Filadelfo R. de O. Andrade,
André Luis Mattedi Dias, Irani Parolin Santana, sob responsabilidade do pesquisador
Claudinei de Camargo Sant’Ana. Assim autorizo a realizar as fotos que se fagcam
necessarias e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer énus financeiros a nenhuma das
partes. Também fui informado (a) que por meio de entrevistas individuais, a serem
realizadas pelos pesquisadores, e posteriormente por meio de uma breve narrativa escrita
pelos (as) participantes, pretende-se analisar como os professores tomaram contato com o
Movimento da Mateméatica Moderna. As entrevistas serao gravadas em audio e transcritas
para a andlise e interpretacdo dos dados. Fui informado (a) também que as entrevistas
transcritas serdo enviadas para os (as) participantes com o intuito de que os (as) mesmos
(as) possam refletir sobre suas falas e acrescentar ou complementar alguma informagéo que
considerem relevante. Informaram-me que as entrevistas serdo realizadas no ambiente que
for mais conveniente para os (as) participantes. Como parte deste trabalho, meu nome nédo
aparecerd em nenhum lugar (a ndo ser nesta folha), salvo, se eu desejar que 0 mesmo
apareca.

Foi informado que todos os aspectos abordados contribuirdo para a compreenséo do
tema referido acima.

Informaram-me também, que essa pesquisa nao implica em riscos ou desconfortos,
pois 0s pesquisadores se comprometem a nado divulgar os nomes dos participantes, bem
como usara nomes ficticios quando necessario. Os pesquisadores também se
comprometem a utilizar as informacfes para fins de pesquisa, sendo o pesquisador
responsavel pelo projeto, a pessoa responsavel pela guarda do material. Também
informaram que essa pesquisa ndo implica em gastos de qualquer natureza ou outros

compromissos de qualquer natureza para os participantes, sendo do que a participacao é
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voluntéria, e que o (a) participante tem o direito de ndo responder qualquer pergunta que
ndo queira. Sendo que os (as) participantes poderdo se retirar quando quiserem.

Li ou leram para mim as informagdes acima e tive a chance de esclarecer davidas e
fazer perguntas sobre esta pesquisa, que me foram respondidas satisfatoriamente. Além
disso, autorizo a gravacédo dos dados e divulgacéo dos resultados.

Vitéria da Conquista, de de

Nome do (a) participante:

Assinatura do (a) participante:

Eu certifico que todas as informac6es acima foram dadas a todos os (as) participantes.

Nome do pesquisador:

Assinatura do pesquisador:

Assinatura do pesquisador responsavel:
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Anexo 4 — Termo de autorizagdo de uso de imagem e depoimentos

Eu ,CPF ,
RG ,depois de conhecer e entender o0s objetivos, procedimentos

metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade
do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, 0s pesquisadores : Luciana
Correia de Amorim,Ana Cristina Souza Barroso, Gilzana Catia M. Paraguassu, Tatiana Silva
Santos, Maiane Salomao Carianha,Carolina Fernandes Aradjo , Andréia Correia de Amorim,
Danilo Torres de O. Brito, Monigue Bonfim de Souza, Otavio Filadelfo R. de O. Andrade,
André Luis Mattedi Dias, Irani Parolin Santana do projeto de pesquisa intitulado “O
MOVIMENTO DA MATEMATICA MODERNA NAS ESCOLAS SECUNDARIAS DE VITORIA
DA CONQUISTA: UMA ANALISE DO PERIODO DE 1960-1970”, sob responsabilidade do
pesquisador Claudinei de Camargo Sant’Ana a realizar as fotos que se fagcam necessarias
e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em
favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta
previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei
N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo
Decreto N° 5.296/2004).

Vitéria da Conquista-BA, _de ~ de 20

Participante da pesquisa

Pesquisador responsavel pelo projeto
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Anexo 5 - Programa do Curso de Madureza da Escola Normal 1970
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Anexo 6 — Guia para entrevista semiestruturada

1) Informagdes introdutérias
Nome?
Fale um pouco da sua trajetdria de vida.
Onde Nasceu. Passou a infancia. Onde estudou.
Como foi sua trajetoria profissional.
Nome da Escola e periodo em que trabalhou.
Lembranca da turma.
2) Contato com a Matematica Moderna
Experiéncias com o trabalho com a matematica.
Como vocé vé este tipo de trabalho hoje?
Teve contato com a Matematica moderna?
De que forma?
Usou algum livro? Recorda-se o0 home?
Ou fez algum curso?
Onde? Ano?
Quem ministrou?
Quanto tempo?
Como era dado esse curso?
Lembra-se dos conteudos?
E de alguém que fez esse curso junto?
3) Informacdes sobre o trabalho desenvolvido durante o MMM
O que foi para vocé trabalhar com a MMM, foi diferente?
O que achou das atividades?
Vocé conseguiu fazer o trabalho com autonomia?
Fale sobre a postura do professores envolvidos nesse processo.
Caso vocé tenha feito curso de aperfeicoamento em Salvador, como
se sentiu em relagéo ao tempo no desenvolvimento dos cursos?
O que vocé achou da proposta, valeu a pena?
4) Coletando dados e saindo a campo

Como aconteciam as atividades?
101



Elas foram importantes?
Como vocé se sentiu ao participar dessas atividades?
5) Apurando e apresentando os dados

Como foi a sua experiéncia ao produzir e utilizar a MMM no ensino?

Vocé teve alguma surpresa ou decepcéo durante o trabalho? Qual?

Vocé esperava algo mais ou o trabalho superou as suas expectativas?

O que vocé apreendeu dessa experiéncia?

Vocé diria que os alunos melhoraram a sua capacidade de reflexdo ao longo
do projeto?

Quais contribuicdes para o futuro dos alunos, o que vocé acredita que a
experiéncia proporcionou?

Como foi para vocé lidar com o carater de imprevisibilidade presente nas
aulas e com as dificuldades que foram surgindo?

O que representou participar do projeto?
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