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RESUMO

A exposicdo ciéncia, raca e literatura tem sido realizada de modo itinerante em
museus, escolas e universidades desde 2013, com abordagem educacional e
tematica central relacionadas ao desenvolvimento histdrico do conceito de raga. Ao
longo do processo de itinerancia, avaliacbes da equipe curadora e resultados de
estudos com visitantes apontaram para o papel que a exposicdo poderia
desempenhar na implementacéo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 em salas de aula e
espacos nao formais de educacéo. A presente pesquisa de mestrado pretende avaliar
as potencialidades da exposicao ciéncia, raca e literatura em promover uma educacéo
das relacdes étnico-raciais, buscando analisar o potencial do acervo expositivo a partir
da avaliacdo de especialistas. Inicialmente, construimos parametros em forma de
objetivos educacionais para relacdes étnico-raciais e procedemos validacdo de
conteudo com a participacdo de professoras/es, pesquisadoras/es e ativistas de
movimento social envolvidas/os na proposicao, elaboracdo e/ou implementacéo das
Leis 10.639/03 e 11.645/08. Essa etapa da investigacdo subsidiou a construcdo do
instrumento de pesquisa utilizado na avaliagdo do acervo expositivo. Também
estudamos o processo de concepcdo e montagem da exposicdo e identificamos
principios, intengbes comunicacionais, educacionais e unidades tematicas
(expositivas). Posteriormente, convidamos especialistas que visitaram a exposicao ao
longo da sua itinerancia para avaliarem a potencialidade dos recursos e unidades
expositivas em promover 0s objetivos educacionais validados. Para tanto,
construimos uma plataforma virtual de avaliacdo a partir da digitalizacédo de parte do
acervo da exposicao, adaptando o método da lembranca estimulada (LE) para os/as
especialistas visitantes se recordarem das unidades tematicas e realizarem avaliacao
por meio de um questionario online. Os dados dessa etapa foram complementados
com o registro audiovisual de duas visitas comentadas por pesquisadoras/es da area.
Os resultados indicam que o fato da exposicéo ser itinerante, contextual e envolver
um processo de curadoria autoral-coletiva, confere a ela possibilidades de maior
interlocucdo de atores e instituicbes na implementacdo de seus objetivos. Foi
verificado um elevado nivel de concordancia dos/as especialistas com a
potencialidade da exposicdo em promover educacdo das relagBes étnico-raciais,
resultado que endossa a contribuicdo da exposicao para a perspectiva educacional
em questdo. A pesquisa também trouxe importante informagdo em relagdo as
diretrizes para futuras edicfes da exposi¢cado ou intervencdes que dela derivem -
questdes como maior investimento na abordagem explicita da interseccionalidade
raca-classe-género, maior atencédo com a histéria, cultura e conhecimento dos povos
indigena e veiculacédo de imagens e discursos positivos dos/sobre 0s povos negros e
indigenas, assim como suas histérias de protagonismo, luta e resisténcia.

PALAVRAS-CHAVE: Leis 10.639/03 e 11.645/08, racismo cientifico, educacéo
cientifica ndo-formal.



ABSTRACT

The exhibition Science, Race and Literature has been itinerantly held in museums,
schools and universities since 2013, with educational approach and central theme
related to the historical development of the concept of race. Throughout the roaming
process, curator team assessments and visitor study findings pointed to the role that
the exhibition could play in implementing Laws 10.639/03 and 11.645/08 in classrooms
and non-formal education spaces. This research aims to evaluate the potential of
exposure science, race and literature in promoting an education of ethnic-racial
relations, seeking to analyze the potential of the expository collection from expert
evaluation. Initially, we constructed parameters in the form of educational objectives
for ethnic-racial relations and proceeded to validate content with the participation of
teachers, researchers and social movement activists involved in proposing, drafting
and / or implementing Laws 10.639/03 and 11.645/08. This stage of the investigation
subsidized the construction of the research instrument used in the evaluation of the
expository collection. We also study the process of conception and assembly of the
exhibition and identify principles, communicational intentions, educational and
thematic units (expository). Subsequently, we invited specialists who visited the
exhibition throughout its itinerary to evaluate the potentiality of resources and exhibition
units to promote validated educational objectives. To this end, we built a virtual
evaluation platform by digitizing part of the exhibition's collection, adapting the
stimulated memory method for visiting specialists to remember the thematic units and
to perform evaluation through an online questionnaire. The data from this stage were
complemented with the audiovisual record of two visits commented by researchers in
the area. The results indicate that the fact that the exhibition is itinerant, contextual and
involves a process of author-collective curation, gives it possibilities of greater dialogue
between actors and institutions in the implementation of its objectives. There was a
high level of agreement of the experts with the potential of exposure to promote
education of ethnic-racial relations, a result that endorses the contribution of exposure
to the educational perspective in question. The research also provided important
information regarding guidelines for future editions of the exhibition or interventions
that derive from it - issues such as increased investment in explicitly addressing race-
class-gender intersectionality, greater attention to the history, culture and knowledge
of indigenous peoples and the dissemination of positive images and discourses of /
about the black and indigenous people, as well as their stories of protagonism, struggle
and resistance.

KEY WORDS: Laws 10.639/03 and 11.645/08, scientific racism, non-formal scientific
education.



SUMARIO

1. Apresentacao 11
1.1 Inquietac0es, trajetdria e amadurecimento da pesquisa............cccceeevvne. 11
1.2 Pergunta de pesquiSa € ODJELIVOS. ........uueiuiiiiiiiiiiiiiiiie e 14
1.3 Estrutura da diSSEraGa0.........cooeviiiiiiiiiiiiiii e 15
2. Fundamentacdao teorica 17

2.1 Historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena na educacéo:

movimento de luta, para@metros legais e préaticas de resisténcia.................... 17
2.2 Educacéao das relacdes étnico-raciais no Ensino de Ciéncias................. 25
3. Aspectos metodoldgicos 28

3.1 Parametros para andlise de intervencdes pedagogicas para educacao

das relagBes étnico-raciais: construcdo e validacdo do instrumento

oY= 1= U1 LYo S PPPPPR 32
3.1.1 Uma matriz de objetivos educacionais para trabalhar
pedagogicamente relagdes etnico-raciais............ceeeeeevveeveeeeivvnnnnnnnnn. 34
3.1.2 Validacéo de conteudo por pares: analise da pertinéncia dos
objetivos para educacéo das relagdes étnico-raciaiS..............eeeeen.... 37

3.2 Inventariando o acervo em plataforma virtual: lembranca para estimular

AVALIAGAD. ......eeeeieietce et e e ———————— 43

4. A exposicao Ciéncia, Raca e Literatura: concep¢do, montagem e o

dialogo com as Leis 10.639/03 e 11.645/08 49
4.1 A proposta expografica: primeiroS PasSSOS.........uueveeeiiiuieeeeeeeiiieiiieeeeenns 50
4.2 Itinerancia e 0os multiplos cenarios eXpositiVoS............ccevvveevevvvvivnennnnnn. 52
4.3 Estratégia de planejamento, montagem e pratica curatorial.................... 56
4.4 Intengdes comunicacionais € eduCacCioNais. ..........ccccuvvvrvvviieeeeeiiiieeeeenen. 61
4.5 Recursos expograficos e unidades tematicas-pedagogicas................... 71

5. Avaliagdo do acervo expositivo segundo especialistas:
contribuicdes, limites e possibilidades para educar relagfes étnico-

raciais 76

5.1 Nuances e consideracdes sobre os objetivos educacionais para

relacdes étnico-raciais contemplados pelo acervo expositivo....................... 77



6. Consideracfes Finais

5.1.1 Os conceitos biolégico e socioldgico de raca e a necessidade
de visibilizar o histérico de resisténcia e luta da populacéo negra e
0 [0 =] 1 = VR
5.1.2 Problematizar relacbes étnico-raciais e discursos sobre
identidade humana, mesticagem e branqueamento..............cc........
5.1.3 O revés da diminuta representa¢ao social positiva dos povos
NEQJIoS € INAIGENAS. .....uuiiieiiiiii e et e e e e e e e
5.1.4 Ressignificacdo das contribui¢cdes cientificas, tecnoldgicas e
culturais do continente africano, da didspora e dos povos
INdIgenas brasileiroS........c.uuvviii i

R IEIENCIAS. . e e

APBNAICES. ...ttt e e

Anexos

80

89

93



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Fluxograma das etapas procedimentais da pesquisa..............cccc.eeveee.. 29
Figura 2: Layout da pagina inicial da plataforma de avaliagao...............ccc.ccou....e. 45
Figura 3: Layout das paginas envolvendo as Unidades Expositivas.................... 46
Figura 4: Layout da pagina que encaminha para questionario de avaliacdo

(0] ] 1T = SO ERRRPPURRRRT 47
Figura 5: Reportagem sobre a Semana de Consciéncia Negra da UFBA de

2015 em jornal de circulagao estadual................ccceuiiiiiiiiiii 55
Figura 6: Instalacdo No6s e os Outros, 12 edicdo - Museu de Arte

Contemporanea de Feira de Santana, janeiro de 2013.............ooovviiiiiiniiiiiinnenenn. 68
Figura 7: Registros da “Campanha de prevengao da caries cerebral, para a
erradicagdo do racismo e outras doencas outrofobicas no Brasil” (2015)............ 69
Figura 8: Cartaz A4, Painel Conceito de Raca...............vviiiiiiiieiiiieeeeeeeeeeeeeieeiiins 82
Figura 9: Banner, NOVa GEeNOMICA............uuuururimiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaaeeernnn e eas 83
Figura 10: Cartaz A4, politicas EUQENICAS............ccevvurruuriiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeanans 85
Figura 11: Banner, COtAS MACIAIS. .. ccuuuueeeeeeeieeieeeeeeeeiiiiiissss e s e e e e e e e e eeeeaeeeeeeeennennnnes 86
Figura 12: Banner, BOtOCUAOS. ........coiiiiiiiiiiiiiieeeeeite e e e e e e e e e e e e 87

LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Matriz de objetivos edUCACIONAIS..........uveiiiiiiiiieeeeeeeeieeeeeeeevee s 36
Tabela 2: Objetivos educacionais validados..............ccoeciiiiiiiiiieeieiieeecceeeee, 41
Tabela 3: Edi¢des da Exposicéo Ciéncia, Raca e Literatura.................cooeeiennnnens 56

LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1: Grau de concordancia entre os juizes para os Objetivos

[Slo [UTo= Vot o g F= 1RSI (O ] = IR SRPRPPP 40
Gréfico 2: Frequéncia da natureza de envolvimento dxs participantes da

pesquisa com a implementacao das Leis 10.639/03 e 11.645/08....................... 76
Gréfico 3: Frequéncia de visitacdo dxs participantes em cada uma das

€dICOES A EXPOSICAD.......cceeiieieieeeiieiii e e et e e e e e e e e e e e e e aaaaaas 77
Grafico-tabela 1: Nivel de concordancia entre os/as especialistas para cada

um dos 16 Objetivos Educacionais (OE).........cccceevviiiiiiiiieiiiiieeeeeeeee e, 78
Grafico-tabela 2: Nivel de concordancia agregada entre os/as especialistas

para cada um dos 16 Objetivos Educacionais (OE).........c.cccccceeeiiiiiiiiiiiieeeeecieeen, 79

Grafico 4: Frequéncia total de respostas para cada nivel de concordancia........ 79



11

1. APRESENTACAO

1.1Inquietacdes, trajetdéria e amadurecimento da pesquisa

A ideia de desenvolver este trabalho foi construida a parir do contato, no final
do meu curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, com as aulas do componente
curricular Estagio Supervisionado no Ensino de Biologia I, mediado pela professora
Claudia Sepulveda, a qual levantou e “encantou” a proposta de criarmos uma
exposicdo e desenvolvermos acdo educativa de monitoria supervisionada. A
exposi¢do Ciéncia, Raca e Literatura foi entdo elaborada colaborativamente por nés
estudantes e pesquisadores da &rea, resultando na primeira edicdo em janeiro de
2013 no Museu de Arte Contemporanea (MAC) de Feira de Santana, Bahia.

No entanto, a inquietacdo e motivacdo em trabalhar com a questdo
racial/racismo na minha pratica de ensino e pesquisa era antiga, gestada e
amadurecida durante meus anos de formacao na graduacao, nas escolas e outros
espacos educacionais em que atuei/atuo e a partir da vivéncia no movimento social e
estudantil. Durante a graduacédo participei de acdes e mobilizacbes em defesa da
assisténcia e permanéncia de estudantes na universidade ao lado de companheirxs
insurgentes na luta contra o racismo e pela efetivagcdo das politicas de acdes
afirmativas na universidade. No mesmo periodo, desenvolvi plano de trabalho de
iniciacao cientifica com comunidades quilombolas da Baia do Iguape, onde pude “ver”
mais de perto o projeto genocida e etnocida do Estado brasileiro se concretizando
com 0 sangue dos nossos ancestrais, a usurpacdo de suas terras e territorios e a
precarizacao dos direitos minimos para os seus descendentes. Ainda na graduacéo,
tive algumas experiéncias docentes na tentativa de implementacao da Lei 10.639 e
de uma educacao afrocentrada, ao colaborar como professor voluntario de cursinhos
populares no formato de Quilombos Educacionais.

Foi nesses e noutros espacos e experiéncias que, além de me inquietar no
sentido de decidir pesquisar, ensinar e lutar por uma educagdo que orientasse
relacdes étnico-raciais justas, acabei construindo com responsabilidade a noc¢do do
meu lugar de fala enquanto aliado da luta anti-racista na educagcao e na sociedade,
convicto dos privilegios em ser, no Brasil e na Bahia, um homem branco cis

heteressexual, e ciente dos devidos cuidados em tratar a questéo racial, sem cair no
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erro, desonestidade ou devaneio de relativizar a quantidade de melanina acentuada
ou reduzida nas células da minha epiderme.

Nesse interim formativo académico-cientifico, pedagdgico e politico, foi
intensificada a necessidade de aprofundar questdes curriculares e pedagogicas no
ensino de ciéncias e biologia capazes de tornar real o que se destaca como demanda
social ha anos e como aparato legal hd pelo menos uma década — o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Educacdes das Relacdes Etnico-Raciais nas
escolas do Brasil (2003; 2004).

Logo, ao cursar estagio supervisionado no final do curso com a possibilidade
de criar uma intervencao educativa que dialogava com 0s meus anseios de pesquisa
e atuacdo profissional, decidi juntamente com a professora Claudia desenvolver um
projeto de pesquisa relacionado. O interesse em realizar e 0 desenvolvimento deste
trabalho foi, entdo, paralelo a participacéo no processo de concep¢ao e montagem da
propria exposicdo, em algumas de suas edi¢cdes, o que confere caracteristicas
especificas ao desenvolvimento e escrita desta dissertacdo, emergidas da
proximidade intima com o objeto de pesquisa em funcédo da condicdo de coautor da
intervencdo educativa e da afinidade e afetividade com xs! participantes da
investigacdo e também autorxs do processo expografico.

A exposicdo tem sido apresentada ao publico em geral, professores e
estudantes da educacdo béasica e ensino superior, desde o ano de 2013 e, em
processo de itinerancia por museus, escolas e universidades, encontra-se em sua
nona edicdo. Possui como tema central o desenvolvimento histérico do conceito de
raca e pretende promover uma reflexao a respeito das implicagdes sociais do racismo
cientifico, como plataforma para a constru¢do de uma visao critica e equilibrada das
relacBes Ciéncia/Tecnologia/Sociedade (CTS) (SANCHEZ ARTEAGA; SEPULVEDA;
EL-HANI, 2013; DIAS et al, 2014).

A exposicao pretende apresentar ao visitante o argumento de que as distin¢des
propostas pela categoria cientifica de raca — entendida como mito bioldgico, porém
como inegavel realidade social - estiveram comprometidas com processos de
alterizacao, por meio dos quais determinados grupos sociais, culturais e/ou politicos

promoveram a segregacao e marginalizacao de outros grupos e individuos humanos,

1 Leia-se 0 uso da letra x como uma forma de abranger as diferentes identidades de género e
sexualidade que ultrapassam as barreiras da linguagem binéaria das letras a/o, em que a referéncia é
quase sempre centrada na generalizacdo masculina das pessoas.
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justificando cientificamente a sua pretendida inferioridade em termos biolégicos e
intelectuais (GROVE; ZWI, 2006, WEIS, 1995; ACERVO, Banner apresentacéo VI ed.,
2014). Também é apresentada uma breve amostra de como o discurso cientifico &
apropriado em obras da literatura nacional na abordagem da questdo racial em
distintos periodos e por diferentes escolas e movimentos literarios. Objetiva-se
problematizar, assim, facetas significativas das complexas relagcdes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade com base na analise historica de construcdo do conceito de
raca pelas ciéncias naturais.

Desde sua primeira edicdo, os elementos de exposi¢cdo foram pensados e
construidos de maneira colaborativa entre estudantes de graduacao e pés-graduacao
da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) e da Universidade Federal da
Bahia (UFBA), e pesquisadores destas duas instituicdes, da area de Ensino, Filosofia
e Historia das Ciéncias. Em todas as edi¢des foram realizadas visitas guiadas e outras
acOes educativas por estudantes de pds-graduacdo e de licenciatura em ciéncias
biolégicas.

Ao longo do processo de itinerancia, pesquisadorxs e estudantes da
universidade envolvidxs na curadoria coletiva e xs professorxs da escola basica,
visitantes e colaboradorxs, atentaram para o papel que a exposicdo poderia
desempenhar na promocao do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana,
comprometido com a educacdo das relacdes étnico-raciais positivas, acoes
pretendidas pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08. Segundo a legislacdo em questado, 0s
conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira devem ser ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, configurando-se enquanto demanda para todas as
areas do conhecimento, além de envolver a articulacdo entre processos educativos
escolares, politicas publicas e movimentos sociais.

Embora sejam diversas as barreiras para construgcdo de uma educacgao
pautada nos valores e principios suscitados pela legislacao - compostas por aspectos
didatico-pedagdgicos, por questdes formativas dxs professorxs e elementos historico-
estruturais - proposicdes estdo sendo construidas e o debate académico vem se
consolidando atraves de diversos esforcos institucionais, sociais e politicos no sentido
da implementacdo de uma educacao das relacbes étnico-raciais. Exemplos disso,
segundo Gomes (2012a), sdo as politicas que articulam foéruns permanentes de

debates com participacdo de diversos setores da sociedade, os processos de indugao
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por meio da producdo de material, da formagdo continuada, de pesquisas, de
composicéo de equipes de trabalho, entre outras taticas.

No ambito do ensino de ciéncias e biologia, Douglas Verrangia, professor e
pesquisador da Universidade Federal de S&o Carlos, em tese de doutorado,
apresentou diversas contribuicbes do ensino de Ciéncias e Biologia para a
‘reeducacdo das relagbes étnico-raciais” na escola, ressaltando a orientacéo
contemporanea de “formagao para a cidadania” (VERRANGIA, 2009, p. 27). Diante
de inUmeras contribuicdes, a pesquisa levantou possibilidades diretas de construcéo
de praticas educativas do ensino de ciéncias para a educacédo das relacbes étnico-
raciais, apresentando assim um conjunto de questfes e tematicas para o trabalho
pedagogico. Para Verrangia (2009), o ensino de ciéncias, assim como todos
componentes curriculares, tem papel importante na promocao de relacdes sociais
éticas entre os/as estudantes.

Diante do exposto, a relevancia dessa investigacdo parte de algumas
problematizacdes que a justificam enquanto pesquisa, tais como (i) a demanda social
inscrita em termos legais para implementacdo de acfes educativas de combate ao
racismo (BRASIL, 2004; 2009), (ii) o hiato na literatura de intervengdes educativas
(proposicao e desenvolvimento) com essa abordagem na &rea de Ensino de Ciéncias
e Biologia (VERRANGIA, 2009), e (iii) as dificuldades na educacao brasileira de
trabalhar com questfes sobre racismo e preconceito (GOMES, 2003; CAVALLEIRO,
2005).

1.2 Pergunta de pesquisa e objetivo

Pretendendo analisar as potencialidades da exposicdo Ciéncia, Raca e
Literatura para educacdo das relagBes étnico-raciais, essa pesquisa de mestrado
dialoga com o indicativo de investigacbes anteriores, as quais, ao avaliarem a
percepcao e apropriacdo tematica de estudantes e professores visitantes (DIAS et al.,
2014, ALMEIDA, 2015), apontaram a necessidade de melhor definir as contribui¢cdes
em curso da exposicao para institucionalizacéo das Leis 10.639/03 e 11.645/08.

Destarte, esta investigacdo pretende elaborar respostas para seguinte
pergunta de pesquisa: quais sdo as potencialidades da exposicdo Ciéncia, Raca e
Literatura em promover uma Educac&o das Relagdes Etnico-Raciais baseada nas Leis
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10.639/03 e 11.645/08? Para dar conta dessa pergunta orientamos a pesquisa em
torno do seguinte objetivo: analisar e caracterizar as contribuicdes do acervo da
exposicdo Ciéncia Raca e Literatura para Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais.
Especificamente, buscamos (i) criar parametros para analise de intervencbes
educativas voltadas para relacdes étnico-raciais, (ii) sistematizar os principios de
curadoria e montagem da exposicdo Ciéncia, Raca e Literatura e (iii) avaliar o
potencial do acervo expositivo para educacao das relacdes étnico-raciais a partir da

avaliacdo de visitantes especialistas?.

1.3 Estrutura da dissertacao

A presente dissertacao estrutura-se, em formato monografico, a partir desta
apresentacao, seguida por um capitulo contendo a fundamentacéo teérica, outro que
abrange os alicerces metodoldgicos de desenvolvimento da investigacao, e um que
sistematiza as dindmicas de concepcédo, curadoria e montagem da exposicdo. O
capitulo posterior envolve os resultados da dissertacdo sobre a avaliacdo do acervo
feita por especialistas convidadxs3, seguido por uma secdo de sistematizacdo
caracterizando as consideragoes finais.

No capitulo da fundamentacdo tedrica aprofunda-se o entendimento da
educacao das relacfes étnico-raciais como movimento de luta que desemboca nos
parametros legais e fundamenta praticas de resisténcia e antirracismo nas salas de
aula. Buscamos também analisar as diversas orientacdes legais em torno do ensino
de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena, como um dos elementos
fundamentais na elaboracdo de parametros capazes de avaliar intervencdes
pedagdgicas relacionadas a tematica étnico-racial na educacao brasileira. Também
ampliamos uma revisao bibliografica na area de Ensino de Ciéncias para ratificar que
ainda & muito incipiente a existéncia de trabalhos com algum vinculo teorico e
metodologico a diretriz curricular de educar relagbes étnico-raciais nos curriculos
escolares.

No capitulo que abrange a fundamentacdo metodoldgica, construimos e
validamos (validacdo de contetudo por pares) parametros, em forma de objetivos

2 Professorxs, gestorxs, pesquisadorxs e ativistas de movimentos sociais envolvidos na implementacao
das Leis 10.639/03 e 11.645/08 e que visitaram a exposi¢do em alguma de suas oito primeiras edic¢des.
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educacionais para relacdes étnico-raciais, com a participacdo de professorxs,
pesquisadorxs e ativistas de movimento social envolvidxs na proposicéo, elaboragcao
e/ou implementacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08. Essa etapa da investigacao
subsidiou a construcéo do instrumento de pesquisa utilizado na avaliagcdo do acervo
expositivo. Para essa etapa da investigagdo ser concretizada, construimos uma
plataforma virtual de avaliagdo a partir da digitalizacdo de parte do acervo da
exposicao, adaptando o método da lembranca estimulada (LE) para que especialistas
visitantes convidadxs se recordassem das unidades expositivas e realizassem
julgamento por meio de um questionario online. Os resultados dessa etapa foram
complementados por registro audiovisual de duas visitas comentadas por
pesquisadorxs da area.

No capitulo em que sistematizamos o processo de elaboracdo da exposicao,
explicitamos as intencdes, fundamentos e dinamicas da curadoria e montagem, como
forma de caracterizar os principios que orientaram o processo de concep¢ao, por meio
da analise documental da memdria do trabalho de concepcdo e organizacdo da
exposicao em arquivos derivados de reunifes de planejamento e do acervo expositivo,
entremeados pela vivéncia como coautor do processo e do didlogo/entrevistas com
outrxs curadorxs. A partir disso, foram identificadas oito unidades tematicas
estruturantes do discurso expositivo que se expressam na conceptualizacdo e
cenarizacdo expografica, categorizacdo esta que sustentou o planejamento e
desenvolvimento da proposta metodoldgica e o processo avaliativo em si.

O capitulo que sistematiza as contribuicdes da exposicéo para educacédo das
relacdes étnico-raciais, parte da avaliacdo de visitantes especialistas sobre o acervo
expografico. Realizamos uma analise sobre os objetivos educacionais em que a
exposicao tem potencialidade em promover, a partir do nivel de concordancia e de
observacdes escritas dxs especialistas participantes da pesquisa online e das visitas
comentadas, em dialogo com a literatura e os aparatos legais.

No ultimo capitulo da dissertacdo, retomamos a pergunta da pesquisa e
elaboramos uma sistematizacdo das contribuicbes dos capitulos em respondé-la,
buscando apresentar nossas consideracdes finais. Ainda nessa secdo, serdo
discutidas as implicacdes para area de Ensino de Ciéncias e Educacéo das Relacoes

Etnico-Raciais e possivel continuidade e desdobramentos da pesquisa.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena na educacdao:

movimento de luta, parametros legais e préticas de resisténcia

No Brasil, um sistema de hierarquizacdo social funda-se sobre dicotomias que,
por trés séculos, sustentaram a ordem escravocrata: elite/povo e brancxs/negrxs sao
dicotomias que se reforcam mutua, simbélica e materialmente (GUIMARAES, 1999).
A classificacao e a hierarquizacao racial hoje existentes, construidas historicamente
na efervescéncia das relacdes sociais, passaram a regular as relacdes étnico-raciais
como mais uma légica desenvolvida no interior da nossa sociedade (GOMES, 2003).
A vista disso, 0s espacos escolares e o sistema educacional brasileiro foram forjados
como instrumentos para reproducao e legitimagao de discriminacgéo racial, preconceito

e racismo ao longo da histéria. Como reitera Gomes (2003, p.77),

a escola, enquanto instituicdo social responsavel pela organizacgéo,
transmisséo e socializagdo do conhecimento e da cultura, revela-se
como um dos espacos em que as representacdes negativas sobre o
negro sao difundidas. E por isso mesmo ela também é um importante
local onde estas podem ser superadas.

Ha de considerar que o debate em torno da dindmica das relagdes raciais na
sociedade brasileira, potencializado, sobretudo, pelos movimentos sociais negros,
vem ganhando destaque e espaco na esfera publica (CAVALLEIRO, 2005). De acordo
com Santos (2005, p. 23), diante da producao e reproducado da discriminacao racial
contra 0s negros e seus descendentes no sistema de ensino brasileiro, 0s movimentos
sociais intensificaram suas reivindicacdes junto ao Estado, no que tange a educacao,
exigindo assim a introducdo no curriculo da educagao basica do “estudo da historia
do continente africano e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagao da sociedade brasileira”, almejando a partir desta
nova proposta de educacao a possibilidade de construgcéo de uma identidade negra
positiva (RODRIGUES, 2010). Parte desta reivindicagéo ja constava na declaragéo

final do I Congresso do Negro Brasileiro, que foi promovido pelo Teatro Experimental
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do Negro (TEN)? no Rio de Janeiro, em setembro de 1950, ha mais de meio século®
(SANTOS, 2005).

O movimento negro passou a se empenhar em denunciar, no que tange a
guestdo educacional, segundo Pinto (1993) o ideal de branqueamento implicito
veiculado nos livros didaticos e nas escolas, a lacuna de conteddos escolares no que
se referira a participagdo do negro nos acontecimentos historicos e sociais do pais,
bem como a auséncia de reflexdo sobre os fatores historicos e politicos que
contribuiram para a situacdo atual deste grupo étnico-racial®. Para reparar tais
deficiéncias, o movimento passou a exigir do sistema educacional formal o
reconhecimento e a valorizacdo da histéria dos descendentes de africanos e o
respeito a diversidade, identificando a partir desta nova proposta de educacdo a
possibilidade de construcdo de uma identidade negra positiva (RODRIGUES, 2010).

Diante de tais pautas de reivindicagdo para o sistema educacional brasileiro,
podemos ancorar na memoéria a promulgacéo da Lei n® 10.639/03 como fruto desse
contexto, ou como mais especificamente posto por Oliva (2009, p. 12), como resposta
a

uma série de inquietacdes e a¢des originadas dos movimentos negros
organizados, aos interesses e apontamentos de pesquisadores e
intelectuais, da andlise de técnicos em educacdo e do
comprometimento de alguns parlamentares.

Ja a lei 11.645/08, que, diferente da 10.639/03, ndo passou por um periodo
anterior de longo de debates (CELANI, 2008), surge em razao da conquista de espaco

pelo préprio movimento indigena no cenario politico brasileiro, corroborado por

4 O Teatro Experimental do Negro surgi em 1944, no Rio de Janeiro, e se propunha a resgatar, no
Brasil, os valores da pessoa humana e da cultura negro-africana, degradados e negados por uma
sociedade dominante que, desde os tempos da coldnia, portava a bagagem mental de sua formagéo
metropolitana europeia, imbuida de conceitos pseudo-cientificos sobre a inferioridade da raca negra.
Propunha-se a trabalhar pela valorizacéo social do negro no Brasil, através da educacao, da cultura e
da arte (NASCIMENTO, 2004).

5 E de acordo com Santos (2005), dois outros cendrios especificos demarcam a exigéncia do
movimento por politicas educacionais com recorte racial: (1) a Convencdo Nacional do Negro pela
Constituinte, realizada em Brasilia-DF, em 1986, a qual indicou aos dirigentes do pais, e a todos os
membros da Assembleia Nacional Constituinte de 1987, a reivindicacéo de que o processo educacional
respeitasse todos os aspectos da cultura brasileira, definindo como obrigatédria a inclusédo do ensino da
histéria da Africa e da Histéria do Negro no Brasil nos curriculos da educacédo béasica e do ensino
superior; e (2) a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela Cidadania e a Vida, realizada no
dia 20 de novembro de 1995, em Brasilia, quando foi entregue ao chefe de Estado brasileiro o Programa
de Superac¢éo do Racismo e da Desigualdade Racial (SANTOS, 2005).

6 Qutra denuncia diz respeito ao enfoque dado ao negro na histéria, ao seu modo de ser, as suas
habilidades, incluindo a tendéncia de enfatizar a sua docilidade, além da omisséo de todo o movimento
de resisténcia que o negro vem desenvolvendo desde a aboligdo até os dias atuais (PINTO, 1993).
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diretrizes legais nacionais e internacionais. A Constituicdo Federal de 1988
reconheceu “aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e
tradicoes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam”
(BRASIL, 1988, Artigo 231). Em ambito internacional, este reconhecimento partiu da
Convencgéo n° 169 da Organizacao Internacional do Trabalho sobre Povos Indigenas
e Tribais de 1989. Em matéria de educacédo, esse documento (BRASIL, 2005) indicou
0s caminhos que viriam a ser tomados também no Brasil por meio da LDB, e de modo
mais incisivo a partir das referidas leis de 2003 e 2008.

A inclusdo da tematica indigena na escola é resultado de um movimento de luta
dos povos originarios, juntamente com outras entidades, por seus direitos,
principalmente pelo reconhecimento de suas identidades étnicas, culturais,
econbmicas e sociais (MEDEIROS, 2012). Como salienta Silva (2012, p. 05), foi a
partir de suas mobilizagdes que “os povos indigenas conquistaram nas ultimas
décadas consideravel visibilidade enquanto atores sociopoliticos em nosso pais
exigindo novos olhares, pesquisas e reflexdes”.

Essa influéncia das lutas do movimento negro e dos povos indigenas nas
politicas educacionais nos remete as contribuicdes que Gohn (2011) realiza ao tracar
uma visdo panoramica sobre 0s movimentos sociais latino-americanos na
contemporaneidade, ressaltando a importancias destes na realizacao de diagndsticos
sobre a realidade social e na construcéo de propostas, reivindicaces e acdes, visto
gue os movimentos sociais sdo fontes e agéncias de producéo de saber.

Aprovada em 09 de janeiro de 2003, a Lei n° 10.639 altera a Lei n° 9.394
(BRASIL, 1996), que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e
cultura afrobrasileira (SANTOS; MACHADO, 2008). Segundo a legislacdo em
questdo, os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira devem ser
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, configurando-se enquanto demanda
para todas as areas do conhecimento, além de envolver a articulagcdo entre processos
educativos escolares, politicas publicas e movimentos sociais (BRASIL, 2003). Ela é
vista como um marco historico para as lutas antirracistas no sentido de renovacéo da
qualidade social da educacéo brasileira (BRASIL, 2009).

Esse dispositivo legal juntamente com as reivindicagdes e propostas do
Movimento Negro, apontam para a necessidade de diretrizes que orientem a

formulacédo de projetos educacionais empenhados na valorizagéo da historia e cultura
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dxs afro-brasileirxs e dxs africanxs, assim como comprometidos com o educar para
relacdes étnico-raciais positivas, a que tais conteudos devem conduzir. Nesse sentido,
a Lei n® 10.639 passou a ser regulamentada com a aprovacao do Parecer CNE/CP
03, de 10 de marco de 2004, que, juntamente com a Resolucédo 01, de 17 de junho de
2004, instituiu as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”
(CNE/CP 03/2004), as quais, segundo o Art. 2° da Resolucdo CNE/CP 01/04,

constituem-se de

orientacdes, principios e fundamentos para o planejamento, execucao
e avaliagdo da Educacéo, e tém por meta, promover a educacao de
cidadaos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e
pluriétnica do Brasil, buscando relagfes étnico-sociais positivas, rumo
a construcao de nacéo democrética (BRASIL, 2004).

Estas diretrizes tém como base os objetivos para Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
expostos respectivamente na Resolucdo CNE/CP 01/04 através dos paragrafos

primeiro e segundo:

§ 1° A Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais tem por objetivo a
divulgacdo e produgdo de conhecimentos, bem como de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-
racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos
comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da democracia
brasileira.

§ 2° O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por
objetivo o reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e
cultura dos afro-brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento
e igualdade de valorizacdo das raizes africanas da nagéo brasileira,
ao lado das indigenas, europeias, asiaticas.

Em 2009, a Subsecretaria de Politicas de Ac¢des Afirmativas da SEPPIR
(SubAA), em parceria com o Ministério da Educagéao, formulou o “Plano Nacional de
Implantacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado das Relacgoes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana”. O Plano
estabelece metas e estratégias para a ampla ado¢céo da Lei n® 10.639 e 11.645, prevé
e enfatiza as diferentes responsabilidades dos poderes executivos, dos legislativos e

dos conselhos de educacdo municipais, estaduais e federal no processo, e trabalha
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na perspectiva de trés acgbes principais: formagdo dos professores, producéo de
material didatico e sensibilizacdo dos gestores da educacédo (BRASIL, 2009).

Isto posto, podemos reconhecer a grande influéncia das diretrizes politicas dos
movimentos sociais na institucionalizacdo de instrumentos legais para o sistema
educacional brasileiro e na constituicdo do discurso pedagogico oficial sobre
educacdo das relagdes étnico-raciais. Esta constatacdo nos levou a julgar ser
necessario analisar essas diretrizes, juntamente com as diversas orientacdes legais’
em torno do ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena, como um
dos elementos fundamentais na elaboracdo de parametros capazes de avaliar
intervencdes pedagogicas relacionadas a tematica étnico-racial na educacao
brasileira.

Em consonancia com os dispositivos legais que orientam essa perspectiva de
educacéo, o Estado brasileiro, através do Ministério da Educacédo (MEC), estimulou a
producdo e publicacdo de materiais didaticos associados a politica educacional de
implementacéo da Lei n°® 10.639/03, dentre os quais podemos destacar: publicacdes
especificas sobre a lei dentro da Colecdo Educacdo para Todos®, os livros
Orientacdes e acles para a implementacao da educacao das relacdes étnico-raciais,
Superando o racismo na escola, Praticas pedagdgicas de trabalho com relacbes
étnico-raciais na escola na perspectiva da Lei n°® 10.639/03, assim como a traducéo e
adaptacao da colecéo Historia Geral da Africa.

Esse conjunto de referéncias e publicagcbes académicas como incentivo a

implementacdo da legislacdo em questao, esta imerso em antigas discussdes acerca

7 Os principais dispositivos legais que fundamentam tal perspectiva educacional sdo: Lei 9.394, de 9
de dezembro de 1996, relacionada as altera¢cBes recentes: Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003 e Lei
11.645, de 10 de marco de 2008; a Resolucdo do CNE/CP 01/2004, que aprovou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), o Parecer CNE/CP 03/2004, que fundamenta tais
diretrizes; Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relac¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,
2009). Esse conjunto de instrumentos legais acaba por definir e institucionalizar principios, conceitos,
objetivos e diretrizes para uma educacéo das relagdes étnico-raciais.

8 Volume 02: Educagéo anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n® 10.639/03; Volume 05: Acdes
Afirmativas e Combate ao Racismo nas Ameéricas; Volume 06: Histéria da Educacgédo do Negro e Outras
Histdrias; Volume 08: Formacéo de Professores Indigenas: repensando trajetérias; Volume 12: Série
Vias dos Saberes n°1: O indio Brasileiro: 0 que vocé precisa saber sobre os povos indigenas no Brasil
de hoje; Volume 13: Série Vias dos Saberes n°2: A Presenca Indigena na Formacéao do Brasil; Volume
14: Série Vias dos Saberes n°3: Povos Indigenas a Lei dos "Brancos": o direito a diferenca; Volume 15:
Série Vias dos Saberes n°4: Manual de Linglistica: subsidios para a formac@o de professores
indigenas na &rea de linguagem; Volume 29: O Programa Diversidade na Universidade e a Constru¢édo
de uma Politica Educacional Anti-racista; Volume 30: Acesso e Permanéncia da Populagdo Negra no
Ensino Superior.
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dos afrodescendentes no Brasil presentes em toda a histéria da educacao brasileira,
tencionando-a enquanto processo e enquanto politica puablica (SISS, 2008). Molina
(2011, p. 37), ao elaborar um referencial teérico afro-brasileiro sobre educacéo e
cultura, enfatiza que “Educacéo e Relacdes Etnico-Raciais é um campo de pesquisa
académica que vem ganhando corpo desde os anos 80, com significativo crescimento
nos ultimos anos”. A partir deste periodo, principalmente apés a criagdo do Movimento
Negro Unificado, em 1978, as questdes educacionais referentes a populacédo negra
brasileira passam a ser tratadas nos debates publicos em geral (GONCALVES;
SILVA, 2005).

Em trabalho pioneiro sobre a educacéo no contexto tedrico dos trabalhos sobre
0 negro brasileiro, Regina Pahim Pinto (1987; 1992) tece consideracdes sobre a
auséncia quase absoluta até a década de 1990 de obras que tratam direta e
especificamente da articulagéo entre raca e educacdo. Segundo a autora, o tema era
frequentemente negligenciado por pesquisadores da area da educacdo, naquele
periodo, uma vez que raramente incluem a dimensao ragca/cor em suas investigacoes.
Na otica destes estudos, a democratizacdo das oportunidades educacionais era
auferida exclusivamente em termos de classe social, desconsiderando que as
oportunidades de acesso e permanéncia na escola sédo distintas para os diferentes
grupos raciais (PINTO, 1992).

A despeito de apresentar uma producao crescente nas décadas subsequentes,
estudos de revisdo e histéria da arte mais recentes apontam ainda limitacbes na
producdo académica na educacédo das relacdes étnico-raciais e de seu impacto nas
escolas (SANTOS, 2011; SANTOS et al., 2014). Ainda que as pesquisas localizem,
no ambito das escolas, algumas iniciativas para o trato da questéo étnico-racial, tal
enfoque ainda se apresenta pautado no “voluntarismo docente”, na auséncia de
conhecimento formal da lei, na vinculacdo a um teor ético e moral e no fato de que tal
enfoque na escola advém de iniciativas pontuais (COELHO; COELHO, 2014).

Pretendendo tracar um perfil da producdo académica brasileira sobre a
tematica Educacéo e Rela¢cbes Raciais, Santos (2011) analisa as teses e dissertacoes
brasileiras defendidas no periodo de 2000 a 2010 nos Programas de Pds-Graduacao
em Educacdo (PPGE) das Instituicdes Federais de Ensino Superior®. A autora

9 Segundo o alerta de Goncalves e Silva (2005), é improducente fazer estudos de diagnostico da
producéo académica sobre o tema das relag8es raciais e educacdo em periodos anteriores a este, uma
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identifica que emerge um significativo conjunto de produg¢des na area, embora
considerado um numero infimo de pesquisas neste campo. Coelho e Coelho (2008,
p. 105) afirmam que “[...] a despeito do aumento do numero de pesquisas sobre a
existéncia da discriminacdo e do preconceito nos conteudos didaticos, pouco se
investiu em pesquisas que ultrapassem o tom da denuncia”. Postula as autoras a
escassez de pesquisas que transponham o campo da acusac¢éo (COELHO; COELHO,
2008; SANTOS, 2011).

Em se tratando de praticas educativas em consonancia com a Lei 10.639,
encontramos referéncias importantes no estado da Bahia que antecedem a
promulgacao da legislacdo. A experiéncia original de educacéo pluricultural, a Mini
Comunidade Oba Biyi, em 1977 no Ilé Axé Opd Afonja merece destaque. Foi uma
experiéncia inédita com a finalidade de procurar formas adequadas para a educacao
de criancas vinculadas aos terreiros de tradicdo afro na Bahia. Iniciou suas atividades
em abril de 1978 a partir da colaboragcdo com a Prefeitura que prestou atendimento
de material, creche, pré-escola e desenvolvimento integrado, abrangendo as idades
de trés meses até os 14 anos (SANTOS; LUZ, 2007). Esta experiéncia foi alicerce
para criacdo em 1986 da Escola Municipal Eugénia Anna dos Santos em homenagem
a primeira lyalorixa e fundadora do terreiro (Mae Aninha), sendo municipalizada em
1998 (SANTOS, 2010), e contando com um Projeto Politico Pedagdgico (Iré Ayd), que
conta a histdria dos negros através dos mitos africanos, buscando resgatar, preservar
e propagar a cultura africana e afro-brasileira (MACHADO, 2013; SANTOS, 2010).

Outra iniciativa que antecede o advento da Lei no contexto educacional baiano
e que merece ser descrita, diz respeito a experiéncia inovadora do projeto
CEAFRO/CEAO direcionado para a educacéo e cidadania de jovens e adolescentes
negros e a formacao de professores municipais na cidade de Salvador (LIMA, 2012),
onde a perspectiva pedagdgica visa a pluralidade, ao respeito as diferencas e ao
reforco da identidade racial, tendo iniciado suas atividades em 1995. Segundo a
autora, a Lei 10.639/03 ainda n&o existia, mas o tema Transversal Pluralidade Cultural

afirmava a existéncia do racismo, um reconhecimento por parte do MEC, do governo

vez que estudos realizados por eles mostraram que a producao sobre este tema nos programas de
poés-graduacao em educacao ndo ultrapassa a marca de 20 trabalhos em 15 anos.

10 Experiéncia proposta e executada pelo CEAFRO, um programa de educacéo e profissionalizacédo
para a igualdade racial e de género do Centro de Estudos Afro-Orientais (CEAO) da UFBA.
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e do Estado nacional, o que subsidiava a elaboracdo de praticas pedagogicas nesse
sentido.

Ainda sobre praticas educativas em consonancia com a Lei 10.639, cabe
também resgatar a experiéncia do Grupo de Trabalho para Assuntos Afro-Brasileiros
(GTAAB) da Secretaria de Estado da Educacao de Sao Paulo, criado em meados dos
anos 1980 para atuar na “definicdo de diretrizes educacionais que busquem a
erradicacao do preconceito e discriminacdo raciais na escola” (GTAAB,1988, p. 44
apud VERRANGIA, 2009).

Essas e outras experiéncias antecessoras a Lei, referenciam em termos
tedrico-metodoldgicos préaticas posteriores/atuais em constru¢do, assim como uma
vasta bibliografia recente que reforca os principios e parametros legais e tece andlises
de conjuntura e proposi¢des de abordagem das leis nas salas de aula (GOMES, 2003,
2012a, 2012b; MUNANGA, 2005; SILVA, 2007; SILVA et al., 2013). Essa gama de
producdo, além de coadunar com os parametros legais, mantém em dialogo
pesquisas que retroalimentam esses parametros no sentido de apontar limites,
dificuldades e avangos de uma politica curricular para relacdes étnico-raciais e sua
real implementacéo.

Além de ser uma efetivacao politica de uma antiga reivindicacdo do movimento
negro para a educacao, as Leis n°® 10.639/03 e 11.645/08 e seus desdobramentos nos
processos de formacdo de professorxs, na pesquisa académica, na producdo de
material didatico, na literatura, entre outros, deverdo ser considerados como mais um
passo no processo de descolonizacdo do curriculo (GOMES, 2012b).

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educacédo escolar. Muito
ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o empobrecimento do carater
conteudista dos curriculos, a necessidade de dialogo entre escola, curriculo e
realidade social, a necessidade de formar professores e professoras reflexivos e sobre
as culturas negadas e silenciadas nos curriculos (GOMES, 2012b). Conforme Silva
(2000), a pedagogia e o curriculo deveriam ser capazes de oferecer oportunidades
para que as criancas e os/as jovens desenvolvessem capacidades de critica e
guestionamento dos sistemas e das formas dominantes de representacdo da
identidade e da diferenca, o que remete questionar os parametros coloniais que se
perpetuam no ambiente escolar e a matriz ocidental como hegemonia epistemoldgica

nos curriculos.
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Sendo assim, de acordo Gomes (2012b), o trato da questdo racial e as
mudancas advindas da obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e das culturas
afro-brasileiras nos curriculos das escolas da educacdo basica s6 poderdo ser
considerados como um dos passos no processo de ruptura epistemoldgica e cultural
na educacgdo brasileira se esses ndo forem confundidos com “novos conteudos
escolares a serem inseridos” ou como mais uma disciplina. Trata-se, na realidade, de

uma mudanca estrutural, conceitual, epistemoldgica e politica.

2.2 Educacéao das relagdes étnico-raciais no Ensino de Ciéncias

O desenvolvimento de praticas pedagogicas voltadas para Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais é hoje uma exigéncia para todo sistema educacional
brasileiro, com dispositivos legais especificos (BRASIL, 1996; 2003; 2004; 2009). A
obrigatoriedade em abordar nos curriculos escolares a histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena, representa a culminancia de proposi¢des antirracistas
para educacdo e alicerca o compromisso de reconhecimento e valorizacdo da
diversidade cultural brasileira e o0 questionamento da tradicdo eurocéntrica e
homogeneizadora dos curriculos, enfatizando o enfrentamento de preconceito e
discriminagé&o raciais e contribuindo com a construcéo de identidades positivas.

Frente a essa obrigatoriedade e necessidade de produzir e conduzir agdes para
todas as areas do conhecimento e todo curriculo escolar, iniciativas diversas estdo
sendo desenvolvidas no ambito da pesquisa em educacdo (SANTOS, 2011; 2014).
Com relacao ao ensino de Ciéncias que, efetivamente, se comprometa com o combate
ao racismo, encontra-se uma auséncia quase total de orientacdes especificas, tanto
formuladas por parte do governo quanto da literatura em educacdo e ensino de
Ciéncias no Brasil (VERRANGIA, 2014).

Um esforgo de pesquisa e estudo pioneiro nesse sentido tem sido desenvolvido
pelo professor da Universidade Federal de Sado Carlos (UFSCar) Douglas Verrangia.
Seu trabalho seminal (VERRANGIA, 2009) buscou articular a educacéo das relacdes
étnico-raciais e o0 ensino de Ciéncias em um contexto de formacao para a cidadania.
De tal articulacéo, emergiram consideracdes, tematicas e questdes relativas a formas
pelas quais o ensino de Ciéncias pode promover a educacao das relacdes étnico-

raciais, entendida enquanto direito humano fundamental, exposto na Lei 9.394/1996,
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de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, complementada pelo Parecer CNE/CP
003/04.

Partindo de tal questdo, o autor (VERRANGIA, 2009; VERRANGIA; SILVA,
2010) identificou cinco grupos de possibilidades tematicas: a) impacto das Ciéncias
Naturais na vida social e racismo; b) superacdo de esteredétipos, valorizacdo da
diversidade e Ciéncias Naturais; c) Africa e seus descendentes e o desenvolvimento
cientifico mundial; d) Ciéncias, midia e relagdes étnico-raciais, €) conhecimentos
tradicionais de matriz africana e afro-brasileira e Ciéncias. Para cada grupo foram
apresentadas sugestdes de trabalho e leituras.

Em analise subsequente, o autor (2014) afirma que os achados deste estudo
evidenciam a centralidade, na formacédo docente, da discussédo sobre o papel da
educacdo nas relacdes sociais e, entre elas, as étnico-raciais. A busca por
informacdes levada a cabo pelxs docentes participantes do estudo, e pelo préprio
pesquisador, a fim de compreender o papel da educacao cientifica nesse contexto
indicam uma série de lacunas na literatura. A auséncia de referéncias para a acao
docente aponta para a necessidade de estudos especificos e comprometidos com
praticas educativas mais justas.

Uma evidéncia da auséncia de trabalhos similares a presente pesquisa, em
termos de conjuncéo de tematicas abordadas, séo os resultados de Verrangia (2009),
gue realizou uma consulta a producdo literaria publicada nas duas maiores revistas
brasileiras sobre ensino de Ciéncias, a revista Ensaio e a Investigacdes em Ensino de
Ciéncias, para verificar a presenca de trabalhos na area sobre relacfes étnico-raciais.
Analisando resumos de 110 artigos da revista Ensaio, 1999-2008; e 188 do periddico
Investigagdes em Ensino de Ciéncias, de 1996 a 2008, o autor constatou que nenhum
desses artigos sequer menciona os termos “raga” ou “relacdes étnico-raciais”.

Expandindo estes dados, para situar melhor a producao sobre relagcbes étnico-
raciais no ensino de ciéncias, ampliamos a avaliacdo das producdes destas duas
revistas brasileiras sobre ensino de Ciéncias, procedendo andlise dos resumos dos
artigos publicados entre os anos de 2009 e 2017. Realizamos analise dos resumos de
251 artigos do periédico Investigacdes em Ensino de Ciéncias e 244 da revista Ensaio;
e a beira de completarmos 15 anos do advento da Lei 10.639, ainda & muito incipiente
a existéncia de trabalhos com algum vinculo tedrico e metodolégico a diretriz curricular

de educar relagdes étnico-raciais em todo curriculo escolar.
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Nos ultimos oito anos, a realidade de producdo na area ndo € muito diferente
dos treze anos anteriores analisados por Verrangia (2009). Nao verificamos nenhum
resumo com os termos “raca’”, “relagdes étnico-raciais”, “racismo”, “Lei 10.639” e “Lei
11.6457, ratificando a auséncia absoluta de artigos na perspectiva da educacao das
relagdes étnico-raciais. No entanto, identificamos dois trabalhos escrito pelos mesmo
autores (KOEPPE et al., 2014a; 2014b), acerca das contribuicbes do ensino de
ciéncias para a construcdo de uma alteridade positiva em relacéo as etnias indigenas
brasileiras atuais.

Ambos, séo recortes da dissertacdo de mestrado da autora (KOEPPE, 2013),
na qual a construcdo da alteridade é discutida com base nos resultados produzidos a
partir de um trabalho pedagogico desenvolvido ao longo do ano letivo de 2011. No
primeiro artigo (KOEPPE et al., 2014a), sdo descritas estratégias pedagodgicas
desenvolvidas nas aulas de Ciéncias, cujos objetivos foram identificar, problematizar
e buscar a reformulacao das representacfes indigenas dos estudantes de uma turma
de sétimo ano do Ensino Fundamental de Gravatai-RS, no Rio Grande do Sul. No
segundo (KOEPPE et al., 2014b), discute-se a influéncia do sensoriamento remoto e
da etnobiologia como recursos didaticos para o desenvolvimento de uma consciéncia
solidéaria e alteritaria.

Os autores (2014b) concluem criticamente que a promulgacao de uma lei nao
€ suficiente para reavaliar as praticas sociais, € importante que as instituicbes e a
Escola, por seu papel fundamental na formacdo da cidadania interfira nos habitos
sociais promovendo uma educacao pautada no respeito a pluralidade cultural,
associada a problematizacéo e a ndo aceitacao pacifica dos estere6tipos perpetuados
pela sociedade contemporanea.

Conduzir um ensino de Ciéncias com o objetivo de promover relacdes étnico-
raciais positivas, combatendo o racismo, valorizando a diversidade étnico-racial e
promovendo conhecimentos adequados sobre a histéria e cultura africana, indigena e
afrodescendente, é uma tarefa ardua e nos remete a transformacgfes epistémicas e
cuidados pedagdgicos necessarios para ndo descaracterizar 0s principios e objetivos

fundantes dessa perspectiva educacional.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa esta estruturada no referencial metodolégico de pesquisa
qualitativa que, de acordo com Ludke e André (1986), tem algumas caracteristicas
especificas, que dialogam sobremaneira com nossa investigacao: o ambiente natural
como sua fonte direta de dados — no nosso caso, a exposicao ciéncia, raca e literatura;
0 pesquisador como seu principal instrumento; os dados coletados
predominantemente descritivos, e 0 significado que xs participantes dao aos
processos, N0 N0SSO caso em especial, ao processo educativo das relagbes étnico-
raciais a partir do acervo expografico. Conforme Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa
gualitativa em educacao permite a énfase nos significados dados aos seus atos pelas
pessoas envolvidas nas situagdes estudadas.

Os procedimentos metodolégicos dividem-se em duas etapas complementares
que subsidiam uma terceira, confluindo para o objetivo geral desta pesquisa.
Primeiramente buscamos elaborar e validar parametros para analise de intervencdes
pedagdgicas para educacédo das relagBes étnico-raciais, que associado ao processo
de andlise da concepc¢do e organizacdo da exposicdo de onde emerge a divisao
tematica do acervo'!, consubstanciam a elaboracdo do instrumento de pesquisa
utilizado na etapa avaliativa dos recursos e unidades expositivas a partir da pesquisa
online com especialistas, a qual, juntamente com os resultados advindos da visita
comentada, auxiliam na caracterizacdo das potencialidades do acervo na promogao
dos objetivos educacionais para relacdes étnico-raciais (figura 1).

A etapa inicial envolveu a andlise documental dos dispositivos legais que
regulamentam o ensino de histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena. Esta
andlise teve como foco a identificacdo e interpretacdo de objetivos educacionais
derivados dos documentos legais e literatura consultada, como forma de subsidiar a
elaboracao do instrumento de pesquisa.

Com a intencdo de garantir a qualidade do instrumento e maximizar sua
credibilidade (ALVES-MAZOOTIl; GEWANDSZNAJDER, 1998)*?, realizamos um

11 A partir da analise documental da memdria do trabalho de concepcéo e organizacdo da exposicdo
em arquivos derivados de reunides de planejamento e do acervo expositivo, entremeados pela vivéncia
como co-autor do processo e do diadlogo/entrevistas com trés curadorxs.

12 Entre os procedimentos para maximizar a credibilidade, destacam-se o questionamento por pares,
que consiste em solicitar a colegas ndo envolvidos na pesquisa, mas que trabalhem no mesmo
paradigma e conhecam o tema pesquisado, analises dos construtos elaborados na pesquisa. A funcao
destes é apontar falhas, pontos obscuros e vieses nas interpretacdes, bem como identificar evidéncias
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processo de validacéo destes objetivos. De acordo com Pilate et al. (2010, p. 85), a
opcao pela construgcdo de um novo instrumento de avaliacdo acarreta ao pesquisador
a responsabilidade de garantir que este apresente caracteristicas psicomeétricas
satisfatorias, que lhe atribuam a fidedignidade e validade dos resultados do estudo,
para minimizar a possibilidade de julgamentos subjetivos e transformar um teste num
instrumento habil, com objetivos de verificagcdo e avaliacdo (PILATE, 2010;
RAYMUNDO, 2009).

Figura 1: Fluxograma das etapas procedimentais da pesquisa.

Procedimentos Metodolégicos

(1)

Analise documental dos dispositivos legais Memoéria do trabalho de concepgéo
que regulamentam o ensino de histéria e e organizagao da exposicao
cultura africana, afro-brasileira e indigena

Intengées, fundamentos e dindmicas
Categorizacao tipoldgica dos contetdos e da curadoria e montagem

construgdo da Matriz de Objetivos
Educacionais (OE) Unidades expositivas
Validagao por pares Plataforma virtual de avaliagéo -

digitalizagao de parte do acervo

Parametros para andlise de intervengées
pedagdgicas para educacéo das relagdes | Método da Lembranga Estimulada(LE)

étnico-raciais <:://

Visita acompanhada ‘

| Potencialidade dos recursos e unidades expositivas em promover os OE ‘m

Fonte: Thiago Dias, 2016.

Enquanto a fidedignidade é o pré-requisito basico para qualquer instrumento
de pesquisa, representando o qudo acurados os dados sdo, no sentido de sua
estabilidade, reprodutibilidade ou precisdo, a validade é a caracteristica mais
importante que ele deve possuir. Isto porque a validade lida com o relacionamento
entre os dados obtidos e o propdsito para o qual eles foram coletados. Deste modo,
validade é definida como o grau com que o procedimento realmente mede o que se
propde a medir (MOREIRA; ROSA, 2008).

Com a intencéo de dar conta desses critérios de credibilidade para esta etapa

de elaboracéo do instrumento, foi construido um questionario contendo vinte e cinco

nao exploradas e oferecer explicacBes ou interpretaces alternativas aquelas elaboradas pelo
pesquisador (ALVES-MAZOOTII; GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 172).
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itens (objetivos educacionais) que deveriam ser julgados conforme a pertinéncia para
educacéao das relacdes étnico-raciais. Para este critério foi estabelecida uma escala
do tipo Likert'? para indicagdo do grau de concordancia com a afirmacéo a partir das
seguintes categorias: Concordo (C) e Concordo Fortemente (CF), para um
endossamento positivo, Discordo (D) e Discordo Fortemente (DF), para um
endossamento negativo, e Indiferente (I), para um endossamento neutro. No
guestionario também havia um espaco aberto para comentéarios acerca da redacgéo e
conteudo de cada objetivo educacional e outro para consideracdes sobre objetivos
educacionais que nao foram contempladas no conteddo geral da matriz, o que
subsidiou uma avaliacédo qualitativa das assertivas.

ApOs a construcdo e validacdo de parametros, em forma de objetivos
educacionais para relacfes étnico-raciais, buscamos em seguida avaliar a
potencialidade do acervo expositivo em promove-los. Para esta etapa da investigacao
ser concretizada, construimos uma plataforma virtual de avaliagdo a partir da
digitalizacdo de parte do acervo da exposicdo, adaptando o método da lembranca
estimulada (LE) para os/as especialistas visitantes se recordarem das unidades
expositivas e realizarem julgamento por meio de um questionario online.

O método da lembranca estimulada (LE) foi desenvolvido inicialmente por
Bloom (1953), para reavivar as lembrancas de estudantes apds a aula. Atualmente, o
termo refere-se a um grupo de métodos de pesquisa em gue 0 sujeito é exposto a
registros (audioteipes, fotografias, videoteipes, escritos, desenhos) relacionados a
uma atividade especifica da qual participou (FALCAO; GILBERT, 2005). Os autores
entendem que os registros funcionam como pistas que capacitam os participantes a
se lembrarem de um epis6dio em que tiveram uma experiéncia especifica, tornando-
0S capazes de expressar 0s pensamentos que desenvolveram durante a atividade,
assim como quaisquer crencas relevantes, concepcdes e comentarios em geral.

Foram dezesseis objetivos educacionais sobre educacéo das relagdes étnico-
raciais, derivados do processo de validacdo, que subsidiaram avaliacdo de onze
especialistas sobre a potencialidade da exposi¢cdo em promové-los. Cada participante

desta etapa de pesquisa online indicou um nivel de concordéancia (a partir de uma

13 Diz respeito ao modelo desenvolvido por Rensis Likert, mais utilizado e debatido entre os
pesquisadores, para mensurar atitudes no contexto das ciéncias comportamentais. A escala de
verificacdo de Likert consiste em tomar um construto e desenvolver um conjunto de afirmacdes
relacionadas a sua definicdo, para as quais os respondentes emitirdo seu grau de concordancia
(JUNIOR; COSTA, 2014).
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escala do tipo Likert) para cada objetivo educacional. Xs especialistas, a partir das
respostas ao questionario online, caso desejassem (pergunta facultativa) poderiam
indicar até duas unidades expositivas pela qual cada objetivo pode ser alcancado.
Além disso, também havia a possibilidade de tecer consideracdes a partir de uma
pergunta aberta para cada objetivo descrito.

O critério para escolha dos participantes - responsaveis tanto pela validacao do
instrumento como pelo uso deste no processo de avaliacdo!* - foi ter algum tipo e grau
de envolvimento na proposicdo, elaboracdo e/ou implementacdo das Leis n°
10.639/03 e 11.645/08. Sendo assim, definimos como pares desta investigagao:
miltantes do movimento negro, pesquisadorxs, gestorxs e professorxs da educacao
basica envolvidxs na implementacdo de praticas pedagdgicas voltadas para essa
modalidade de educac&o. Na socializacdo dos dados escritos oriundos da etapa
avaliativa, os especialistas receberam nomes ficticios representativos de etnias
indigenas e africanas.

Os dados das duas etapas sofreram uma analise do tipo exploratéria por
escore, cujo teste realizado foi o IPC (indice Percentual de Concordancia) executado
através do programa EXCEL. Foi feita ainda uma avaliagdo qualitativa baseada na
analise dos comentarios e consideracfes dos especialistas sobre cada objetivo
educacional, nos processos de validacao e avaliacao.

Outro procedimento avaliativo diz respeito a duas visitas comentadas, na sexta
e oitava edi¢des respectivamente, realizadas pelxs curadorxs com pesquisadorxs da
area, gravadas e analisadas posteriormente. Realizamos assim, registro audiovisual
de duas visitas acompanhadas com pesquisadores da area. Cada visita contou com
uma especificidade do ponto de vista metodoldgico, pois foram realizadas em edicdes
distintas e por membros diferentes da equipe de curadoria.

Em suma, xs pesquisadorxs foram convidadxs pela curadoria para percorrer 0s
espacos expositivos e opinar sobre a pertinéncia da exposicdo para educacao das
relacdes étnico-raciais. A primeira visita foi monitorada por meio de gravacgéo de 4udio
e perguntas foram direcionadas no sentido de estimular a pesquisadora a opinar sobre
0 conteudo dos recursos expograficos. A segunda visita foi filmada e consistiu numa
metodologia menos direcionada, em que um dos curadoress acompanhou o

pesquisador explicando cada elemento expositivo, sem perguntas especificas e

14 No total foram 20 (vinte) especialistas participantes da primeira etapa (validagcdo) e 11 (onze) da
segunda etapa (avaliacdo).
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deixando-o livre para opinar acerca das contribuicdes do acervo para educacédo das
relacbes étnico-raciais. Mesmo em pequeno numero e sem uma unidade
metodoldgica, as visitas representam para esta pesquisa dados qualitativos de
extrema relevancia.

A reunido e complementariedade dos dados desse trabalho sugere que
podemos entende-los como resultado da interpretacdo que o publico visitante faz da
exposicao por meio do seu acervo, 0 que caracteriza a pesquisa de recepcao, que
conforme Cury (2005a; 2005b), engloba “o uso que os visitantes fazem de exposi¢cdes
e suas atitudes, percepcoes, aprendizado, motivagdes, comportamento e interagcdes

sociais”.

3.1 Parametros para andlise de intervencdes pedagogicas para educacdo das

relacdes étnico-raciais: construcao e validacdo do instrumento avaliativo

Configurados enquanto demanda para todas as areas do conhecimento, além
de envolver a articulacdo entre processos educativos escolares, politicas publicas e
movimentos sociais, 0s conteudos referentes a histéria e cultura africana, afro-
brasileira e indigena devem ser ministrados no ambito de todo o curriculo escolar.
Essa obrigatoriedade em fundamentar uma educacao das relacdes étnico-raciais esta
presente no artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo - modificado pela
Lei 10.639/2003 e posteriormente pela Lei 11.645/08.

Um estudo de nivel nacional (GOMES, 2012a) que teve como objetivo analisar
iniciativas institucionais que contemplem a problematizacdo das relacbes étnico-
raciais nas escolas, revelou a existéncia de algumas praticas e posturas pedagodgicas
contraditorias, que embora tenham sido apontadas por educadores e gestores
responsaveis como praticas desenvolvidas na perspectiva da Lei 10.639/03,
demonstraram desacordo com principios e orientagdes firmadas nos dispositivos
legais. Este estudo apontou como alguns dos equivocos dessa natureza, as iniciativas
descontinuas, fundadas em concepcées estereotipadas e racistas sobre a Africa e os
afro-brasileiros, envoltas pelo discurso da democracia racial e da boa vontade.

Um exemplo de inadequac¢des em iniciativas de promocao de educacéao das
relacdes étnico-raciais é apresentado no estudo de Santana (2010) que analisou a
implementacgéo da Lei 10.639/03 no que tange especificamente ao ensino de Arte em

Escolas Publicas de um municipio do estado do Parana. O autor avaliou que as
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intervencdes educacionais voltadas para implementacdo dessa lei no contexto
educacional da pesquisa podem ser caracterizadas como uma “folclorizagado
racista”'®, cujas consequéncias alimentam a afirmacéo do preconceito ao invés de seu
combate.

Tais resultados demonstram que praticas promotoras de educacdo das
relacdes étnico-raciais podem assumir concepc¢des equivocadas e contraditorias.
Nesse sentido, estabelecer critérios e estratégias que analisem intervencdes
pedagogicas levando-se em consideracdo as diretrizes educacionais e principios
politicos, se torna um imperativo no processo de implementacdo das orientacdes
legais, ja que, como salienta Rodrigues (2005, p. 88), “ha de se reconhecer tanto as
resisténcias institucionais ou ndo institucionais quanto os riscos de descaracterizacao
de uma implementagdo que nao atenda aos interesses da populagdo negra’ e
indigena.

Na perspectiva do Plano Nacional de Implantagéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana, para que todos os sistemas de ensino cumpram as
determinacdes legais se faz necessario colaborar na constru¢cdo de indicadores que
permitam o necessario acompanhamento, pelos poderes publicos e pela sociedade
civil, da efetiva implementacao das diretrizes e que contribuam para a avaliacéo e o
aprimoramento das politicas publicas de enfrentamento da desigualdade racial na
educacao (BRASIL, 2009).

Diante de tal conjuntura sobre a possibilidade e realidade de uma
implementacgéo contraditoria das leis nas escolas e noutros espacos ndo-formais de
educacdo e partindo da necessidade de indicadores para avaliacdo desta
implementacédo, € de grande relevancia o amadurecimento e desenvolvimento de
parametros que sejam capazes de avaliar contribui¢cdes de interven¢des pedagdgicas
para educacao das relacdes étnico-raciais.

Nesse sentido, uma forma de estabelecer parametros pode ser possivel a partir
de uma analise minuciosa dos dispositivos legais (BRASIL, 2003, 2004, 2005, 2009)

gue regulamentam o ensino de histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena,

15 E um fendmeno que se déa involucrado na folclorizacdo e é mascarado por ela, cujas causas aqui
captadas sdo, entre outras: 0 mito da democracia racial; a naturalizacdo do privilégio; o néo
discernimento entre diversidade e desigualdade; o preconceito do préprio sujeito professor; a ndo
compreensdo do que sejam Politicas Afirmativas; bem como a total ignorancia de consciéncia e de
atitude em relacdo ao negro e sua cultura (SANTANA, 2010, p. 233).
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como forma de delimitar os objetivos e principios estabelecidos em lei. Construimos e
validamos uma matriz de objetivos para educacao das relacdes étnico raciais capaz
de gerar instrumentos avaliativos de interven¢des pedagogicas. Acreditamos que esse
esforco de elaboracado tedrica numa pesquisa € essencial, pois o quadro referencial
depura a légica de construcdo do objeto da pesquisa e orienta a definicdo de
categorias e constructos relevantes para o desenvolvimento desta (ALVES-
MAZOOTIl; GEWANDSZNAJDER, 1998).

3.1.1 Uma matriz de objetivos educacionais para trabalhar pedagogicamente

relacfes étnico-raciais

A determinacao das finalidades ou objetivos da educacéo, sejam explicitos ou
ndo, conforme Zabala (1998, p. 29), “é o ponto de partida de qualquer analise da
pratica”, e esse modo de determinar consiste em fazé-lo em relagdo as capacidades
que se pretende desenvolver nos alunos. Para o autor, os grandes propositos
estabelecidos nos objetivos educacionais sao imprescindiveis para realizar a analise
global do processo educacional, porém quando nos situamos no ambito da aula, e
concretamente, numa unidade de analise vélida para entender a pratica que nela
acontece, temos que buscar alguns instrumentos mais definidos. Nesse caso, o autor
propde os contelidos de aprendizagem'® como instrumentos de explicacdo das
intencdes educativas.

Entendendo os conteddos como um dos componentes basicos de andlise da
aprendizagem?!’, Pozo (2002) denomina-os de resultados da aprendizagem, que
consistiriam no que se aprende, ou seja, a partir das caracteristicas anteriores o que
muda como consequéncia da aprendizagem. Como resultado de uma analise critica
o autor indica uma classificagdo baseada em quatro resultados principais da
aprendizagem: (1) de fatos e comportamentos, (2) social, (3) verbal e conceitual e (4)
de procedimentos.

Segundo a proposta de Pozo, a aprendizagem de fatos e comportamentos

envolve a aquisi¢cao de informacao sobre relagdes entre acontecimentos que ocorrem

16 Entendidos como tudo quanto se tem que aprender para alcancar determinados objetivos que néo
abrangem apenas as capacidades cognitivas, como também as motoras, afetivas, de relacbes
interpessoais e inser¢éo social (ZABALA, 1998).

17 para Pozo (2002), toda situacdo de aprendizagem pode ser analisada a partir de trés componentes
béasicos: os resultados, os processos e as condi¢des da aprendizagem.
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no ambiente e 0s comportamentos ou aquisi¢cao de respostas eficientes para modificar
condicbes ambientais. A aprendizagem social, por sua vez, refere-se a aquisicao de
pautas de comportamentos e conhecimentos relativos as relacdes sociais, envolvendo
a aprendizagem de habilidades sociais, a aquisicdo de atitudes, ou tendéncia para
se comportar de uma determinada forma em certas situacfes. Aprendizagem verbal
e conceitual envolve a aprendizagem de informacao verbal ou incorporacdo de fatos
e dados a nossa memoria, a compreensao de conceitos que nos permitem atribuir
significado aos fatos que nos deparamos, e uma reestruturacdo dos conhecimentos
prévios com o fim de construir novas estruturas conceituais que permitam integrar
esses conhecimentos anteriores com a nova informacdo apresentada. Ja a
aprendizagem de procedimentos refere-se a aquisicdo e desenvolvimento de
habilidades, destrezas ou estratégias para realizar coisas concretas, envolvendo a
aprendizagem de técnicas ou sequéncia de acdes realizadas de modo rotineiro.

Partindo do exposto, realizamos a construcdo de uma matriz de objetivos
educacionais (tabela 1) a partir da diferenciacdo dos resultados de aprendizagem
presentes no discurso pedagdgico oficial sobre educacao das relacdes étnico-raciais.
Vale destacar que a matriz em questdo nao contempla resultados de aprendizagem
de procedimentos, ja que o discurso analisado ndo abrange o desenvolvimento e
aprendizagem de técnicas, habilidades ou estratégias para realizar coisas concretas
sequencialmente.

A classificacdo de objetivos educacionais a partir da diferenciacdo dos
resultados de aprendizagem proposta por Pozo (2002) subsidiou a construcdo do
instrumento no sentido de identificar com mais precisdo as intencdes educativas
presentes no referido discurso e distribui-las segundo a classificacdo proposta.
Também organizamos 0s objetivos que emergiram do discurso em um sistema
categorico que as agrupam segundo trés dimensdes educativas: (1) Consciéncia
Politica e Histérica das Relac6es Etnico-raciais, (2) Construcdo e Fortalecimento de
Identidades e Autoestima Positiva e (3) Combate ao Racismo e Etnocentrismo. Na
tabela 1 é apresentada uma lista de objetivos educacionais (terceira coluna) para cada
uma dessas trés dimensdes (primeira coluna), agrupados de acordo com as

categorias de resultados de aprendizagem de Pozo (segunda coluna).
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Tabela 1: Matriz de objetivos educacionais.

Dimensao
Educativa

Resultados de
Aprendizagem

Obijetivos educacionais

Consciéncia
Politica e
Histérica das
Relagdes
Etnico-raciais

Fatos e
comportamentos

Conduzir a compreenséo de que a sociedade é formada por grupos étnico-
raciais distintos, que possuem cultura e historia préprias, igualmente
valiosas.

Conduzir o entendimento de que as relagfes culturais sdo construidas na
historia, atravessadas por questdes de poder e marcadas pelo preconceito e
discriminaco de determinados grupos socioculturais.

Promover o reconhecimento do problema racial brasileiro e do racismo
como instrumento de desigualdades nos diversos espacos da sociedade.

Difundir a histdria de produgdo de conhecimentos no continente africano, na
diaspora e dos povos indigenas, que contribuiram para o desenvolvimento
cientifico, tecnoldgico e cultural da humanidade.

Verbal e
Conceitual

Promover conhecimento, visibilidade (e valorizacdo) da histéria e cultura
dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas na construgéo do pais.

Difundir a compreensdo do conceito de raga como construgdo social forjada
nas tensas relag@es entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como
harmoniosas, nada tendo a ver com o conceito bioldgico de raga cunhado no
século XVIII e hoje sobejamente superado.

Conduzir compreenséo sobre o conceito de etnia no contexto brasileiro,
demarcado pelas raizes histdricas socioculturais e politicas, e uma
ascendéncia africana e indigena diversa.

Estimular visdo critica sobre a Africa na superacao de ideias estereotipadas e
reducionistas sobre sua conjuntura histdrica, sociocultural, ambiental,
politica e econdmica, demarcando a importancia de perceber o continente
africano como berco da humanidade e do Egito africano como fonte da
civilizagdo ocidental.

Social

Estimular a critica a visdes estereotipadas sobre as falsas ideias de
superioridade/inferioridade biol6gica/intelectual de certos grupos étnico-
raciais em relacdo aos outros.

Promover a desconstrugdo de conceitos (ideias e comportamentos)
veiculados e pressupostos pela ideologia do branqueamento e pelo mito da
democracia racial.

Construcéo e
Fortalecimento
de Identidades
e Autoestima
Positiva

Fatos e
comportamentos

Estimular a compreenséo sobre a ampliagéo do direito a diferenca como um
dos pilares para conquistas sociais e politicas publicas identitarias.

Promover o resgate da identidade e da autoestima dos negros e indigenas, a
partir dos referenciais socioculturais e histéricos de seus descendentes no
Brasil, e da consciéncia de sua participagdo positiva na sociedade.

Verbal e
Conceitual

Promover o entendimento que a afirmacéo da identidade e a enunciacéo da
diferenca traduzem o desejo dos diferentes grupos sociais, assimetricamente
situados, de garantir 0 acesso aos bens sociais.

Esclarecer a respeito de equivocos quanto a uma identidade humana universal
e a mesticagem como ideia de uma cultura e identidade nacional.

Estimular fortalecimento de identidades de resisténcia gestadas no
enfrentamento da dominagdo étnico-racial, social e patriarcal.

Social

Oferecer conhecimentos para os negros e indigenas orgulharem-se das suas
origens, para os brancos identificarem as contribuicBes, participacdo e
importancia da histéria e da cultura africana, afrobrasileira e indigenas no seu
jeito de ser, viver e de se relacionar com as outras pessoas.

Proporcionar condicGes para 0 questionamento e rompimento de imagens
negativas forjadas por diferentes meios de comunicacdo, contra 0s negros e
0s povos indigenas.

Fortalecer entre os negros e despertar em outros grupos étnico-raciais a
consciéncia negra.
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Fatos e Proporcionar visibilidade de experiéncias de resisténcia, organizacéo e
comportamentos | protagonismo da populacdo afro-brasileira e indigena contra 0s mecanismos
escravistas e racistas na coldnia e pés-colonia.

Estimular analise sobre os legados da escraviddo no Brasil em termos de
dominacdo racial e de género e as desigualdades da sociedade pés-aboligao,

Combate ao que conduziram experiéncias sociais diferentes para mulheres negras e
Racismo e brancas.
Etnocentrismo | Verbal e Promover a compreensdo de como o conceito de raga opera como forma de
Conceitual classificacdo social, demarcacéo de diferencas e interpretacéo politica e
identitaria.

Proporcionar viséo critica sobre a hegemonia do etnocentrismo ocidental no
trato com a meméria histdrica, desvelando os mecanismos de dominagéo
étnica, racial, patriarcal e colonial.

Social Estimular, no contexto das relacfes de poder, a necessidade de superar
politicas e praticas conservadoras no trato da questdo étnico-racial e dos seus
sujeitos, e construir politicas e praticas emancipatorias.

Promover oportunidades de didlogo em que se conhegcam e se ponham em
comunicagdo diferentes sistemas simbolicos e estruturas conceituais, bem
como se busquem formas de convivéncia respeitosa.

Prover condicfes para participacdo de a¢des que conduzam a superacao da
indiferenca, injustica e desqualificacdo com que 0s hegros e 0s povos
indigenas sdo tratados.

Reforcar e instrumentalizar agBes de combate a discriminagdes a partir da
socializagdo de informagOes sobre os alicerces legais que criminalizam
atitudes e posturas preconceituosas e racistas.

Fonte: Thiago Dias, 2016.

3.1.2 Validacéo de conteudo por pares: analise da pertinéncia dos objetivos

para educacéo das relagfes étnico-raciais

Entre as técnicas para viabilizar a demonstracdo da validade de um
instrumento, destacamos a validade de contetdo, a qual consiste em julgar a
proporcdo em que o0s itens selecionados para medir uma construcao teorica
representam todas as facetas importantes do conceito medido. Um dos procedimentos
normalmente empregados para avaliar a validade de contetdo é o parecer de juizes,
para o qual especialistas sédo requisitados a emitirem parecer sobre a adequacao
aparente entre o instrumento proposto e a construcao a ser medida (PASQUALLI, 2009;
PILATTI et al, 2010; RAYMUNDO, 2009), com posterior analise do grau de acordo
entre pares. No desenvolvimento desta pesquisa, os dados sofreram uma analise do
tipo exploratéria por score, cujo teste realizado foram o IPC (indice Percentual de
Concordéancia) executado através do programa EXCEL.

Um total de 20 (vinte) juizes participaram deste processo de validacéo, entre
eles: ativistas do movimento negro (4), académicxs/pesquisadorxs da area Educacéo
e Relacdes Etnico-Raciais (9) e gestorxs e/ou professorxs da educacido basica

envolvidos em tal contexto (7). Os vinculos institucionais dos juizes que participaram
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da validagdo encontram-se no apéndice A. Embora tenhamos especificado cada
participante da pesquisa segundo seu vinculo institucional, é necessario levar em
consideracdo que alguns sujeitos podem falar de mais de um lugar, representando
mais de uma voz. E comum, por exemplo, termos professores da educacgio basica
gue sdo pesquisadores e militantes. A distribuicdo dxs participantes segundo o género
encontra-se equilibrada, sendo 11 do género feminino e 9 do género masculino.

A validacao proposta foi estruturada a partir da resposta dxs participantes a um
questionario (apéndice B) contendo vinte e cinco itens (objetivos educacionais) que
deveriam ser julgados conforme pertinéncia destes para educacao das relacdes
étnico-raciais e quanto a sua classificacdo segundo categorias que representam a
dimensdo educativa. A partir dessa etapa, foi realizado um teste especifico que
orientou a andlise e julgamento da validade do instrumento.

O critério para julgamento de cada objetivo educacional dizia respeito a
avaliacdo sobre o conteddo expresso no objetivo quanto a sua pertinéncia para
educacao das relacdes étnico-raciais. Para este critério foi estabelecida uma escala
do tipo Likert para indicacdo do grau de concordancia com a afirmacéo, a partir das
seguintes categorias: Concordo (C), Concordo Fortemente (CF), Discordo (D),
Discordo Fortemente (DF) e Indiferente (I). X participante deveria entdo explicitar seu
grau de concordancia quanto a pertinéncia do item, ou seja, em que grau o0 objetivo
educacional diz respeito a educacdo das relacdes étnico-raciais? No questionario
também havia um espaco aberto para comentarios acerca da redacao e contetdo de
cada objetivo educacional e outro para consideragdes sobre especificidades que nao
foram contempladas no conteudo geral da matriz.

A analise dos dados desta validacédo foi do tipo exploratéria por escore, cujo
teste realizado foi o IPC (indice Percentual de Concordancia) executado através do
programa EXCEL, associada a uma avaliagdo qualitativa das consideragbes e
observacdes dos juizes contidas no questionario.

No grafico 1 sdo apresentados os resultados dessa etapa do questionario de
validagéo, expressando o grau de concordancia entre os participantes. Agrupamos as
categorias Concordo (C) e Concordo Fortemente (CF) para representar um
endossamento dito positivo, por parte dos juizes, para cada objetivo educacional. Para
representar o endossamento dito negativo, agrupamos as categorias Discordo (D) e

bY

Discordo Fortemente (DF). Quanto a categoria Indiferente (l), esta permanece na
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condicdo de neutralidade. Algumas questdes nao foram respondidas por
determinados juizes, entdo as agrupamos na categoria Sem Resposta (SR).



Gréfico 1: Grau de concordancia entre os juizes para 0os Objetivos Educacionais (OE). Legenda: concordo (C), concordo fortemente (CF),
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Fonte: Thiago Dias, 2016.
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A partir da interpretacdo dos dados é possivel notar uma forte
concentracdo das categorias agregadas (C + CF), mostrando um alto
endossamento de carater positivo entre xs especialistas em relacdo ao
julgamento da pertinéncia dos objetivos educacionais para educacdo das
relacbes étnico-raciais. Essa elevada concordancia pode ser confirmada
comparando as categorias (C+CF) com os baixos indices de concentracdo para
discordancia agregada (D + DF), indiferenca (I) e sem resposta (SR), ou ainda,
pela inexisténcia de discordancia (D + DF) com relacdo a maior parte dos
objetivos, como visualizado nos itens 1, 4, 5, 8, 13, 15, 17, 19, 22, 23, 24 e 25.

A avaliagdo qualitativa, que complementa o processo de validagao a partir
do Indice Percentual de Concordancia, baseou-se na analise dos comentarios e
consideracdes dos juizes sobre cada objetivo educacional e subsidiou ajustes
da matriz. O contetdo das observacdes envolveu: sugestdo de reformulacéo
(redacdo, conceitual, ortografica), sugestdo de sintese entre um ou mais
objetivos e ponderacbes a despeito de concordancia ou discordancia. Como
decorréncia desta analise, realizamos alguns ajustes na matriz, tais como
sintese, reformulacdo e exclusdo de objetivos. ApOs esse processo, foram

considerados validados dezesseis objetivos (tabela 2).

Tabela 2: Objetivos educacionais validados.

OE | Enunciado

01 | Promover o reconhecimento do problema racial brasileiro e do racismo como
um dos fundamentos de desigualdades e violéncia fisica e simbdlica nos
diversos espacos da sociedade.

02 | Proporcionar condi¢des para o questionamento e rompimento de imagens
negativas forjadas por diferentes meios de comunicag&o, contra 0S negros e 0s
povos indigenas.

03 | Estimular a critica a visdes estereotipadas sobre as falsas ideias de
superioridade/inferioridade bioldgica/intelectual de certos grupos étnico-raciais
em relacdo aos outros.

04 | Favorecer a compreenséo da histéria de construgédo do conceito de raca em
gue se problematize o conceito bioldgico de raca humana cunhado no século
XVIII e os diversos usos socioculturais e significados atribuidos ao conceito de
raca hoje, resultante das tensas relagdes étnico-raciais historicamente
construidas no Brasil.

05 | Oferecer ferramentas para analise dos legados da escravidao no Brasil em
termos de dominacao racial e de género e as desigualdades da sociedade do
pés-abolicdo, onde um dos aspectos séo as diferengas sociais experimentadas
pelas mulheres negras em detrimento das brancas.

06 | Favorecer o entendimento de que as relagfes culturais sao construidas na
historia, atravessadas por questdes de poder e marcadas pelo preconceito e
discriminacdo de determinados grupos socioculturais.
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07

Difundir a histéria de producdo de conhecimentos no continente africano, na
didspora e dos povos indigenas brasileiros, que contribuiram para o
desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e cultural da humanidade.

08

Reforgar e instrumentalizar agdes de combate a discriminacdes a partir da
socializacao de informacdes sobre os alicerces legais que criminalizam
atitudes e posturas preconceituosas e racistas.

09

Discutir o(s) significado(s) atribuido(s) ao conceito de etnia no contexto
brasileiro, demarcado pelas raizes histéricas socioculturais, politicas e uma
ascendéncia africana e indigena diversa.

10

Promover conhecimento, visibilidade (e valorizac&o) da participacdo positiva
da histdria e cultura dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas na
construcdo do pais.

11

Promover questionamento de conceitos, ideias e comportamentos veiculados e
pressupostos pela ideologia do branqueamento e pelo mito da democracia
racial.

12

Promover o entendimento de que a afirmacédo da identidade e a enunciacdo da
diferenca traduzem o desejo dos diferentes grupos sociais, assimetricamente
situados, de garantir 0 acesso aos bens sociais.

13

Construir visdo critica sobre a Africa na superacéo de ideias estereotipadas e
reducionistas sobre sua conjuntura histérica, sociocultural, ambiental, politica e
econbmica, enfatizando a importancia de perceber o continente africano como
berco da humanidade e do Egito africano como fonte da civilizag8o ocidental.

14

Prover condi¢fes para participacéo de acbes que conduzam a superacao da
indiferenca, injustica e desqualificagdo com que 0s negros e 0S povos
indigenas sao tratados.

15

Esclarecer a respeito de equivocos quanto a uma identidade humana universal
e a mesticagem como ideia de uma cultura e identidade nacional.

16

Proporcionar visibilidade de experiéncias de resisténcia, organizacao e
protagonismo da populagéo afro-brasileira e indigena contra 0s mecanismos
escravistas e racistas ao longo as histéria do Brasil.

Fonte: Thiago Dias, 2017.

Com relagdo as sugestbes dos especialistas a respeito de objetivos

educacionais ndo contemplados na matriz, optamos por nao inclui-las na lista

dos objetivos que comporiam o instrumento validado, mesmo entendendo-as

como pertinentes, por acreditar que néo seria possivel submete-las a um novo

processo de validacdo na temporalidade desta pesquisa. No entanto, vale

destacar que algumas observagbes indicam complementariedade com os

objetivos educacionais propostos e reforcam o enfoque dado as questdes

tematizadas no questionario, como podemos verificar na avaliacdo de um dos

participantes ao avaliar o conteudo geral dos objetivos:

Acredito que as questbes levantadas abordam temas
significativos referentes a luta contra o racismo e o debate sobre
o0 corpo negro e indigena. Das representatividades desses
corpos no que diz respeito as relacbes de poder, as
sociabilidades e as identidades culturais. Acredito que o enfoque
no contexto histérico de formagdo dos discursos raciais
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possibilite um aprimoramento acerca das disputas que foram
travadas ao longo da Histéria, como também possibilite o
fortalecimento da construcao de respeito as diversas identidades
raciais e culturais em nosso cotidiano.

Houve também uma sugestado de se tratar o conceito de cultura, mas
avaliamos que esta proposicao é complementar, subsidiaria e de apoio a objetivo
mais especifico da educacdo das relacbes étnico-raciais ja contemplados na
matriz. Outras consideragcdes dizem respeito as dificuldades em responder o
instrumento, pois 0s objetivos parecem contemplar mais de uma dimensao

educativa.

4.2 Inventariando o acervo em plataformavirtual: lembranca para estimular

avaliacéo

O método da lembranca estimulada (LE) foi desenvolvido inicialmente por
Bloom (1953), para reavivar as lembrancas de estudantes apos a aula,
atualmente o termo refere-se a um grupo de métodos de pesquisa em que 0
sujeito é exposto a registros (audioteipes, fotografias, videoteipes, escritos,
desenhos) relacionados a uma atividade especifica da qual participou (FALCAO;
GILBERT, 2005). Os autores entendem que 0s registros funcionam como pistas
gque capacitam os participantes a se lembrarem de um episodio em que tiveram
uma experiéncia especifica, tornando-os capazes de expressar 0s pensamentos
gue desenvolveram durante a atividade, assim como quaisquer crencgas
relevantes, concepc¢des e comentarios em geral.

Tomando como referéncia tais consideracdes e adaptando-as para o
contexto da nossa pesquisa, construimos uma plataforma de avaliacéo!® a partir
da digitalizacdo de parte do acervo da Exposicdo Ciéncia, Raca e Literatura
como forma de subsidiar uma avaliagdo do seu potencial para educacéo das
relacbes eétnico-raciais com a colaboracdo de professores/as, gestores/as,
pesquisadores/as e atores de movimentos sociais envolvidos na implementacéo
das Leis 10.639/03 e 11.645/08 e que visitaram a exposicdo em alguma/s de

suas edicdes. A divulgacdo desses registros visuais teve como finalidade

18 Construida gratuitamente a partir de uma plataforma (Wix.com) de criacédo e edicdo de sites,
que permite aos usudrios criar sites em HTML5 e sites Mobile. Disponivel em:
<https://expocrl.wixsite.com/acervo>.
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estimular os participantes a se recordarem de episodios envolvendo a
experiéncia de visita a exposicdo em questdo como forma de qualificar a
avaliacao pretendida.

Falcédo e Gilbert (2005) realizaram uma pesquisa com uso de uma versao
modificada do método da lembranca estimulada (LE), voltada para as
especificidades de estudos sobre aprendizagem em contextos nao formais de
educacdo. A pesquisa foi realizada em dois museus de ciéncias, e as fotos
digitais substituiram o uso tradicional do video. Na nossa pesquisa também
apostamos no uso de fotografias, no entanto difere dos autores ja que tais
registros ndo englobam interagBes diretas ou momentos especificos dxs
visitantes no ambiente expositivo, se restringindo ao acervo com seus diversos
elementos. Outra distincdo € que ndo foram feitas entrevistas com os
participantes que visitaram. Disponibilizamos um questionario online para
avaliacdo dos objetivos educacionais (devidamente validados) que podem ser
contemplados pelo conjunto de elementos da exposicéo.

Esse formato de acervo foi elaborado a partir de registro fotografico dos
principais elementos expositivos de algumas edi¢des!® da exposicdo e dos
arquivos originais digitalizados. O site/plataforma esta organizado a partir de um
menu principal superior contento abas que direcionam para outras paginas com
conteudo especifico (apresentacéo, unidades expositivas, avaliagdo, na midia,

saiba mais e contato), como verificado na figura a seguir:

19 Registro feito por diversas pessoas que participaram da curadoria e acdo educativa ao longo
das edicdes.
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Figura 2: Layout da pagina inicial da plataforma de avaliagcéo.
exposigao
®; Ciéncia, Raga o
& Literatura

2 =
. » [apresentagao
§

]avéuagéo

Fonte: Thiago Dias, 2017.

A péagina que hospeda as unidades expositivas contém uma foto
representativa com titulo de cada unidade, a qual direciona para o link especifico
desejado. Esse aceso também € permitido a partir do menu principal. As paginas
das unidades expositivas em si possuem layout com descricdo da unidade e um
menu de fotografias em formato “sanfona” que permite ampliagdo da imagem

caso desejado (figura 3).
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Figura 3: Layout das paginas envolvendo as Unidades Expositivas.
exposigao
& C|enC|a, Raf;a unidades expositivas
& Literatura

Junidades
expositivas

EXposicao
®; Ciéncia Raca
& Literatura

Noc&o de
[ alterizagéo e
identidade

préxima unidade

panticige da pesquisa

Fonte: Thiago Dias, 2017.

O reqistro visual foi classificado segundo a natureza dos elementos e

instalagdes, estando assim dividido: ORIGINAL, refere-se ao arquivo digital que
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deu origem ao elemento exposto, CENARIZACAO, refere-se ao registro do
conjunto cenografico da unidade expositiva, e OBJETO, refere-se a fotografia de
elemento que nao seja texto e imagem impressa. A legenda de cada registro
visual traz informacfes sobre a natureza do elemento/instalacdo, seu vinculo
tematico com a expografia, origem (edicédo) e formato exposto.

A pagina avaliacéo (figura 4) descreve uma orientacdo basica de como
participar da pesquisa e o link que direciona para pagina do questionario online.
Como forma de contextualizar a expografia e garantir uma lembranca estimulada
consubstanciada, criamos uma sec¢do (“saiba mais”) explicando a origem da
expografia, suas edi¢cdes, os objetivos da pesquisa, além das equipes de
curadoria, dos pesquisadores, professores, instituicdes e grupos de pesquisa
envolvidos; e uma secado “na midia” como forma de acessar reportagens e

divulgacdes feitas na internet.

Figura 4: Layout da pagina que encaminha para questionario de avaliacéo
online.

EXPOSiga0
®, Ciéncia, Raga svalisco
& Literatura

Como participar®?

Fonte: Thiago Dias, 2017.

Sendo assim, apos visita a plataforma de avaliacdo, ou durante o

processo em si, cada participante respondeu um questionario online?°, contendo

20 Disponivel através do link: <https://www.onlinepesquisa.com/s/169cc31>, enquanto a
pesquisa ficou ativa durante 60 dias.
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dezesseis objetivos educacionais para avaliar em que medida (nivel de

concordancia) a exposi¢cao tem potencial em promové-los.
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4. A EXPOSICAO CIENCIA, RACA E LITERATURA: CONCEPCAO,
MONTAGEM E O DIALOGO COM AS LEIS 10.639/03 E 11.645/08

A exposicdo Ciéncia, Raca e Literatura tem sido apresentada ao publico
em geral, professores e estudantes da educacao basica e ensino superior desde
0 ano de 2013 (SANCHEZ ARTEAGA; SEPULVEDA; EL-HANI, 2013; DIAS et
al., 2014), e, em processo de itinerancia, encontra-se em sua nona edi¢cao. Nela
sao apresentados aos visitantes recortes do processo histérico de construgcéao do
conceito de raca pelas Ciéncias Naturais, desde os empenhos de naturalistas do
século XVII em classificar a diversidade de seres humanos, passando pelas
pesquisas em craniometria, o darwinismo social do século XIX, e por fim, os
discursos contemporaneos que negam o status cientifico do conceito de raca,
com base nos estudos da designada “nova genética”.

Procura-se construir o argumento de que as distingbes propostas pela
categoria cientifica de raca estiveram compromissadas com processos de
alterizacdo®* (GROVE; ZWI, 2006, WEIS, 1995), por meio dos quais,
determinados grupos étnicos, sociais, culturais e/ou politicos promoveram
segregacao, marginalizacéo de outros grupos humanos. Problematizando deste
modo, as relacdes ciéncia, tecnologia e sociedade. Como um dos temas que
derivam deste argumento, apresenta-se uma amostra de como a questao racial
no Brasil tem sido tratada na literatura.

A seguir, apresentaremos uma descricdo do processo de elaboracao da
exposi¢cdo em questado, explicitando as intengdes, fundamentos e dindmicas da
curadoria e montagem, como forma de caracterizar os principios que orientaram
esse processo de concepcdo. Para tanto, realizamos analise documental da
memoéria do trabalho de concepcéo e organizacdo da exposicdo em arquivos

derivados de reunides de planejamento® e do proprio acervo expositivo,

21 O termo alterizagédo tem o significado atribuido por Sanchez-Arteaga, Sepulveda e El-Hani
(2013, p.61), para fazer referéncia a processos simbdlicos de geracao e construgao de categorias
com as quais passamos a compreender os “outros”. Entendidos desta forma, esses processos
podem ser considerados como intrinsecos a todo processo social, envolvidos na construcao de
identidade. Mas, neste caso especifico da alterizacdo cientifica, estamos nos referindo a
processos de nomear e etiquetar aqueles que séo considerados como diferentes, “outros”, desde
o ponto de vista de uma comunidade hegeménica constituida por “nés”, processos esses que,
na maioria das vezes, implica em inferiorizar e discriminar aqueles tidos como diferentes.

22 Atas virtuais, apresentacées de power-point, e-mails de planejamento e documentos
produzidos para monitoria e roteiros educativos.
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entremeados pela vivéncia como coautor do processo e do dialogo/entrevistas

(roteiro no apéndice C) com outrxs curadorxs.

4.1 A proposta expografica: primeiros passos

Estamos entendendo expografia enquanto acdo de materializacdo da
exposicdo em especifico, porém compreende uma das etapas do processo de
musealizacdo, noutros contextos. Na sua plenitude, musealizacdo é o conjunto
de procedimentos que viabiliza a comunicacdo de objetos interpretados
(resultado de pesquisa), para olhares interpretantes (publico), no ambito das
instituicbes (BRUNO, 1996). Inicia-se a partir da selecéo do objeto e completa-
se ao apresenta-lo publicamente por meio de exposicdes, de atividades
educativas e de outras formas (CURY, 2005), compreendendo assim a
concepcgao, desenvolvimento, montagem e avaliacdo de exposi¢coes. Nessa
etapa da pesquisa, estudaremos entdo a materializacdo da exposicao
(expografia) em si, e as etapas envolvidas no processo de sua concepcéao e
montagem.

Reconstruindo o processo que levou a montagem da exposicdo Ciéncia,
Raca e Literatura, a partir do exame dos dados oriundos de entrevistas e andlise
documental, o compreendemos como uma caminhada colaborativa percorrida
por distintos atores e instituicdes, cujo os primeiros passos foram dados por um
grupo de professorxs/pesquisadorxs de duas universidades publicas da Bahia,
envolvidxs em pesquisas de articulacao entre espacos de educacao ndo-formal
e formal e em investigacfes sobre o racismo cientifico como plataforma para
promocao de visao critica das relac6es Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS).
Analisando este percurso inicial de producdo expogréfica, foi possivel
identificar os seguintes eventos, proposi¢des tedrico-metodologicas, vivéncias e
experiéncias praticas que subsidiaram o amadurecimento da construgao coletiva

do tema central da proposta expositiva:

(01) Proposicao de principios de design para construgédo de intervencdes educativas
baseadas na histéria do racismo cientifico como plataforma para abordagem das
relacdes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, contidas em artigo publicado por Juanma

Arteaga e Charbel El-Hani (2012). Neste texto os autores apresentam o racismo
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cientifico do século XIX como um caso exemplar de alterizacdo cientifica, e
argumentam que o seu estudo historico pode funcionar como uma ferramenta
extraordinaria para promover a compreensdo de como alguns compromissos
ideologicos influenciam decisivamente tanto a producdo quanto a difusdo do
conhecimento tecnocientifico, assim como as suas aplicacdes praticas;

(02) Discussao sobre este tema e a viabilidade de inseri-lo no ensino médio de
Biologia, oriunda do Grupo de Trabalho (GT) Préticas de Alterizacao da Ciéncia e
abordagem curricular CTSA: o caso do racismo cientifico. Essa atividade foi
desenvolvida no Seminario em desenvolvimento colaborativo de inovacdes
educacionais no ensino de Ciéncias e Biologia, realizado nos dias 13 e 14 de
fevereiro de 2012, no Instituto de Educacdo Gastdo Guimardes, em Feira de
Santana (Ba), com participagdo de professorxs da educacéo basica de escolas
dos municipios de Feira de Santana e Salvador, estudantes da Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas da UEFS e do Programa de Poés-graduacdo em Ensino,
Filosofia e Histéria das Ciéncias (UFBA/UEFS), e pesquisadores do Laboratdrio
de Ensino, Histéria e Filosofia da Biologia (Instituto de Biologia - UFBA) e do Grupo
Colaborativo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (Departamento de Educacéo -
UEFS). As discussbes realizadas presencialmente no seminario foram
antecedidas e tiveram permanéncia no férum de discusséo sobre o tema em uma
comunidade virtual de pratica, a ComPratica® (SEPULVEDA; SANCHEZ-
ARTEAGA; BARZANO, 2012);

(03) Investigacdes sobre sequéncias didaticas baseadas na histéria do racismo
cientifico e relacdes CTS, aplicadas nas aulas de Biologia em uma das escolas
participantes do seminario e em disciplinas dos cursos de Licenciatura e
Bacharelado em Ciéncias Biolégicas e de um programa de Pds-Graduacao das
universidades envolvidas (SANCHEZ ARTEAGA,; SEPULVEDA; EL-HANI, 2013);

(04) Visita feita por uma das professoras coordenadoras a uma exposicéo sobre a vida
e obra de Jorge Amado no Museu de Arte Moderna (MAM) da Bahia, a qual
permitiu 0 contato com narrativas e com contetdo de uma obra, Tenda dos
Milagres, que dialogavam diretamente com o tema do racismo cientifico na
Faculdade de Medicina da Bahia, culminando na ideia inicial de entrelagar ciéncia,

racismo e literatura em intervencgdes educativas.

Podemos perceber entdo que a concepcao da exposi¢cdo surge de um

determinado contexto e orientacdo educacional, a partir de experiéncias

23 Disponivel em: <http://www.moodle.ufba.br/course/view.php?id=8823>.



http://www.moodle.ufba.br/course/view.php?id=8823

52

didaticas antecedentes envolvendo diferentes instituicbes, e segundo uma
agenda de pesquisa. Conforme complementa Sepulveda et al. (2012), a
materializacdo da exposi¢céo caracteriza-se como uma atividade de pesquisa e
extensdo, contribuindo efetivamente para a formacéo inicial e continuada de
professores, além de expandir a integracdo entre universidade, escola e
sociedade (SEPULVEDA; SANCHEZ-ARTEAGA; BARZANO, 2012). Estes
episédios conjunturais foram necessarios para o amadurecimento tedrico-
conceitual e metodolégico que culminou na organizacéo da Exposicdo Museal®
Ciéncia, Raca e Literatura.

A concepgéao e organizagdo da primeira edicdo se deram no ambito das
atividades discentes de um componente curricular?® do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da UEFS durante o semestre 2012.2, culminando com
sua montagem no Museu de Arte Contemporanea (MAC) Raimundo de Oliveira,
em Feira de Santana, Bahia, e sua apresenta¢cdo ao publico entre os dias 09 e
23 de janeiro de 2013. Somada a expografia, esta primeira edicao contou ainda
com a realizacdo de mesas de debates sobre tematicas tangentes, tais como
Darwinismo e Raga na Faculdade de Medicina da Bahia, Ciéncia e Raga na
Literatura e Genética, Raca e Politicas Afirmativas, além de mostra de filmes e
documentarios (ver folder com programacao no Anexo A). Foram oferecidas ao
publico visitas guiadas por monitorxs estudantes da licenciatura de Biologia da
UEFS que além de organizarem a exposicao, planejaram e efetuaram essa acao

educativa.

4.2 Itinerancia e maltiplos cenarios expositivos

Desde a primeira edicdo, Xs pesquisadorxs envolvidxs na construgcao
colaborativa da exposi¢cao tinham como projeto torna-la itinerante, levando-a
para o interior de escolas da rede publica de ensino, que tivessem interesse em
discutir o tema em sua comunidade. A partir dessa edicao-piloto, a expografia
tomou forma e extrapolou os muros para se materializar em outros espacos e

instituicoes.

24 As duas primeiras edicdes foram construidas para se expressar em espagos museais.
25 Estagio Supervisionado em Ensino de Biologia Il.
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A segunda edicdo também surgiu do contexto de formacdo docente,
envolvendo estudantes matriculados nas disciplinas de Estagio Supervisionado.
Foi planejada para ser expressa no Museu de Zoologia da Universidade Estadual
de Feira de Santana (MZFS-UEFS) no periodo de 23 de setembro a 04 de
outubro de 2013, como uma das atividades da 72 Primavera dos Museus:
Museus, Memoria e Cultura Afro-brasileira, promovida pelo Instituto Brasileiro de
Museus (IBRAM).

Em novembro de 2013, a exposi¢cdo comecou o seu ciclo de itinerancia
nas escolas publicas de educacao basica do municipio de Feira de Santana, ao
ser adaptada e montada em colaboracdo com uma comunidade escolar,
compondo uma das atividades do Projeto Identidade Brasileira na Semana
Nacional de Consciéncia Negra do Colégio Estadual José Ferreira Pinto, em
colaboracdo com professoras das disciplinas escolares de Biologia e Historia,
além da contribuicdo dos discentes do curso de licenciatura.

Utilizando a definicdo do IBRAM, exposic¢des itinerantes, ou extramuros,

aquelas que saem dos museus e alcangam o publico em outras
instancias, e tém por objetivo divulgar o trabalho da instituicéo,
estimular a curiosidade dos publicos e promover discussbes
sobre temdticas especificas. Também possuem o carater
temporario e sédo produzidas com a possibilidade de adaptarem-
se aos diferentes espacos com facilidades de transporte,
montagem e desmontagem (IBRAM, 2014, p.26).

Tal conceituacdo nos permite compreender e reiterar a natureza da
exposicdo ciéncia, raca e literatura como uma exposicao tematica itinerante, ja
que vem se expressando em diversas instancias para além dos museus com a
proposta de promover discussado e aprendizados sobre tematicas especificas.
Um membro da coordenadoria ressaltou em entrevista que a partir da segunda
edicdo foi possivel receber financiamento através da fundacdo de pesquisa
estadual, o que possibilitou criar um acervo mais consistente, criativo e com
facilidade de transporte e montagem para se adaptar aos diferentes espacos e
cenarios expositivos.

Em sua quarta edicdo a exposicéo foi apresentada no Instituto de Biologia
da Universidade Federal da Bahia (IB/JUFBA) em marco de 2014, desta vez

trazendo como titulo Ciéncia, Raca, Literatura e Sociedade. Foi elaborada por



54

estudantes da UFBA a partir das duas primeiras edicbes construidas
originalmente por estudantes da UEFS e professores/pesquisadores da UEFS e
UFBA. Este processo é descrito da seguinte forma no banner de apresentacao

desta edicdo (ACERVO, Banner apresentacédo IV edicédo, 2014):

[...] um processo de construgdo coletiva de estudantes de
Ciéncias Bioldgicas da UEFS e da UFBA, e do Programa de Pés-
graduacdo em Ensino, Histéria e Filosofia da Ciéncias
(UEFS/UFBA), e de professores e pesquisadores do Grupo
Colaborativo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias
(GCPEC/UEFS) e do Laboratério de Ensino, Filosofia e Historia
da Biologia (LEFHBIio/UFBA).

No més de julho, no Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhédes, em Fera de
Santana, aconteceu a quinta edicdo, que se originou a partir de uma juncao de
alguns elementos expositivos das edicbes anteriores e da criacdo de novos
elementos. A sexta e sétima edi¢cdes ocorreram respectivamente em outubro de
2014 e marco de 2015, ambas, no prédio da reitoria da UEFS. A sexta edicédo
compds a programacao do Il Seminério Internacional da Saude da Populacdo
Negra. Segundo informacfes desta edicdo (ACERVO, Banner apresentacéo VI
edicdo, 2014), foi acrescido o termo saude, ao titulo ciéncia, raca e literatura

devida a

“[...] abordagem de temas relativos a relacdo historicamente
estabelecida entre raca e doenca, desde a polémica entre Nina
Rodrigues e Juliano Moreira a respeito da relagcdo entre
miscigenacdo e doengas mentais, o uso da anemia falciforme
como critério de demarcacao racial, e a recente comercializacao
de drogas de especificidade racial nos Estados Unidos.

Entre os dias 16 e 20 de novembro, a exposicdo em sua oitava edicao foi
montada na reitoria da UFBA em ocasido da Semana de Consciéncia Negra
desta universidade. Foi organizada como “atividade curricular em comunidade e
sociedade”, uma modalidade curricular interdisciplinar da UFBA que combina o
ensino e a extensao universitaria, como via de integracao entre a academia, sua
producdo e a comunidade. Contou com a colaboragcdo de uma turma de
educandos com interesses em diferentes areas disciplinares (arquitetura, artes,

psicologia, biologia, histéria da ciéncia, comunicac¢do) e consistiu ha organizacao
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de uma série de atividades artisticas e educativas, compreendendo uma
exposicao associada a performances focadas na relacé@o historica das ciéncias
com o racismo e outras formas de alterizagédo (TORRES; SANCHEZ ARTEAGA,
2016). O evento contou com uma vasta programacao sobre o tema, incluindo
exposicdo, intervencbes performaticas, conferéncias, exibicdo de

documentarios, além da apresentacdo de uma peca teatral (figura 5).

Figura 5: Reportagem sobre a Semana de Consciéncia Negra da UFBA de 2015
em jornal de circulacao estadual.

Fonte: Jornal A Tarde (impresso).

A nona edicao ocorreu durante a realizacdo do Congresso da UFBA, em
julho de 2016, celebrando os 70 anos da instituicédo. Foi elaborada em um espaco
aberto da universidade, por integrantes do Grupo Colaborativo de Pesquisa em
Ensino de Ciéncias (GCPEC) e foi a Unica edicdo em que 0 processo de
montagem, expressdo e desmontagem da expografia ocorreu em apenas um
dia, por conta das exigéncias do congresso.

Até o momento, como vimos, em decorréncia do processo de itinerancia, ja
ocorreram nove edigBes expograficas. Duas edigbes foram planejadas em
Museus, duas em Colégios Publicos e seis edicdes em Universidades?®. No
primeiro ano foram realizadas trés edicdes, em 2014 outras trés, no ano de 2015

26 O Museu de Zoologia configura-se como um museu universitario.
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duas e em 2016 uma edicao; destas, seis ocorreram no municipio de Feira de
Santana e trés em Salvador. A tabela 3 sistematiza as edi¢cdes, 0s espacos
expositivos e a data de realizacao das exposicoes.

Tabela 3: Edic6es da Exposicdo Ciéncia, Raca e Literatura.

Edicdo | Espago Més/Ano

12 Museu de Arte Contemporénea de Feira de Santana Janeiro/2013

22 Museu de Zoologia da UEFS, Feira de Santana Setembro/2013
3a Colégio Estadual José Ferreira Pinto, Feira de Santana Novembro/2013
4a Instituto de Biologia da UFBA, Salvador Marco/2014

52 Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes, Feira de Santana | Julho/2014

62 Hall da reitoria da UEFS, Feira de Santana Novembro/2014
72 Hall da reitoria da UEFS, Feira de Santana Marco/2015

82 Biblioteca da UFBA, Salvador Novembro/2015
92 Espaco aberto da UFBA, Salvador Julho de 2016

Fonte: Thiago Dias, 2017.

Como verificado, a expografia com seu carater itinerante potencializa o
acesso ampliado a educacdao cientifica, ao revoar tanto espa¢os de educacdo
formal como nado-formal. O carater colaborativo de sua construcdo € outra
singularidade do processo de planejamento e montagem, o qual descreveremos
a seguir, avaliando as contingéncias intrinsecas aos espacos pelos quais a

expografia se materializou e suas relagées com a pratica de curadoria.

4.3 Estratégia de planejamento, montagem e pratica curatorial

Inicialmente, como uma atividade referente a pratica do componente
curricular Estagio Supervisionado em Ensino de Biologia Il, durante o semestre
2012.2, a exposicao foi criando forma e contetdo ao longo das aulas e foi se
concretizando uma estratégia de planejamento e curadoria que permaneceu
como principio organizador das edi¢des subsequentes.

Durante o semestre, as aulas foram dedicadas a formacéo conceitual, a
partir da leitura e discussédo de textos-bases e da realizacdo de espacos de
discusséo, como estratégia de construcao conceitual da exposicdo e ao mesmo

tempo fomentar a producdo de recurso expografico. Nessa primeira etapa de
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formacdo conceitual houve a definicdo coletiva dos objetivos educacionais e
intencbes comunicacionais da exposicao e a definicdo desses eixos teméticos a
partir dos quais e sobre os quais se produziria o0 acervo.

Posteriormente organizaram-se grupos segundo eixos tematicos para
construcdo dos elementos expositivos e planejamento da acdo educativa
durante a exposi¢ao, com vistas a orientar agao educacional para estudantes do
ensino medio e publico em geral a partir da elaboragéo de roteiros. Um relato de
um dos estudantes envolvidos nesse processo inicial descreve o processo

formativo que subsidiou a criacdo dos elementos expositivos:

[...] A gente conversou bastante com o professor Juanma (Juan
Manoel Sanchez Arteaga) que vinha as nossas aulas para fazer
uma formacdao inicial sobre as questdes de raca e ciéncia. Eu
lembro que algumas pessoas particularmente conversaram
também com o professor José Geraldo Marques. Enfim, tivemos
algumas conversas ou individualmente ou coletivamente dentro
da sala, para uma formagéo inicial nas discussdes de raga e
ciéncia, sobretudo raca e ciéncia porque, ao longo do processo,
tivemos outras entradas que trouxeram as referéncias da
literatura, trouxeram outras referéncias mais especificas sobre
genoma (...)" (estudante curador da 12 Edic&o).

Os espacos formativos envolvendo palestras, grupos de discussbes e
workshops versou sobre as seguintes tematicas e com 0S respectivos
facilitadorxs convidadxs: Racismo Cientifico no Brasil, com o professor Juan
Manuel de Sanchez Arteaga (UFBA); Desenvolvimento histérico do conceito de
raca, com a professora Wlamyra Albuquerque (UFBA); Darwinismo e
modernizacao da sociedade brasileira nas Conferéncias da Gloria” e Darwinismo
social nas obras de Aluizio de Azevedo, com a Professora Karolina Carula (UFF);
Recontextualizacdo do conhecimento cientifico em elementos de exposi¢cao
museal e Acdo educativa em museus, com a museologa Luciana Martins
(Instituto Butantan).

O planejamento e a realizagao da primeira edicdo envolveram atividades
inseridas no projeto de pesquisa Conexdes entre culturas e divulgagéo da ciéncia
em museu e escolas, e nos projetos de Extensdo Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de Ensino de Biologia e Laboratorio
Multidisciplinar das Licenciaturas. Esta construcdo resultou na primeira edicao

da exposicdo, como visto, realizada no Museu de Arte Contemporanea (MAC)
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Raimundo de Oliveira, em Feira de Santana. Na continuidade de planejamento
expogréfico, ao longo de suas edi¢des, a intervencdo também manteve relacéo
com atividades do projeto de pesquisa Investigacdo de Intervencdes
Educacionais em Ensino de Evolugdo e Genética com abordagem CTS e
enfoque nos Processos de Alterizacdo na Ciéncias Biomédicas a partir da
Histéria do Racismo Cientifico, e orientou a criacdo de outros projetos
colaborativos.

A acado educativa de monitoria durante a primeira edicdo, a partir das
visitas guiadas para estudantes e publico em geral, foi feita por estudantes
matriculados no Estagio Supervisionado de Ensino de Ciéncias Il em
colaborag&o com os estudantes do PIBID de Ensino de Biologia e, orientada a
partir de roteiros criados pelxs estudantes e professorxs envolvidxs na etapa
inicial.

Ao longo das edic¢des, os roteiros e planejamento da acéo educativa foram
sendo editados e adaptados conforme realidade de cada cenério expositivo.
Entdo, a prépria acdo de monitoria foi transformada em cada edicdo, embora
envolvendo sujeitos do mesmo contexto de formacédo e pesquisa educacional,
com mudancas de objetivos educacionais e comunicacionais. A cada edicéo
foram feitas mudancas no acervo a partir de acréscimos, retiradas e refinamento
de elementos expositivos, e organizacdo dos mesmos, conforme as demandas
circunstanciais de cada publico e espaco que recebeu a exposicdo e
participantes da curadoria € montagem.

A criacéo de novos artefatos expositivos foi alimentada pela introducéo de
novas tematicas — que emergiram de avaliacdes, processos formativos de
estudantes de licenciatura e pés-graduacdo em ensino de ciéncias, interacéo
com comunidades escolares assim como de resultados de estudos sobre a
histéria do racismo cientifico nos séculos XIX e XX?7, recontextualizados

didaticamente por membros dos grupos de pesquisa envolvidos no projeto

27 Alguns deles: (a) SANCHEZ ARTEAGA, J. M. La Raz6n Salvaje. Madrid: Lengua de trapo.
2007; (b) SANCHEZ ARTEAGA, J. La razén salvaje. Tecnociencia, racismo y racionalidad.
Madrid: Lengua de Trapo. 2008; (c) SANCHEZ-ARTEAGA, J. M. Las ciencias y las razas en
Brasil hacia 1900. Asclepio, v. 61, n. 2, p. 67-100, 2009; (d) SANCHEZ ARTEAGA, J., EL-HANI,
C. N. Physical anthropology and the description of the “savage” in the Brazilian anthropological
exhibition of 1882. Historia, Ciéncias, Salde-Manguinhos, 17(2), 399-414. 2010; (e)
SANCHEZ-ARTEAGA, J. M.; EL-HANI, C. N. Othering processes and STS curricula: From
nineteenth century scientific discourse on interracial competition and racial extinction to othering
in biomedical technosciences. Science & Education, v. 21, n. 5, p. 607-629, 2012.
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expografico. Importa destacar que tanto a exposicdo tem sido alimentada por
estes estudos, como tem colocado demandas de novos estudos, como as novas
pesquisas realizadas por membros do grupo com objetivo de analise do racismo
cientifico e da alterizacdo no contexto contemporaneo, como meio de incorporar
novos elementos ao acervo da exposicdo. Nesse sentido, ha uma
retroalimentacao dos estudos ao longo do planejamento da itinerancia.

Diante desta caracterizacdo, destacamos um aspecto especifico do
planejamento, montagem e curadoria da exposi¢cao Ciéncia, Raca e Literatura:
que em sua totalidade é colaborativa, com multiplos autores/as e envolve
pesquisa educacional em historia e filosofia da ciéncia e formacéo docente em
espacos nao-formais de educacao cientifica.

A curadoria, segundo Cury (2005, p.53), refere-se ao “conjunto de
atividades ou circuito das colecBes nos museus, que significa considerar a
organizacgao de exposi¢des a atividades educativas como atividade curatoriais”.
Considerando as especificidades dessa experiéncia de montagem e
remontagem da exposicdo, vale a pena destacar o carater e dinamica do
processo curatorial coletivo e colaborativo, que agrega diversos profissionais,
pesquisadores, professores e estudantes nas etapas de concepg¢éo expositiva -
conceptualizacdo e cenarizacdo. Essa dinamica indica a presenca de curadores-
autores na exposi¢ao. Segundo Rupp (2011) o curador como autor € um método
de trabalho singular das exposicfes contemporaneas, jA que no processo de
definicAo da mostra ha muitas varidveis sob seu controle, desde a concepcédo
dos temas propostos até a definicdo da museografia e dos espacos expositivos.
O carater coletivo em questao reforca entdo essa singularidade, configurando
assim um processo de curadoria autoral-coletiva. Outra caracteristica dessa
curadoria é sua natureza contextual, conforme Rupp (2011), curadorias
contextuais sédo aquelas em que a insercdo da acdo curatorial é feita através das
caracteristicas do lugar, criada para e no local.

Ressaltando os escritos de Cury (2005), a discussao sobre estratégias de
planejamento esta intimamente relacionada a tomada de deciséo e as posturas
politicas e valores de quem organiza. Considerando uma retomada historica
realizada a partir de Volkert (1996 apud CURY, 2005), a autora apresenta trés
enfoques de tomada de decisdo em exposi¢cbes, 0 processo de tomada de

deciséo autocratico, o processo de tomada de decisdo em equipe e 0 processo
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de tomada de decisdo cooperativa. Em linhas gerais, na tendéncia autocratica,
as decisfes fundamentais sdo tomadas por poucos, a partir de um ponto de vista
hierarquico; a tendéncia em equipe envolve a reunido de diversos profissionais
do museu em torno das decisdes referentes a exposicdo, com uma perspectiva
educacional preocupada em estabelecer contato com o publico levando em
consideracdo suas caracteristicas, expectativas e necessidades, embora a
participacdo deste seja indireta no processo; ja a tendéncia cooperativa propde
a ampliacdo da participacdo do publico de modo que este interfira diretamente
no planejamento. Neste enfoque, sdo desenvolvidos métodos que ampliem a
entrada de seu publico, dividindo o poder e as decisdes pertinentes ao processo.

Considerando a importancia de tal categorizacédo e seu contetdo para 0s
estudos de concepcao de exposicdes, acreditamos que a expografia em questao
possui alguns principios que permeiam o processo de tomada de decisdo, ora
em equipe, ora cooperativa (VOLKERT, 1996 apud CURY, 2005). Como ja
destacado, desde os primeiros passos no sentido de materializar a exposicao, o
carater colaborativo sempre esteve presente como orientacdo através da
permanéncia de espacos ampliados de deciséo, formacao e construcdo coletiva
do acervo. Vale destacar, que em alguns casos, professoras de escolas basicas
foram visitantes e se inseriram posteriormente na curadoria de novas edic¢oes,
gue na maioria das vezes ocorreram nas suas unidades de ensino.

Sao principios baseados no proprio fundamento do trabalho em grupo que
realiza curadoria, que mantem proximidade e funciona como uma comunidade
de prética, adaptada ao desenvolvimento de atividades de ensino de historia e
filosofia da ciéncia, a partir de uma abordagem interdisciplinar para o tratamento
de questdes étnico-raciais (TORRES; SANCHEZ ARTEAGA, 2016). Isso posto,
vale ressaltar a afirmacéo de Cury (2005) sobre o entendimento de que o método
de planejamento é escolhido de acordo com certos valores da instituicdo e/ou do
grupo que operacionaliza o sistema de comunicagao da exposicao.

Uma andlise do processo de concepcdo da expografia, reconstruido por
meio das entrevistas e analise de documentos, sugere uma aproximac¢ao com o
modelo de projeto de exposi¢ao proposto por Dean (1994), o qual infere que as
exposicdes sao elaboradas a partir de fases progressivas e sequenciais,
envolvendo as fases conceitual, de desenvolvimento, funcional e de avaliacio
(DEAN, 1994 apud GRUZMAN, 2012). Com relacdo a fase de avaliacao, os
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curadores entrevistados pontuaram algumas especificidades. Primeiramente, foi
consensual a afirmacdo de que ndo houve uma avaliacdo sistemética do
processo. Um dos curadores destaca que a avaliagdo foi ocorrendo durante o
processo de organizacdo da primeira exposicdo, embora sem planejamento
prévio e sistematizacdo formal. J& um dos professores coordenadores, considera
que algumas tematicas foram se transformando em projetos de pesquisa, 0 que
caracteriza também uma forma de avaliacdo, e um carater de estudos que

retroalimentam novas pesquisas

4.4 Intengbes comunicacionais-educacionais e entrelagamento de

discursos

A partir das entrevistas e da analise documental do processo de curadoria,
autoral-coletiva, identificamos no etapa inicial de concepgdo 0s principais
objetivos e finalidades da experiéncia expositiva, a qual em linhas gerais
buscava/busca: (1) promover a compreensdao do processo histérico da
construcdo do conceito de raca, entendendo-o como resultado de uma relacéo
entre ciéncias naturais e processos sociais de alterizagdo, (2) promover uma
visdo critica e equilibrada da ciéncia e de sua relacdo com a sociedade, e (3)
promover a reflexdo sobre o0s riscos potenciais que discursos teoricos e praticas
das tecnociéncias contemporaneas podem apresentar para promover
alterizacéo e marginalizacao de determinados grupos sociais e culturais.

Estes objetivos iniciais da experiéncia educativa dialogam sobremaneira
com a abordagem educacional Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), ja que a
prépria experiéncia foi baseada em principios tedrico-metodoldgicos propostos
por pesquisadores da area, como descrito anteriormente. Intervencdes desta
natureza estao alicercadas na necessidade da promocao de a¢cles educativas
gue proporcionem instrumentos para compreender os valores, interesses e
componentes ideoldgicos, politicos, econémicos, socioculturais, ambientais e
éticos envolvidos nas relagdes ciéncia-tecnologia-sociedade (SANTOS;
MORTIMER, 2001).

Essa caracteristica nos revela um dos aspectos relacionados aos modelos
de educacao escolar em ciéncias, predominantes na concepc¢do da exposi¢ao,

cuja andlise nos permite identificar outras caracteristicas relevantes. Em trabalho
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qgue buscou identificar as marcas do ensino escolar de Ciéncias presentes em
dois espacos de educacao ndo formal na area de Ciéncias Naturais, Fahl (2003)
identificou cinco modelos de educacdo escolar em ciéncias presentes na
literatura da area (modelo tradicional, modelo da redescoberta, modelo
tecnicista, modelo construtivista e modelo ciéncia-tecnologia-sociedade), os
quais revelam as varias tendéncias pedagodgicas originadas de diferentes épocas
e contextos historicos, politicos, econébmicos, sociais e culturais.

Considerando os objetivos educacionais da expografia em questdo e com
base nos modelos de Fahl (2003), podemos identificar aspectos de dois destes
interagindo no processo de concep¢do e montagem da mesma - o modelo
construtivista e o modelo CTS. Destes modelos, depreendem-se algumas
tendéncias pedagdgicas que se relacionam com a conceptualizacdo expografica,
tais como as que priorizam e privilegiam: (1) conteddos com o objetivo de
confronta-los com as realidades sociais - presentes na perspectiva de analisar
historicamente a construgdo do conceito de raca pelas ciéncias naturais e as
implicacbes sociais desta categorizacdo cientifica de grupos humanos; (2)
aprendizagem em ciéncias mediada por um processo de aprendizagem coletivo
- fomentada tanto pelo cenario expositivo em si através da mediacdo com as
visitas, como pela caracteristica da exposi¢ao ter sido projetada e montada a
partir de acdo colaborativa com discentes em processo de formacao docente;
assim como (3) abordagens em que o conhecimento € considerado como
construcdo continua e passivel de rupturas e descontinuidades e a ciéncia como
resultante do contexto econdmico, politico, social e de movimentos intrinsecos,
enfatizando sua fungcéo como instituicdo — abordagens estas, acolhidas pelos
objetivos da expografia em compreender a responsabilidade histérica da ciéncia
na legitimacdo do racismo, por meio de uma reconstrucdo de episddios da
historia do racismo cientifico, e da sua influéncia na sociedade brasileira.

Esta relacdo entre a concepcao pedagogica da exposi¢cdo com aspectos
dos modelos de educacdo escolar em ciéncias, revisado e proposto por Fahl
(2003), além de ser constatada, como vimos, pelos objetivos da exposicao, €
ratificada por estudos de recepcdo da exposicdo (DIAS et al., 2014;
SEPULVEDA et al.,, 2015). Nestes estudos, constatou-se, na opinido de
professoras, que a exposicdo colabora com o questionamento sobre a

veracidade absoluta dos fatos cientificos, sobre a neutralidade dos cientistas e
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alerta para a interferéncia do contexto social na producdo do conhecimento
cientifico, gerando possibilidades de “discutir a que serve a ciéncia, em que
contexto ela é produzida e o que de fato ela produz”. Outros dados reiteram esse
resultado, como a diminui¢do, pos-visita, da frequéncia de estudantes que
concordavam com a afirmagcdo de que o racismo é um fendmeno social, ndo
possuindo relacdo com a producdo cientifica ou com a postura neutra e
responsavel dos cientistas, e o aumento da frequéncia daqueles que
concordavam com a afirmagéo de que a ciéncia pode contribuir com o racismo,
pois sua pratica € influenciada por fatores histéricos e sociais (DIAS et al., 2014;
SEPULVEDA et al., 2015). Dessa forma, estes estudos indicam que a exposi¢céo
tem potencial em promover uma visdo critica das rela¢cdes CTS, reforcando a
coeréncia entre concepcdes que fundamentam a acédo pedagdgica e o resultado
destas na visdo de quem vivenciou/visitou a expografia.

Podemos verificar também, a partir desses estudos (idem), que ao longo
da itinerancia outros objetivos e tematicas se agregaram/agregam a expografia,
denotando o carater dinamico do acervo expositivo. Como ja dito, desde a quinta
edicdo alguns recursos expograficos foram criados e editados na tentativa de
promover o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, comprometido
com a reeducacao de relacdes étnico-raciais, acdes pretendidas pelas Leis
10.639/03 e 11.645/08.

E possivel verificar através dos documentos utilizados nas reunifes de
curadoria € montagem, que um objetivo explicito nessa perspectiva esteve
presente a partir da exposi¢cdo do Colégio Modelo, no entanto, esta orientacado
também esteve expressa na quarta edicdo da UFBA. Segundo o banner de
apresentacao desta edigdo, a exposi¢cao “pretende contribuir - fomentando a
reflexdo critica - no combate contra 0s processos sociais de alterizacdo que
derivam na marginalizacdo e exclusdo social daqueles considerados como
“outros”. Este combate pretendido, € um dos principios contidos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (CNE/CP 03/2004), que
visa estimular A¢bes Educativas de Combate ao Racismo e a Discriminagoes.

Vale destacar também, que embora explicito na quarta e quinta edi¢coes,
este objetivo orientou implicitamente a inser¢cdo de novos elementos com este

potencial desde a segunda edi¢c&o, quando foram pensados e produzidos com



64

financiamento, novos recursos e discursos relacionados ao tema central da 72
Primavera dos Museus: Museus, Memoria e Cultura Afro-brasileira.

Além do combate ao racismo, houve na quarta edicdo uma preocupacao
em promover reflexdes sobre sexismo e equidade de género, por meio da
inclusdo de um conjunto cenografico sobre Ciéncia, Alterizacdo e Género, a
partir do qual reconhecia-se que, além da raca, a ciéncia teve forte impacto
histérico na forma como as supostas diferencas bioldgicas e intelectuais
entrehomens e mulheres foram entendidas e justificadas, servindo em ocasifes
para a legitimacao do sexismo.

Um dos curadores entrevistados, ao discorrer sobre estratégias
comunicacionais, aponta que houve/ha uma preocupacdo em otimizar a
participacdo dos visitantes a partir da acdo educativa e de algumas instalacoes,
apresentando outro aspecto que caracteriza o sentido comunicacional da
expografia:

[...] A exposicdo é muito mais do que um caréater informativo
sobre as tematicas, ela é problematizadora das tematicas. Entdo
a gente conseguiu colocar no acervo da exposicdo, objetos e
espacos que faziam o0s conceitos operarem junto a essa
dimensdo do acervo e do publico, o conceito de alteridade
acontecia ali, o conceito de genoma, raga. Entdo seria muito
simples, ao meu ver, e reducionista, se a gente fizesse uma
exposi¢ao onde simplesmente se expusesse de forma a tornar o
publico passivo, como receptores de informacéo. E néo foi isso
gue aconteceu. A gente conseguiu de forma muito produtiva,
fazer os conceitos operarem dentro da exposicao [...] (estudante
curador da 12 Edi¢ao).

Esse relato expde um pouco da natureza da exposi¢cao no que diz respeito
as intensdes comunicacionais, apresentando uma ponderacéo que dialoga com
a distincdo que Rupp (2011) propde entre os objetivos de informar e comunicar.
Para este autor, ha uma diferenca entre expor um objeto como um documento
involuntario, que informa apenas para os iniciados, e expor um objeto estudado
e interpretado, convertido em signo de comunicagéao e portador de uma ideia,
tendo a intencdo de comunicar a mensagem a qualquer observador.

Reforgcando esse entendimento sobre signo de comunicagao, Marandino
(2001) nos traz o conceito de discurso expositivo, o qual € composto por uma

série de elementos que dizem respeito ndo sO aos objetos, mas a toda uma gama
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de signos e sinais que se expressam através dos objetos, dos textos, das
vitrines, das imagens, dos modelos e réplicas, entre outros.

A intensao inicial da pesquisa de Marandino (2001) foi compreender o
processo de construcado do discurso expositivo em exposi¢cdes de museus de
ciéncias que trabalham com tematicas ligadas a biologia, caracterizando os
diferentes discursos e saberes que estdo em jogo nesta construcdo e
identificando o que ocorre com o conhecimento cientifico ao ser expresso em
exposicoes. Ao realizar esta analise, a autora acabou entendendo que o discurso
expositivo se comporta de forma semelhante ao Discurso Pedagodgico de
Bernstein (1996), no campo da sociologia da educacgéo, pois desloca 0s outros
discursos a partir de seus principios e objetivos, assumindo as caracteristicas de

discurso recontextualizador. Segundo a autora (2005, p.167):

Por entendermos que as exposi¢cdes de museus sao unidades
pedagogicas, acreditamos que o0s processos de constituicdo do
discurso expositivo podem ser compreendidos a partir de
analogias com a nocédo de discurso pedagdgico em Bernstein.
Do mesmo modo, pode ser um referencial tedrico util para o
estudo dos mecanismos de recontextualizagéo e producéo de
conhecimento, presente em exposicdes e demais atividades
educativas desenvolvidas nos museus de ciéncias.

Partindo dessa premissa, de que existem diferentes discursos que fazem
parte e que sao recontextualizados na constituicdo do discurso expositivo,
consideramos necesséario, a partir desse referencial, elaborar uma
sistematizacdo minima do funcionamento desse discurso ao longo do processo
de concepcdo e montagem da intervencao expositiva.

Fundamentando-se em suas consideracdes sobre a interacdo entre
diferentes discursos e saberes envolvidos na elaborag&o do discurso expositivo
apresentado em bioexposicdes de museus de ciéncias, Marandino (idem)
identifica alguns discursos que participam da elaboracao do discurso expositivo:
(a) o discurso da ciéncia, no caso o discurso biologico, e das diferentes areas
que o compde; (b) o discurso referente aos conhecimentos museoldgicos —
considerando toda a cadeia que vai da aquisicAo até a conservagao,
documentacédo, salvaguarda e extroversao do acervo e as questdes referentes
aos objetos e a propria histéria dos museus de ciéncia; (c) o discurso educacional

— que esta relacionado a intencionalidade de levar o publico a compreender as



66

informacOes cientificas oferecidas nas exposi¢cdes, apercebendo-se dos
aspectos de ensino-aprendizagem, do papel politico-social e cultural da
educacdo nas diferentes sociedades. Este pode assumir as diferentes
perspectivas presentes neste campo do conhecimento; (d) o discurso da
comunicacdo, que pode abarcar tanto as diferentes teorias e modelos
comunicacionais existentes, como aqueles centrados na transmissdo ou na
recepcao, ou se referir aos saberes técnicos das &reas da programacéo visual e
do design.

Analisando a dinamica de curadoria, podemos encontrar multiplos
discursos interagindo na constituicdo do discursos expositivo, ndo havendo
necessariamente uma fronteira que os distancie, por isso utilizamos a
compreensao de que existe assim um entrelacamento de discursos e narrativas,
recontextualizados e em permanente interacdo no processo de constituicdo do
discurso expositivo.

Podemos descrever esse entrelacamento de discursos a partir da
identificacdo destes no processo de concepcéo expografica. O discurso da
ciéncia envolve estudos da historia da ciéncia, mas especificamente, da histéria
da alterizacdo e do racismo cientifico, a partir da selecdo de fontes e
momentos/episédios histéricos para as analises do tempo passado, e do tempo
presente, com base na analise do contexto cientifico contemporaneo — com a
selecéo de fontes das areas da nova genética (genémica) em estreita relacéo
com os objetivos expogréaficos. O discurso referente aos conhecimentos
museoldgicos esta inserido em toda orientacdo metodoldgica inicial, ja que as
duas primeiras edicbes foram pensadas para espacos museais e com
profissionais da area colaborando nesse sentido.

Questbes como visita guiada, estudos de publico e elaboracdo de
recursos expositivos, emergiram dessa perspectiva. No entanto, ha de
considerar que este discurso tenha tido menor participacdo na elaboracdo do
discurso expositivo ao longo da itinerancia, pois no grupo de curadoria houve
participacdo de uma profissional/pesquisadora da area de museologia apenas
quando da conex&o e organizagdo da primeira edicdo. E importante destacar,
que este discurso, ao se recontextualizar, se entrelaga com os discursos

educacionais e comunicacionais. Processo que examinaremos a seguir.
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Como ja destacado no texto, a exposicdo possui aspectos de dois
modelos de educacgéo escolar em ciéncias, o0 modelo construtivista e 0 modelo
CTS, que sinalizam determinadas tendéncias pedagdgicas que caracterizam, em
parte, o discurso educacional. Outra tendéncia pedagdgica da exposi¢cdo, como
vimos, € a promoc¢ao do ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana,
comprometida com a educacdo de relagbes étnico-raciais. Por ser uma
intervencao didatica que percorre espacos formais e ndo-formais de educacédo
cientifica, a expografia também dialoga com tais saberes e outros derivados,
como o discurso da divulgacdo cientifica. Em linhas gerais, o discurso
educacional recontextualizado na exposicdo €é também produto de
entrelagamentos, visto que realoca varios outros discursos e saberes.

Estas sdo as questdes centrais do discurso/s educacional/ais, que em
certa medida confluem também com o discurso da comunicacgéo, orientando a
organizagdo das praticas de monitoria ao longo das edi¢6es, a elaboracdo de
roteiros, design da exposicao e a prépria curadoria em sua abrangéncia.

Sobre o discurso comunicacional, um dos curadores entrevistados faz as
seguintes consideracdes acerca dos tipos de linguagens empregadas na
exposicao:

[...] Foram incontaveis as linguagens que a gente utilizou:
sonoras, imagéticas, tateis. Porque tinham artefatos que eram
interativos, artefatos de leitura de texto, leitura de imagem,
assisténcia de video, entdo tinham todas essas possibilidades,
tinha até um jogo de espelhos, que é um artefato, um acervo,
movel, porque cada pessoa que se projetava de frente ao
espelho se tornava parte da exposicéo [...] (estudante curador
da 12 Edicao}.

O curador destaca a diversidade de linguagens utilizadas na exposicao,
exemplificando a singularidade de uma das instalacbes da exposicdo - a
instalacdo N6s e os Outros - onde o visitante percorre um pequeno corredor
cujas paredes sdo preenchidas por imagens que apresentam modos de
representacdes de “outros” criados por naturalistas, cartunistas e cronistas de
época ou artistas plasticos, entremeadas por espelhos. A intensédo dxs curadorxs
era gerar no visitante uma reflexdo sobre as noc¢des de alteridade e alterizacéo,
por meio da contemplagao tanto as imagens criadas de “outros” quanto de si
mesmo nos espelhos. Segundo entrevista com a professora coordenadora, este

era um dos exemplos do empenho da curadoria em ndo apenas informar, mas
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comunicar a mensagem, neste caso, esperava-se nao apresentar o conceito de
alterizagdo de modo informativo, mas fazer com que os visitantes, vivenciassem
a experiéncia de alterizacdo. A expectativa era de que ao se olharem no espelho
se entendessem ou como “outros”, ou como “nés”, a partir, por exemplo, do que
estava sendo considerado como “outros” nas charges e representacbes de

povos e tipos humanos por naturalistas e cartunistas, nas gravuras expostas.

Figura 6: Instalacdo NOs e os Outros, 12 edi¢cdo - Museu de Arte
Contemporéanea de Feira de Santana, janeiro de 2013.

Fonte: Curadoria, 2013.

Um professor coordenador destaca que na penultima edi¢cdo da exposicao
foram trabalhadas linguagens performaticas, transitando na interface
artes/humanidades/ciéncias. Nesta edicdo, além de visitas guiadas, ocorreram
intervengdes performéticas com o tema Ciéncia, Racismo e Alteridade e uma
“Campanha de prevencéao da caries cerebral, para a erradicacao do racismo e
outras doencas outrofébicas no Brasil”, utilizando o teatro do oprimido como via
para transformacao da realidade dos participantes na experiéncia, como atores
ou como espet-atores (figura 7) (TORRES; SANCHEZ ARTEAGA, 2016).
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Figura 7: Registros da “Campanha de prevencgao da caries cerebral, para a

CAMPANHA DE pRey

ERRADICAGAO Do RAClEsrer%? DA CARIE ¢

S DOENCAS oo n AL PARA A

NOBRAs) - CUTR@FOBICAS

Fonte: Curadoria, 2015.

Essa consideracdo a respeito da linguagem de natureza performética e
teatral em uma das edicdes da exposi¢cdo, nos permite afirmar que outros
multiplos discursos e saberes interagem e sao recontextualizados no processo

de concepcao e montagem das edi¢cbes da exposicdo. Como reitera Marandino
(2001, p.350),

[...] pode também participar da constru¢éo do discurso expositivo
a propria historia da ciéncia, enquanto um discurso especifico,
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através das diferentes correntes historiogréficas existentes.
Destarte, discursos e saberes de outros campos, areas, ou de
determinadas técnicas, podem também participar no jogo de
constituicdo do discurso expresso nas  exposicoes
(MARANDINO, 2001, p.350).

Podemos considerar ainda nesse chamado jogo?® o viés do discurso
literario, uma das teméticas centrais da expografia, apresentada a partir de uma
amostra de como a questdo racial no Brasil tem sido tratada na literatura,
trazendo narrativas de romances de estilo naturalista que refletiam o
cientificismo do século XIX, além de obras que instauram o paradigma cultural
em questionamento ao determinismo racial do final do século XIX e inicio do
século XX.

Sobre a constituicdo do discurso expositivo, vale a pena ainda destacar
alguns elementos que caracterizam o campo recontextualizador desse discurso,
como os atores e instituicdes envolvidos. Analisando esse campo a partir do
entendimento que Marandino (2001) nos apresenta do conceito de
recontextualizacdo de Bernstein (1996), identificamos as seguintes instancias
gue compuseram o0 campo recontextualizador: (a) instituicdes — universidades
(UFBA e UEFS), através das proé-reitorias (de ensino e poés-graduacdo, de
extensdo), Departamento de Educacdo da UEFS, Institutos (de Biologia e o
IHAC) da UFBA, nucleos e grupos de pesquisa - GCPEC ( UEFS) e LEHFBIo
(UFBA), museus (MAC e MZFUEFS), unidades de ensino da educac¢éao basica -
Colégio Estadual José Ferreira Pinto, Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes
e o Instituto de Educacdo Gastdo Guimaraes; (b) atores — pesquisadores em
ensino de ciéncias, educacdo e historia das ciéncias, professores do ensino
superior e do ensino basico, licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, Pos-
graduandos em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias, estagiarios do PIBID,
museologas e historiadoras.

28 Na pesquisa caracterizamos o processo de elaboracdo do discurso expositivo como uma
espécie de ‘jogo’, no sentido ludico do termo, mas também de dialogo, considerando as relagdes
de poder presentes nas interacdes entre os diferentes discursos e saberes envolvidos
(MARANDINO, 2005, p.16).
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4.5 Recursos expograficos e unidades tematicas-pedagdgicas

Os temas que foram comuns em todas edi¢cdes podem ser sintetizados da
seguinte forma: (I) histérico do conceito de raca: ciéncia e alterizacdo, (Il)
racismo cientifico no Brasil, (lll) identidade nacional e relacdes étnico-racial na
literatura, e (V) discurso da genética contemporanea sobre raca e implicacdes
sociais.

Em analise minuciosa sobre novos temas e 0s elementos expositivos,
reformulados ou acrescidos durante a itinerancia, acabamos identificando oito
unidades tematicas estruturantes do discurso expositivo que se expressam na
conceptualizacdo e cenarizagcdo expogréfica, sao elas: (I) nocao de alterizacado
e identidade, (lI) desenvolvimento histérico do conceito de raca, (lll) extincdo
racial - zoolégicos humanos, (V) teorias racialistas e identidade nacional, (V) a
questao racial na literatura nacional, (VI) “nova genética” e o estatuto cientifico
do conceito de raca, (VII) biomédicas e racismo cientifico contemporéaneo, e (VIII)
contribuicéo cientifica da populacédo africana e afro-brasileira.

Cada unidade expositiva, a partir do enfoque tematico, articula recursos
expogréficos correlacionados que dinamizam uma cenarizagcdo especifica.
Segundo Cury (2005), essa articulacdo estrutura a narrativa da exposicao
formando uma légica textual. Marandino (2001), considera que 0s elementos
relativos ao espaco fisico das exposi¢cées formam, no seu conjunto, o sistema de
signos que compdem o cenario das exposi¢cdes. Como forma de representar este
cenario e narrativa da exposi¢ao, descrevemos sumariamente cada unidade no

sentido de delimitar o acervo ao longo das edi¢ées?®.
) Nocdao de alterizagéo e identidade
Esta unidade compreende a instalagao “Nos e os Outros” com imagens A4

que apresentam modos de representagdes de “outros” criados por naturalistas,

cartunistas e cronistas de época ou artistas plastico, entremeadas por espelhos.

29 Como forma de acesso as imagens de cada unidade tematica, sugerimos visita ao website por
nds construido <https://expocrl.wixsite.com/acervo/unidades-expositivas>. Gerado a partir do
esforco dessa etapa da pesquisa, este website, que abrange um acervo virtual, foi utilizado como
plataforma de avalicdo que subsidiou a pesquisa dessa dissertacao.
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Outra instalacédo inserida nesta unidade diz respeito ao “Jogo da identidade”,
dois conjuntos de cartazes A4 com fotos de personalidades e suas respectivas
falas sobre identidade étnico-racial. Essa instalacdo tem o caréter interativo e o
desenvolvimento do jogo consiste em o visitante tentar correlacionar falas e
personalidades, colocando os cartazes com as falas embaixo do retrato de seus

autores a partir da mediagéo da monitoria.

1)) Desenvolvimento historico do conceito de raca

Relne imagens A4, dispostas em um painel, que abordam o
desenvolvimento histérico do conceito de raga, como mito cristdo, como
constructo das ciéncias naturais e como construcdo social e afirmacao de
identidade. O recorte dado a construcdo pelas ciéncias naturais se estende
desde o empenho de naturalistas do século XVII em classificar a diversidade de
seres humanos passando pelas pesquisas em craniometria, o darwinismo social
do século XIX, a eugenia e sua repercussao social, até o conceito de raca
elaborado pela Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), e por fim, como

construcdo social e afirmacéo de identidades.

1)} Extingcéo racial - zool6gicos humanos

Esta unidade é composta por instalacdes que representam fragmentos de
exposi¢cbes antropoldgicas, os chamados zoologicos humanos, frequentes na
Europa do fim do século XIX e comec¢o do XX. Inclui elementos sobre a Primeira
Exposicdo Antropoldgica Brasileira, com discursos do organizador da exposi¢cao
e antrop6logo Jodo Batista Lacerda sobre previsGes para extingdo do negro no
Brasil. Tem destaque para elementos especificos como Sara Baartman, a vénus
negra, Indigenas Botocudos e o pigmeu Ota Benga. Inclui artefatos em madeira,
manequim, banners e cartazes A4. Em algumas edi¢cdes ao lado destas
instalacdes, eram expostos cartazes com noticias de agdes contemporaneas de

injuria racial, racismo, discriminacao e violéncia contra grupos étnicos.

IV)  Teorias racialistas e identidade nacional
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Nesta unidade sao expostos fragmentos da interpretacao das teorias raciais
europeias por intelectuais brasileiros entre fins do século XIX e principios do
século XX, a partir, sobretudo, dos debates sobre branqueamento, miscigenacao
e degeneracdo racial na sociedade brasileira, dando destaque as teorias
produzidas e reproduzidas nas faculdades de medicina, em especial, na
Faculdade de Medicina da Bahia. Dois grandes Banners demarcam as fronteiras
de espaco e discurso entre a Faculdade de Medicina - ambiente que foi
produzido grande parte das teorias que defendiam a degenerescéncia da raca
mestica, negra e indigena, e do Terreiro de Jesus - tido como espaco de ideias
que se contrapunham a perspectiva racialista de analise da realidade brasileira
daquela época. Nina Rodrigues, Manuel Querino, Juliano Moreira e Manuel
Bomfim sdo alguns meédicos e intelectuais o0os quais possuem discursos
representados nesta unidade através de banners e cartazes. Também sé&o
expostos alguns objetos e técnicas alusivas a craniometria, com cranios e
instrumentos de medidas, em uma instalagcdo que simula o gabinete de Nina

Rodrigues.

V) A questéo racial na literatura nacional

A unidade traz uma breve amostra de como a questao racial no Brasil foi
tratada na literatura, desde os romances de estilo naturalista que refletiam o
cientificismo do século XIX, que tem como exemplo emblematico O Mulato de
Aluisio de Azevedo, até o racismo na obra de Monteiro Lobato e sua relagdo com
0 movimento eugénico. Ainda sdo expressas amostras do conteudo das
seguintes obras: Casa Grande Senzala de Gilberto Freire, Tenda dos Milagres
de Jorge Amado e As Elites de Cor de Thales de Azevedo. Além das ideias
sobre a ditadora ciéncia do poeta emparedado Cruz e Souza. Inclui uma
instalagcdo que simula o ambiente da obra Tenda dos Milagres, dispondo de
mesa, cadeiras e fragmentos desta e de outras obras para consulta local, além

de um manequim representando Pedro Arcanjo da referida obra.

VI)  “Nova genética” e o estatuto cientifico do conceito de raga
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Esta unidade aborda recortes de discursos contemporaneos que negam o
status cientifico do conceito de raga, fundados nos estudos da designada “nova
genética” ou gendmica. Entre estes estudos, € dado destaque a pesquisa
“‘Retrato Molecular do Brasil’, coordenada por Sérgio Pena e de autoria de
pesquisadores da Universidade Federal de Minas Gerais que, se utilizando de
ferramentas da genética molecular, busca reconstruir as origens genéticas do
povo brasileiro. Problematiza-se como a prética e o discurso da nova genética,
para além do ambito da producédo de conhecimento académico no campo das
Ciéncias Bioldgicas, tem se inserido na arena de debates sobre raca e identidade
nacional, e sobre politicas de acdes afirmativas, na qual estdo presentes
elementos histéricos, sociais e politicos. Ainda faz parte desta unidade, um video
produzido com fragmentos desses debates e contendo recortes de entrevistas

sobre percepcao de raca com feirantes e comerciantes de Feira de Santana-BA.

VIl) Biomédicas e racismo cientifico contemporéaneo

Nesta unidade sdo exibidos exemplos de discursos e préticas de racismo
cientifico nas ciéncias biomédicas, dando enfoque ao uso do conceito biolégico
de raca como se este fosse uma realidade, tanto na producéo de medicamentos
quanto na diagnose e tratamento de doencas. Aborda-se ainda estudos
contemporaneos, especialmente nas neurociéncias e psicologia, que
correlacionam raca, carateristicas fisicas, como medidas craniométricas,
diferencas no comportamento, na moralidade ou na inteligéncia, esta indicada
por resultados de teste de QIl. Por fim, sdo tematizadas as relacfes entre raca,
género e ética nas biomédicas no caso de Henrietta Lacks, mulher negra que na
década de 1920, nos EUA, ao ser diagnosticada com cancer cervical, teve suas
células de colo de utero retiradas e cultivadas em laboratério para estudos, sem
seu consentimento, e morreu sem saber que suas células mudariam a histéria
da medicina. Inclui banners, artefatos em madeira, modelos de hemacias e do
Bidil.

VIII) Contribuicao cientifica da populacao africana e afro-brasileira.
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Nesta unidade sdo expostos, atraves de cartazes A4, resumos biograficos e
contribui¢des cientificas de intelectuais negros. Conta ainda com um artefato em
madeira do professor Milton Santos, grande intelectual negro brasileiro, além de
cartazes A4 sobre a contribuicdo africana na introducéo de espécies botanicas
de importancia alimentar nas Américas. Complementando esses elementos, foi
elaborado um video na segunda edi¢céo sobre o Legado Cientifico, Tecnolégico
e Cultural Afro-brasileiro, contendo discursos sobre a histéria de producdo do
conhecimento no continente africano no passado e sobre representantes

contemporaneos deste legado no Brasil.
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5. AVALIACAO DO ACERVO EXPOSITIVO SEGUNDO ESPECIALISTAS:
CONTRIBUICOES, LIMITES E POSSIBILIDADES PARA EDUCAR
RELACOES ETNICO-RACIAIS

Como forma de complementar e ampliar os resultados de estudos
avaliativos anteriores (DIAS et al., 2014; ALMEIDA, 2015) e consubstanciar a
avaliacdo pretendida desta pesquisa, buscamos analisar especificamente o
potencial das unidades expositivas — através dos recursos expograficos
(re)ymemorados em acervo fisico e virtual — segundo participacdo de 11 (onze)
especialistas por meio de pesquisa online e duas visitas comentadas.

Foram dezesseis objetivos educacionais sobre educacdo das relacdes
étnico-raciais, derivados do processo de validacdo, os quais subsidiaram
avaliacdo de 11 (dez) especialistas sobre a potencialidade da exposicdo em
promove-los. Xs participantes colaboradorxs foram covidadxs a partir do
envolvimento com a implementacgédo das Leis 10.639/03 e 11.645/08. A maioria
dxs participantes indicou este envolvimento a partir da atividade de docéncia
(grafico 2), embora esta etapa da investigacdo também tenha contado com a
participacdo de pesquisadorsx e atorxs do movimento social negro, vinculos
estes que se sobrepbem, como ressaltamos anteriormente. Foram sete
especialistas do género masculino e trés mulheres participantes. O questionario
ficou disponivel online durante dois meses com participacdo aberta para todxs
convidadxs e quem sentisse interesse em colaborar espontaneamente.
Convidamos diretamente uma média de quarenta especialistas, através do

contato direto e digital, com retorno de dez respostas.

Gréfico 2: Frequéncia da natureza de envolvimento dxs participantes da
pesquisa com a implementacéo das Leis 10.639/03 e 11.645/08.
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Fonte: Thiago Dias, 2017.
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Um dos critérios para participacdo da pesquisa era ter visitado a
exposicao em alguma de suas edi¢cdes. Podemos verificar que houve visita dxs
especialistas em oito das nove edi¢des da exposicao (grafico 3), alguns/algumas
visitando mais de uma edicdo. As exposicdes montadas no Hall da reitoria da

UEFS foram as mais visitadas.
Gréfico 3: Frequéncia de visitagdo dxs participantes em cada uma das edi¢des
da exposigéo.
Museu de Arte Contemporanea de Feira de Santana / ...
Museu de Zoologia da UEFS, Feira de Santana / Set ...
Cokgio Estadual José Ferreira Pinto, Feira de San...
Instituto de Biologia da UFBA, Salvador / Mar 2014
Cokgio Modebb Luis Eduardo Magalhaes, Feira da Sa...
Hall da reitoria da UEF S, Feira de Santana /Out 2...
Hall da reitoria da UEF S, Feira de Santana / Mar 2.,

Congresso UFBA 70 ancs, Salvador / Jul 2018

0 2 4 6

Fonte: Thiago Dias, 2017.
Realizamos assim uma analise sobre os objetivos educacionais em que a
exposi¢do tem potencialidade em promover, a partir do nivel de concordancia e
de observacdes tecidas pelos especialistas participantes da pesquisa online e

das visitas acompanhadas, em dialogo com a literatura e os aparatos legais.

5.1 Nuances e consideragcbes sobre os objetivos educacionais

contemplados pelo acervo expositivo

Cada participante da pesquisa online indicou um nivel de concordancia
para cada um dos objetivos educacionais previamente validados. Os resultados
dessa etapa foram sistematizados no gréfico-tabela abaixo, onde o eixo X
corresponde aos 16 objetivos educacionais e o eixo y a frequéncia de respostas
(nivel de concordancia) dos 11 participantes.
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Graéfico-tabela 1: Nivel de concordancia entre os/as especialistas para cada um dos 16
Objetivos Educacionais (OE). Legenda: concordo (C), concordo fortemente (CF),
discordo (D), discordo fortemente (DF) e indiferente (I).
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5
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3
2
1
0

OE1 | OE2 | OE3 | OE4 | OE5 | OE6 | OE7 | OE8 | OE9 |OE10|OE11|0E12|0OE13|OE14|OE15|OE16
BmCF| 5 6 6 4 4 5 5 2 3 1 3 5 2 4 2
mC 5 4 4 7 5 5 7 7 6 6 4 9 5 7
| 1 1 2 1 2 1
mD 1 1 1 1 1 1 1 1
mDF

Fonte: Thiago Dias, 2017.

Depreende-se dos dados uma frequéncia elevada de concordancia e uma
frequéncia reduzida de discordancia dos especialistas com a potencialidade da
exposicdo em promover oS objetivos educacionais. Ou seja, todos os
participantes da pesquisa on-line concordam com o potencial do acervo
expositivo na promocao de objetivos para educar relages étnico-raciais. Poucas
respostas sinalizaram discordancia e nenhum participante indicou discordar
profundamente de qualquer objetivo.

Analisando as categorias Concordo (C) e Concordo Fortemente (CF) de
forma agregada no sentido de representar e interpretar o endossamento positivo
das respostas com relacdo a potencialidade da exposicdo em promover 0S
referidos objetivos educacionais (grafico-tabela 2), podemos observar e reforcar
0 qudao enfatico os resultados séo ao indicar concordancia dos onze especialistas
para todos objetivos. Dos dezesseis objetivos, um teve concordancia de oito
participantes (OE 8), sete tiveram endossamento de nove (OE 5, 6, 9,12, 13, 15
e 16), outros seis objetivos de dez especialistas (OE 1, 2, 3, 7, 10 e 11) e dois

objetivos tiveram concordancia total (OE 4 e 14).
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Graéfico-tabela 2: Nivel de concordancia agregada entre os/as especialistas para cada
um dos 16 Objetivos Educacionais (OE). Legenda: concordo (C), concordo fortemente
(CF), discordo (D) e indiferente (I).
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10

OE1| OE2 | OE3 | OE4 | OE5 | OE6 | OE/ | OE8 | OE9 |OE10|OE11|OE12|OE13|0OE14|OE15|0E16
mCF+C| 10 10 | 10 | 11 9 9 10 8 9 10 10 9 9 11 9 9
m| 2 2 3 1 1 2 1 2 1
mD 1 1 1 1 1 1 1 1

Fonte: Thiago Dias, 2017.

Avaliando a frequéncia total de respostas, chegamos ao resultado de que
137 (86%) destas indicaram concordancia agregada, 15 (9%) respostas
indicaram discordancia e 8 (5%) indiferenca, conforme grafico 4. Logo, podemos
considerar que a grande maioria das respostas dos especialistas é de
concordancia com a potencialidade do acervo expositivo em promover uma
educagcdo das relagbes étnico-raciais segundo o0s objetivos educacionais

validados.

Gréfico 4: Frequéncia total de respostas para cada nivel de concordancia.

m Concordancia
m Discordancia

® Indiferenca

Fonte: Thiago Dias, 2017.
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Diante do exposto podemos afirmar que o0s especialistas endossam
positivamente a potencialidade investigada. Em outras palavras, na visdo dos
participantes, os dezesseis objetivos sdo contemplados pelo acervo expositivo;
alguns em maior proporcao que outros e com variados comentarios oriundos da

pesquisa online e visita comentada, 0os quais exploraremos a seguir.

5.1.1 Os conceitos bioldgico e socioldgico de raca e a necessidade de

visibilizar o histérico de resisténcia e luta da populacdo negra e indigena

Favorecer a compreensdo historia de construgéo do conceito de
raca em que se problematize o conceito biolégico de raca
humana cunhado no século XVIII e os diversos usos
socioculturais e significados atribuidos ao conceito de raga hoje,
resultante das tensas relacdes étnico-raciais historicamente
construidas no Brasil (4° OE);

Prover condicbes para participacdo de acbes que conduzam a
superacao da indiferenca, injustica e desqualificagdo com que
0S hegros e o0s povos indigenas sao tratados (14° OE).

Estes dois objetivos educacionais se destacaram na avaliacdo dos
especialistas, ja que houve total concordancia quanto a potencialidade da
exposicdo em promove-los a partir do acervo. E sobretudo, porque dialogam
profundamente com a intencao educacional da exposi¢cao, considerando um dos
seus principais objetivos, o de “promover a compreensdo do processo historico
da construcdo do conceito de raca, entendendo-o como resultado de uma
relacdo entre ciéncias naturais e processos sociais de alterizacdo™°; assim como
expresso nos documentos de curadoria, como por exemplo na compreensdo3!

de que a exposicao

[...] pretende contribuir - fomentando a reflexdo critica - no
combate contra os processos sociais de alterizacdo que derivam
na marginalizacdo e exclusdo social daqueles considerados
como “outros”.

O 4° objetivo, como visto, é a propria base conceitual da exposicéo, que

desde o seu inicio teve como prioridade apresentar aos visitantes recortes do

30 Derivados do processo de analise da pratica curatorial e concepcao da exposicéao.
81 Banner de apresentacdo da quarta edicdo, Instituto de Biologia, Universidade Federal da
Bahia, Salvador, 2013.
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processo historico de construcédo do conceito de raca pelas Ciéncias Naturais,
focando nos empenhos de naturalistas do século XVII em classificar a
diversidade de seres humanos, nas pesquisas em craniometria, nas teorias
raciais, nos fundamentos do darwinismo social do século XIX, e nos discursos
contemporaneos baseados na Genbmica que negam o status cientifico do
conceito de raca. Além disso, sdo apresentadas diversas implicacbes de tais
construgBes cientificas que se inserem nos debates sobre raca, identidade
nacional e politicas de acfes afirmativas, compondo elementos historicos,
sociais e politicos.

Vale destacar que para o tratamento adequado das questBes étnico-
raciais, importa reiterar discursos que negam o status biolégico de racas
humanas e reconhecam o conceito de raca como construto social, assim como
posto pelo entendimento do que € raca presente nas Diretrizes Nacionais para
Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (2004, p. 05).:

[...] se entende por raca a construgéo social forjada nas tensas
relacdes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como
harmoniosas, nada tendo a ver com o conceito biolégico de raca
cunhado no século XVIII e hoje sobejamente superado.

Nessa perspectiva, com base em resultados oriundos de pesquisa
anterior (DIAS et al., 2014) que analisou a experiéncia de visitagao de estudantes
a exposicdo, pode-se afirmar que os objetivos e diretrizes educativas sobre o
conceito de raca se efetivaram em uma das experiéncias de visita ao acervo.
Esta analise aponta para uma colaboracdo do processo de visita com uma
interpretagéo de raga como construgdo social e ndo como conceito classificatorio
de grupos biolégicos. Os resultados indicaram uma mudanca na frequéncia de
respostas de algumas categorias diante da visitacdo, que se relacionam com
uma mudanca de significagdo do conceito de raca.

Se a frequéncia de respostas que consideram raga como distingéo social
e discriminacao/exclusdo aumentou pos-visita, em comparacdo com a redugao
da frequéncia de respostas indicando ra¢ca como distingdo de grupos biologicos,

avaliou-se que o processo de visitacdo colabora nesse sentido. Mesmo diante
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desta inferéncia, uma ponderacao importante, se referindo a um dos cartazes do

acervo (figura 8), foi feita pela pesquisadora que visitou a exposic¢ao:

“[...] a diretriz diz que racas bioldgicas ndo existem, mas raca
social existe. Aqui na exposicao ndo tem nada sobre racga social.
Aqui fala das categorias que existem na mentalidade, mas que
categorias sdo essas? [...]” (pesquisadora visitante da 42 edicéo,
2014).

Fortalecer na exposicdo essa especificidade destacada pela
pesquisadora, reitera 0s escritos de Guimardes (1999, p.153), importante
intelectual da questdo racial no Brasil, que adverte sobre a necessidade de
teorizar as ragas como o que elas séo, ou seja, “[...] construtos sociais, formas
de identidade baseadas numa ideia bioldgica errbnea, mas eficaz, socialmente,
para construir, manter e reproduzir diferencas e privilégios”. Nesse sentido, faz-
se necesséario expor melhor no acervo e deter maior atencdo sobre essa

distincdo critica entre o conceito biolégico e sociolégico de racas humanas.

Figura 8: Cartaz A4, Painel Conceito de Raca.

“Embora a raca nao exista
biologicamente, isto &
insuficiente para fazer

desaparecer as categorias

mentais que a sustentam...”
(MUNANGA, K.; 2003)

Fonte: Curadoria, 2013.

Ressaltamos que elementos desta discussado tém sido abordados na
exposicao através de uma unidade expositiva especifica: nova genémica e o

estatuto cientifico do conceito de raca, onde é destacada a obsolescéncia do
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conceito biologico de racgas a partir das novas descobertas e estudos genéticos
e a permanéncia dessa categoria enquanto construcéo social. Um banner (figura
9) retrata essa distingdo, muito embora, possivelmente, ndo tenha sido tratada
devidamente ao longo da visita com a pesquisadora, ou passe despercebida
diante da quantidade de informacfes do acervo. Neste quesito, vale a pena
destacar a relevancia da mediacdo durante as visitas, que, neste caso em
especifico, poderia abordar de forma mais aprofundada a questado do conceito
de raca como operante nas relacbes sociais de opressdo, identidade e

resisténcia.

Figura 9: Banner, Nova Genémica.

A CIENCIA JA PROVOU A “INEXISTENCIA” DE RAGAS ENTRE
SERES HUMANOS

MAS CONTINUA UM MISTERIO A ESTRANHA TENDENCIA
DAS ARMAS DE FOGO DE ATINGIREM JOVENS NEGROS

o=

-

Fonte: Curadoria, 2013.

Com relacdo ao 14° objetivo, um especialista fez a ressalva de que “a
exposicdo ndo explicita quais sdo as possiveis acdes” (KAIMBE, 2017) que
conduzam a superacao da indiferenca, injustica e desqualificacdo, como exposto
no objetivo. Realmente o acervo da exposicdo ndo indica acdes especificas
nesse sentido, no entanto, parece contribuir com esse processo nos termos do
préprio enunciado do objetivo ao “prover condi¢des para participagao de agdes
[...]” dessa natureza. Nas palavras da especialista Balanta (2017), “[...] todos os
itens auxiliam neste ponto, todos dao base para um questionamento e reflexao
para promover uma acao nao racista e de respeito”.

Neste quesito, sustenta-se uma grande questédo posta pela educacéo das
relacbes étnico-raciais, a de incentivar acbes de combate a praticas

discriminatorias, preconceito e racismo (BRASIL, 2004). Como alerta Munanga


https://www.onlinepesquisa.com/?url=result_det&uid=860791&f_rid=34174742
https://www.onlinepesquisa.com/?url=result_det&uid=860791&f_rid=34174742
https://www.onlinepesquisa.com/?url=result_det&uid=860791&f_rid=34099034
https://www.onlinepesquisa.com/?url=result_det&uid=860791&f_rid=34099034
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(2000), uma das finalidades de uma educacao anti-racista consiste em mostrar
o racismo como um dos graves problemas de nossa sociedade® e, por outro
lado, em mobilizar todas as forcas vitais para combaté-lo. As ressalvas dos
especialistas enaltecem a importancia de tais medidas e a¢des, situando melhor
a necessidade da construcdo de materiais expositivos e/ou praticas educativas
que explicitem, subsidiem e promovam acdes especificas no sentido de combate
ao racismo e etnocentrismo.

Como sugestdo de melhor trabalhar esse objetivo (OE 14°) a partir do
acervo, o especialista Zulu (2017) incentiva a necessidade de “ter uma unidade
destacando a trajetéria dos movimentos negros e indigenas”. O que se refere

diretamente com o enunciado do 16° objetivo, assim expresso:

Proporcionar visibilidade de experiéncias de resisténcia,
organizacdo e protagonismo da populacdo afro-brasileira e
indigena contra 0s mecanismos escravistas e racistas ao longo
da histéria do Brasil (16° OE).

O especialista Kaimbé (2017) teve a mesma interpretacdo a respeito
dessa necessidade e destacou que ‘[...] talvez seria 0 caso de explorar mais
casos de lutas sociais e politicas na historia da populacédo afro-brasileira e
indigena no Brasil para que esse objetivo fosse melhor contemplado”.

Percebemos entdo a confluéncia de opinides acerca de uma necessaria
abordagem educativa que visibilize a trajetoria de luta e resisténcia dos povos
indigenas, africanos e afrodiaspoéricos, das organizacdes e movimentos sociais
negros e indigenas, contra todo aparato opressivo etnocéntrico e racista ao longo
da histéria. Nessa perspectiva, e apostando na ideia de que determinados
siléncios e esquecimentos precisam ser enfrentados, Dantas et al. (2012) tragcam
um importante panorama histérico do negro no Brasil, considerando-o ator
politico tanto no tempo da escravidao quanto no tempo da liberdade, seja na
condicdo de escravo, liberto, livre e de cidaddo. Nessa tentativa de dar
visibilidade a temas, processos e personagens histéricos frequentemente

silenciados nos livros e na memdria coletiva do pais, as autoras trazem a tona

32 Dois outros objetivos educacionais dialogam diretamente com essa finalidade: Promover o
reconhecimento do problema racial brasileiro e do racismo como um dos fundamentos de
desigualdades e violéncia fisica e simbdlica nos diversos espacos da sociedade (1° OE) e
Favorecer o entendimento de que as rela¢des culturais sdo construidas na histéria, atravessadas
por questBes de poder e marcadas pelo preconceito e discriminacdo de determinados grupos
socioculturais (6° OE).


https://www.onlinepesquisa.com/?url=result_det&uid=860791&f_rid=34456380
https://www.onlinepesquisa.com/?url=result_det&uid=860791&f_rid=34456380
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diversas discussdes direcionadas para abordagem em salas de aula, como a
diaspora africana, quilombos e fugas, festas e irmandades, familia escrava,
abolicao, cidadania, mobilizacdo, movimento negro, reparacao e direitos.

Outras obras subsidiam essa abordagem sobre a trajetdoria e o
protagonismo historico dos africanos e de seus descendentes no Brasil, como
no livro Uma histéria do negro no Brasil (2006) de Wlamyra de Albuquerque e
Walter Fraga Filho, onde se discute a experiéncia de africanos e seus
descendentes no Brasil desde o século XV até os dias atuais. O livro apresenta
uma versdo da historia do Brasil na qual o negro € personagem principal,
destacando-se os capitulos que tratam especificamente das lutas sociais nas
primeiras décadas do século XX, da luta anti-racista e do movimento negro no
Brasil contemporéaneo.

Poucos recursos expositivos trouxeram elementos e dialogo direto com o
objetivo de visibilizar as lutas da populacéo negra. Nesse horizonte, verifica-se
um cartaz A4 que retrata um protesto contra politicas eugénicas de esterilizacao
nos EUA do século XX (figura 10), e duas fotos no banner sobre politicas de
acOes afirmativas retratando mensagens de reivindicacdo por cotas raciais nas
universidades (figura 11); sendo que este ultimo recurso foi elaborado apés a
realizacdo desta pesquisa, durante a itinerancia da 92 edicao.

Figura 10: Cartaz A4, politicas eugénicas

lolaTes u N qag

RRAS) SeC. TATL.
VITE No Ho= 95

Mulheres protestam contra politica de esterilizagdo nos anos 70 nos EUA;
principais alvos eram negros e outras minorias.

Fonte: Curadoria, 2013.
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Figura 11: Banner, cotas raciais.

Cotas Raciais
e a Nova GenOmica

O debate sobre implementacio de politicas de agdes i
afirmativas: um exemplo de como conhecimentos cientificos
podem ser apropriados idealogicamente por alguns grupos
sociais e gerar tensdes entre demandas sociais diversas

0 sistema de cotas & claramente
inconstitucional, e o que esta
ocorrendo, justamente, & um racismo
as avessas".

geneticista contempordnea

Para justificar sua opinido, o iliza dados da isa O
Retrato Molecular do Brasil e argumenta que se 86% da populagdo
ileira possui mais de 10% de ancestralidade africana, essa fragéo
poderia solicitar o beneficio das cotas com legitimidade.
; g

SALZANO. F. M. Raga, racismo e dretos humanos. , Porto Alegre, v.11.0.23, p.
225227, 2005.

E a genética pode definir quem deve se beneficiar das cotas
universitérias e demais agdes afirmativas?

...a informagao genética sobre a estrutura

da populagdo brasileira deve ser
considerada apenas como um subsidio para
0 processo de tomada de decisoes.

PENA, D3 BORTOLNUM. C. P a gadtca defie cuem Gove 36 benstioir
it Comas Unbveentinin o demas actes aliTaas? £Kudos Avascedon, .18,
0,315, 204
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Sergio P Mércia C4tia Bertoli
;;::b;“:' rngaw:;s:a e Frei David, frade franciscano

Prafessor da UFMB Professora da UFRGS dedica-sea colocar jovens
afrodescendentes nas universidades

S VAIPICAR pgp:
SOTAS T4

Nunca vi nenhuma batida policial em énibus, por exemplo, que
'{  antes de discriminar perguntasse a pessoa quantos por cento de
| genes afro elateria. A discriminacao e o discriminador, que tantos /"=
{ estragos trazem ao tecido social brasileiro, ndo veem na genética os
argumentos para parar de discriminar. No entanto querem que o
discriminado pare de lutar por seus direitos porque "todos temos
genes afro".

e

Fonte: Curadoria, 2016.

Em se tratando da trajetéria de luta e resisténcia dos povos indigenas,
encontramos no livro O indio Brasileiro: o que vocé precisa saber sobre 0s povos
indigenas no Brasil de hoje, de Gersem Baniwa (2016) — professor, antrop6logo
e importante lideranga indigena, referenciais singulares para trabalhar esse
histérico das lutas indigenas no Brasil. O autor apresenta um retrato das
condicBes de vida dos povos indigenas na atualidade, como também nos mostra
0 quanto tem sido fundamental a atuacdo do movimento indigena no pais e as
perspectivas de sua atuacdo. Em um dos capitulos, ele trata especificamente do
que chama de movimento indigena etnopolitico, tracando um histérico das lutas
e resisténcias deste(s) movimento(s), e enfatizando que as variadas associacdes
e organizagdes indigenas foram quase todas fundadas com o objetivo especifico
de articular a luta das comunidades e dos povos indigenas pela defesa dos seus
direitos, e que essa resisténcia que fora por muito tempo travada com o uso de
armas, comecou a se dar na arena politica contemporaneamente.

Contrariamente a tais abordagens, o acervo da exposi¢do além de néo
trazer recurso ou debate sobre a luta e resisténcia dos povos indigenas no

contexto historico brasileiro, retrata estes povos, por meio de imagens e



87

discursos, de maneira passiva, inferiorizada e caricatural, ao apresentar, por
exemplo, a presenca dos indigenas botocudos nas exposi¢ces antropoldgicas
(figura 12).

Figura 12: Banner, Botocudos.

indios Botocudos

“Para nao assustar aos nossos assinantes, damos
hoje somente o retrato de um botocudo, ou antes de

uma botocuda. Que beico!”
(Fala da charge ap) na Revista da Exposi¢io Antropolégica
Brasileira em 1882).

Os indios botocudos foram descritos como fosseis
viventes, representantes atuais dos estagios
primitivos dos hominideos.

“... pensamos que a conformacdo geral dos dentes em racas indigenas
da América como um carater de inferioridade étnica. [...] se descobre a
primeira vista uma certa animalidade impressa na dentadura dos
cranios americanos.”

“Sobre o ponto de vista moral e intelectual sao
os botocudos a expressao de uma raca
humana em seu maior grau de inferioridade.
Alguns conservam todavia o horrivel costume
da antropofagia com grande dificuldade

chegam a adaptar-se ao meio civilizado.”
(LACERDA, 1882a, Revista da Exposicao Antropolégica
Brasileira).

Fonte: Curadoria, 2016.

As reivindicagfes, sonhos, expectativas e lutas do povo negro e indigena
resultaram em conquistas politicas importantes, como a lei que tornou o racismo
crime inafiancavel, as leis que estabelecem a obrigatoriedade do ensino da
histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena e a lei de reserva de vagas
em vestibulares e concursos publicos para negros, pardos, indigenas e
quilombolas, além de toda conquista e ocupacdo dos espacos de poder e
profissbes antes hegemonizadas pela elite branca brasileira. Todas essas
gquestbes merecem um tratamento adequando em salas de aula e como
recomendado pelos pesquisadores avaliadores, sdo tematicas necessarias para
serem inserias e/ou problematizadas no/a partir do acervo da exposicéao.

Nesse conjunto de consideracgao e reflexbes suscitadas pelos resultados
da pesquisa, o0 oitavo objetivo enuncia que para educar relagdes étnico-raciais
deve-se:

Reforcar e instrumentalizar acbes de combate a discriminacdes
a partir da socializacédo de informacgfes sobre os alicerces legais
gue criminalizam atitudes e posturas preconceituosas e racistas
(8° OE).
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O que suscitou a seguinte escrita do pesquisador Kaimbé (2017):

N&o me recordo de ter visto materiais que explicitem contetdos
gue necessariamente permitam atingir este objetivo. Entretanto,
ndao chego a discordar porque acredito que discussbes
possivelmente suscitadas por outros materiais podem servir de
mote para o alcance deste objetivo no contexto de visitas
guiadas [...].

Este relato, e 0 objetivo a que se refere, traz a tona uma questéo
substancial para se pensar a contribuicdo da exposicdo em educar relacdes
étnico-raciais, a de avaliar ndo s6 a potencialidade do acervo e o estabelecido
em suas finalidades e objetivos, mas o contexto de planejamento das visitas
guiadas e a acdo da monitoria que pode ser alavanca para o trabalho de outras
questdes que merecem destaque ou que estejam ausentes na analise literal do
acervo.

E importante considerar que alguns elementos expositivos, como o jogo
da identidade e os ambientes com espelhos, foram pensados para estabelecer
maior interacdo com o publico visitante (ver discusséo contida na pagina 69), o
que certamente proporciona expressao de opinides, debates e momentos
dialogicos diversos com possibilidade de promover mais significativamente os
objetivos educacionais. Para serem confirmadas tais dimensées, € substancial
uma investigacdo mais detida sobre a mediacdo pedagdgica no contexto das
visitas guiadas.

Tal reflexdo nos remete aos comentarios tecidos pela pesquisadora
visitante, a qual por diversas vezes destacou a necessidade de considerar o
acervo com potencial para educacdo das relacBes étnico-raciais, porém,
atribuindo um maior valor as questées possivelmente levantadas durante a visita
guiada. As consideracdes que emergiram desta visita demarcam o argumento
de que a referida perspectiva educacional deve ser baseada na problematizacao
das questdes étnico-raciais corriqueiras, combatendo falsos consensos e

reafirmando conflitos. Segundo a pesquisadora,

[...] a ideia da educacdo das relacdes étnico-raciais €
problematizar as coisas que a gente nao problematiza, é colocar
o conflito pra ver que existe um conflito nisso. Ndo € tao lindo


https://www.onlinepesquisa.com/?url=result_det&uid=860791&f_rid=34174742
https://www.onlinepesquisa.com/?url=result_det&uid=860791&f_rid=34174742
https://www.onlinepesquisa.com/?url=result_det&uid=860791&f_rid=34174742
https://www.onlinepesquisa.com/?url=result_det&uid=860791&f_rid=34174742
https://www.onlinepesquisa.com/?url=result_det&uid=860791&f_rid=34174742
https://www.onlinepesquisa.com/?url=result_det&uid=860791&f_rid=34174742

89

como a gente imagina (pesquisadora visitante da 42 edicao,
2014).
5.1.2 Problematizar relacdes étnico-raciais e discursos sobre identidade,

mesticagem e branqueamento

Em todo percurso pela exposi¢ao, a pesquisadora reitera essa questao
problematizadora que todos elementos deveriam ter, se ndo pelo contetdo
explicito destacado no elemento, pela acdo da mediacdo. Essa é uma
ponderacdo importante, pois muitos elementos expositivos podem nao ser
literalmente compreendidos apenas com leitura e observagéo, ja que tratam de
questdes controversas e imersas em equivocos e contradicbes das mais
diversas.

A opinido da pesquisadora coaduna-se com a critica feita por Abreu e
Mattos (2008) sobre a necessidade de, ao falar sobre a histéria da cultura afro-
brasileira e africana, problematizar certos conceitos, pois estes precisam ser
entendidos como categorias politicamente construidas ao longo da historia por
sujeitos e movimentos sociais que 0s trouxeram a tona (ou 0s recriaram) e 0s
elegeram como fundamentais (ABREU; MATTOS, 2008, p. 06). Como bem

expOe a pesquisadora:

[...] E isso que vocé quer né? Verificar o potencial da exposi¢éo
para educacao das relacfes étnico-raciais. Potencial tem, mas é
como se direciona. Por exemplo, uma pessoa pode direcionar
iSSO aqui como uma exposicdo para falar da questao racial na
literatura. Mas dependendo de tudo isso, pode reforcar a ideia
de que somos todos brasileiros, sabe? Depende de como se
direciona, se problematiza. Eu acho que sdo questdes para as
pessoas repensarem a ideia de identidade nacional, de
mesticagem, branqueamento, eu acho que tem que colocar isso.
Isso vai ajudar nessa problematizacdo [...] (pesquisadora
visitante da 42 edicdo, 2014).

Considerar, como destaca a pesquisadora, que a exposi¢do, a depender
de como se oriente seu discurso e mediacdo pedagogica, pode contribuir com a
ideia de uma identidade nacional Unica, esvaziando o debate sobre raca, racismo
e preconceito na sociedade brasileira, € sem duvida uma problematica a se

pensar e ponderar na avaliacdo pretendida desta pesquisa, e dialoga
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diretamente com dois dos objetivos educacionais contemplados pelo acervo, a

saber:

Promover questionamento de  conceitos, ideias e
comportamentos veiculados e pressupostos pela ideologia do
branqueamento e pelo mito da democracia racial (11° OE).

Esclarecer a respeito de equivocos quanto a uma identidade
humana universal e a mesticagem como ideia de uma cultura e
identidade nacional (15° OE).

Tecendo uma andlise historica sobre a construcdo da ideologia racial
brasileira, Munanga (1999) afirma que a mesticagem é, historicamente,
considerada uma etapa transitéria no processo de branqueamento do povo
brasileiro, peca chave para a elite preocupada com a constru¢ao de uma unidade
nacional, de uma identidade nacional, visando assim a legitimacdo da chamada
democracia racial brasileira e a conservacdo do status quo. Nesse processo, a
ideia de democracia racial, que se configurou como mito, é adverséaria de
qualquer discurso que afirme diferencas étnicas na sociedade brasileira
(OLIVEIRA FILHO, 2009), ainda hoje.

Baseado nisso, coexiste no pais um imaginario social amplamente
arraigado que vé na miscigenacdo e mesticagem um elemento positivo e
definidor da identidade do Brasil enquanto nacdo. No entanto, a miscigenacéao é
um argumento muito utilizado para mascarar as relacfes de discriminacéo racial
e impedir, por exemplo, a implementacdo de politicas de reparacao social
direcionadas as minorias étnicas e raciais (MATTA, 2007; OLIVEIRA FILHO,
2009). Sobre esse processo, por exemplo, Joaze Bernardino (2002) afirma que
a democracia racial e o ideal de embranquecimento conformam grandes
desafios para a implementacdo de acdes afirmativas no Brasil, por isso a
urgéncia de tratar tais questdes no processo de implementacéo dessas proprias
politicas, nas quais as Leis 10.639 e 11.645 estdo imersas.

Nesse debate, o impacto de uma identidade unificadora proposta pela
ideologia dominante escamoteia as diversas identidades étnicas e raciais. E se,
na visado da pesquisadora, esse fato pode ser fortalecido pelo contato com o
acervo da exposicdo sem uma devida mediacdo, novamente reafirma-se a
importancia do processo educativo de monitoria que auxilia a visita. Além disso,

alerta para uma revisao e avaliacdo do que esta sendo veiculado pela exposi¢ao
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a nivel de imagens, textos, conceitos, discursos e ideologias. Avaliacdo
necesséaria mesmo diante do resultado que agrega maioria de concordancia dos
participantes que visitaram e avaliaram a potencialidade da exposi¢cdo na
promocao dos dois ultimos objetivos supracitados.

Imerso nessa discussao, um dos conceitos centrais que merecem atencéo
no acervo é o de etnia, que segundo o especialista Carij6é (2017), “a énfase no
conceito de raca € bastante acentuado, o que pode dificultar a discussédo do

conceito de etnia”, ao tecer comentario sobre o 9° OE:

Discutir o(s) significado(s) atribuido(s) ao conceito de etnia no
contexto brasileiro, demarcado pelas raizes historicas
socioculturais, politicas e uma ascendéncia africana e indigena
diversa (9° OE).

Ao se referir a expresséo étnico-racial, as Diretrizes Curriculares (2014)
explicitam que o emprego do termo étnico serve para marcar que as tensas
relacdes devidas a diferencas na cor da pele e tracos fisiondbmicos o0 sdo também
devido a raiz cultural plantada na ancestralidade africana, que difere em visao
de mundo, valores e principios das de origem indigena, européia e asiatica.

Como visto, trata de um conceito central na compreensao das relacoes
étnico-raciais e que necessita ser melhor abordado no conjunto do acervo,
principalmente para aprofundar qualquer pratica educativa que reconheca a
complexidade que envolve o processo de construcdo da identidade negra e
indigena em nosso pais. Na interpretacdo de Munanga (2000), o racismo hoje
praticado nas sociedades contemporaneas nao precisa mais do conceito de raca
ou da variante biolégica, ele se reformula com base nos conceitos de etnia,
diferenca cultural ou identidade cultural.

Estas consideracdes sédo centrais para uma devida abordagem sobre
identidade, mesticagem, brangueamento, e para questionar uma suposta
identidade nacional unificadora que tem raizes historicas na construcdo social
feita pela elite intelectual brasileira, inserida num contexto especifico que,
profundamente influenciada pelas teorias raciais europeias e norte-americanas,
buscava forjar uma aparente hegemonia da raca branca sobre todas as outras,

almejando a homogeneidade por intermédio da miscigenagéo e da assimilagéo
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cultural e obedecendo ao ideario do branqueamento (MUNANGA, 2000; PANTA;
PALLISSER, 2017).

Essa identidade unificadora proposta pela ideologia dominante, ou seja, a
identidade mestica, que além de buscar a unidade nacional visa também a
legitimacdo da chamada democracia racial brasileira e a conservacéo do status
qguo (MUNANGA, 2000), ainda hoje encontra terreno fértil para sua propagacao
e configura-se com um dos entraves para luta contra o racismo que perpassa
pela construcdo e fortalecimento de identidades étnicas e raciais. Como nos

informa Panta e Pallisser (2017, p. 03),

Essa problematica atuaria entdo negativamente sobre a
construgcdo de uma identidade politica mobilizadora em defesa
da cidadania plena da populagdo negra, bem como na sua
marginalizacdo, ou mesmo exclusdo, das esferas mais
importantes da vida social.

Partindo da andlise dessa conjuntura que se perpetua no ideario das
relacdes étnico-raciais brasileiras, € que podemos criar formas e estratégias para
o processo de fortalecimento, afirmacdo e construcdo identitaria negra e
indigena, estabelecido legalmente. Por outro lado, é importante pensar esse
processo como parte de uma consciéncia politica engendrada a partir de
identidades étnicas e raciais mobilizadoras. Como nos ensina Cavalleiro (2000),
as identidades séo afirmadas como uma forma de resisténcia social diante do
poder da cultura hegemobnica do etnocentrismo ocidental. Isso implica
afirmarmos que a identidade, assim como a diferenca, sao resultados de um
processo de producédo simbdlica e discursiva sujeita a vetores de forca e relacdes
de poder (SILVA, 2000). O que dialoga sobremaneira com o 12° objetivo

educacional enunciado abaixo:

Promover o entendimento de que a afirmacéo da identidade e a
enunciacdo da diferenca traduzem o desejo dos diferentes
grupos sociais, assimetricamente situados, de garantir o acesso
aos bens sociais (12° OE).

Portanto, a busca de valores e referenciais de subsidio é a tdnica para
construcdo de identidades, que esta diretamente relacionada com a disputa por

outros recursos simbodlicos e materiais da sociedade. Assim, 0 projeto de
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identidade étnico-racial passa pela desconstrucdo das representacdes negativas
do negro e do indigena forjadas socialmente pela ideologia do branqueamento,
0 que implica problematizar a heranca do mito da democracia racial, a
mesticagem como projeto etnocida e a falacia de uma identidade unificadora que
anula a diversidade, as diferenca e identidades subalternas. Assim como, por
uma reconstrucdo positiva da historia de luta e resisténcia dos povos indigenas,

africanos e afrodiasporicos, como discutido anteriormente.

5.1.3 O revés da diminuta representacao social positiva dos povos negros

e indigenas

Partindo da questado posta pela necessidade de favorecer a construcao de
identidade étnico-racial a partir da visibilidade e valorizacédo da historia e cultura
africana, afro-brasileira e indigena, temos como maior barreira a ser superada a
propria representacdo social negativa dos povos em questdo, como bem exp6e

a avaliadora Kaimbé (2007) no ambito da exposicao:

Embora a exposicdo mostre o forjamento do racismo cientifico,
ela carece de imagens positivas da populagéo negra e africana.
Mais eficiente seria se houvesse um equilibrio imagético de
contribuic@es intelectuais (cientifica e tecnolégica) da populacdo
negra, africana e indigena.

Esse comentario tecido demarca uma limitacdo da exposicdo em
promover uma abordagem educativa sobre relagdes étnico-raciais, referente ao
fato de trazer na maioria do seu acervo imagens inferiorizantes sobre as
populacdes negras e indigenas. Além das imagens, podemos perceber como
também os discursos veiculados pela exposicdo sdo em sua grande maioria,
mesmo contextualizados no seu momento historico, de conteddo racista e
etnocéntrico.

Como vimos no capitulo anterior, ndo € intencdo educacional da
exposicdo promover ou ser favoravel a discursos ou imagens com esse teor
discriminatorio, e sim utiliza-las como problematizacdo das relacdes étnico-
raciais, evidenciando o quanto a ciéncia esteve comprometida com a alterizacao,
discriminagdo e genocidio de determinados grupos étnicos e raciais. Sendo

assim, a curadoria e organizagdo da exposicdo deve atentar-se tanto para
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importancia de a acdo educativa ser bem planejada nesse sentido como para o
equilibrio de imagens positivas dos negros e indigenas, ao somar outros
discursos (e imagens) de resisténcia histérica e cultural desses povos,
valorizando-os e positivando-os na divulgacéo a partir do acervo, ha mediacéo
da monitoria ou a partir do uso de materiais de apoio. Assim, € trazer a tona o

que esta posto nos dois objetivos educacionais a seguir:

Proporcionar condi¢des para o questionamento e rompimento de
imagens negativas forjadas por diferentes meios de
comunicagao, contra 0s negros e os povos indigenas (2° OE)

Promover conhecimento, visibilidade (e valorizagdo) da
participacdo positiva da histéria e cultura dos povos africanos,
afro-brasileiros e indigenas na construgéo do pais. (10° OE)

Para seguir esse fluxo de orientacdes educacionais e reflexdes tedricas,
€ importante compreender o significado de representacdo social, jA que a
representacdo de um grupo ou individuo é fundamental para a construcdo ou
desconstrucdo da(s) sua(s) identidade(s), autoestima e autoconceito, uma vez
que o individuo ou grupo pode perceber-se e conceitualizar-se a partir desse
“real” e internaliza-lo (SILVA, 2005).

Numa breve revisdo do campo de estudo das representacdes sociais,
Alves-Mazzotti (1994) traz a reflexdo pioneira de Moscovici (1978), enfatizando
gue as representacdes sociais hdo sdo apenas "opinides sobre" ou "imagens
de", mas teorias coletivas sobre o real, sistemas que tém uma l6gica e uma
linguagem particulares, uma estrutura de implicagbes baseada em valores e
conceitos, e que "determinam o campo das comunicacfes possiveis, dos valores
ou das ideais compartilhadas pelos grupos e regem, subsequentemente, as
condutas desejaveis ou admitidas".

A partir dessa contribuicéo teorica podemos deter mais atencéo sobre as
consequéncias de uma representacdo social baseada em valores, conceitos e
proposicdes coletivas que sustentam condutas preconceituosas e racistas.
Estuda-las como processo, exige compreensao das condi¢des sociais e praticas
gue as induzem e as justificam, sendo assim, segundo Alves-Mazzotti (1994, p.
14), “requer a analise de aspectos culturais, ideolégicos e interacionais,
prevalentes no grupo estudado”. Por tanto, é importante situar o contexto das

representacfes do negro e do indigena na sociedade brasileira contemporanea,
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seus fatores histéricos e ideologicos, para compreender o revés da auséncia de
positividade e valorizacdo das imagens dos povos negros e indigenas na
constituicdo e fortalecimento de identidades.

No ambito do livro didatico é possivel encontra ressonéancia e tais estudos,
como bem pontua Ana Célia da Silva (2004; 2005) ao afirmar que de modo geral,
o livro didatico omite o processo historico e cultural, o cotidiano e as experiéncias
dos segmentos subalternos da sociedade, como o negro, o indio, a mulher, entre
outros. Em relagéo ao segmento negro, “sua quase total auséncia nos livros e a
sua rara presenca de forma estereotipada concorrem, em grande parte para o
recalque de sua identidade e autoestima” (SILVA, 2004, p. 51). Para a autora
(2011, p. 22),

A correcdo dos estereo6tipos, um dos objetos internalizados na
nossa consciéncia, que contribui para que a representacao
social dos objetos ou individuos ndo corresponda a sua

7

percepcdo real, € um passo para a transformacdo dessa
representacao.

Esse esforco corretivo e de ressignificacdo da representacéo do negro e
do indigena perpassa entdo pelo enfrentamento ao racismo e aos valores e
ideias que o sustentam, dialogando com o que esta descrito no terceiro objetivo

educacional:

Estimular a critica a visdes estereotipadas sobre as falsas ideias
de superioridade/inferioridade biolégical/intelectual de certos
grupos étnico-raciais em relacdo aos outros (3° OE).

O lugar de sub-representacao, preconceito e silenciamento € comum em
todo contexto de producdo intelectual em que o negro, quando néo subjugado
por esséncia, tem sua voz revestida por um conjunto de estratégias e praticas
que impossibilitam a narracdo da sua propria historia, das suas epistemologias,
cosmologias e diversas praticas socioculturais, muitas vezes, resumindo
contribuicdo do povo negro ao nivel folclorico caricatural. Transformar tal
representacdo é condicao primaria para efetivacdo de uma educagédo antirracista
e para o fortalecimento de identidades étnicas e raciais.

Para se ter melhor dimensédo dessa questéo na exposi¢cao, vejamos como

€ reduzida a proporcao imageética da representatividade positiva dos povos
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negros e indigenas no conjunto do acervo. Ao analisa-la brevemente a partir da
plataforma online, evidenciamos que a veiculacdo de imagens negativas e
inferiorizantes corresponde a um quantitativo muito superior (maior que o dobro)
qguando comparado as imagens33 com algum teor de positividade da populacéo
negra e indigena.

Outro debate que ndo se mostra positivamente representado no acervo
diz respeito as questdes de género, mais especificamente, sobre o lugar da
mulher negra. Tais questbes estdo imersas como objetivo educacional para

relacfes étnico-raciais validados nessa pesquisa, conforme a seguir:

Oferecer ferramentas para andlise dos legados da escravidao no
Brasil em termos de dominacdo racial e de género e as
desigualdades da sociedade do pés-abolicdo, onde um dos
aspectos sdo as diferencas sociais experimentadas pelas
mulheres negras em detrimento das brancas (5° OE).

O caso de Sara Baartiman, que envolve um dos elementos expositivos
mais emblematicos para o publico visitante, por se tratar da representacéo da
nudez dissecada da entdo chamada Vénus Negra, representa a mulher restrita
a objetificacdo e hipersexualizacdo, que mesmo situada no contexto das
exposi¢des antropoldgicas do século XIX, tem um grande significado simbolico
para a construcdo ou desconstrucdo de identidades levando em conta as
categorias de raca e género, por exemplo.

Segundo o especialista Zulu (2017), “faltou uma unidade mais especifica
que demonstre as interseccionalidades raca, género, territério, geracdo”, que
pode auxiliar na compreensdo sobre a sobreposicdo ou interseccao de
identidades sociais e sistemas relacionados de opressdao, dominacdo ou
discriminacdo. Destacamos que essa tematica precisa ser melhor explorada
tanto no nivel da concepcéo da expografia, como no nivel da interlocucao da

mensagem com 0 visitante, pois conforme reitera o especialista Kiriri (2017):

N&o me pareceu que havia um recorte bem definido de género
na exposicdo. A Vénus negra ndo da conta dessa questdo,
acredito que ela ndo expressa a dimenséo da diferenca entre
mulheres negras e brancas, e também ndo me recordo de outra
parte da exposi¢do com o recorte de género.

33 Também identificamos imagens ambiguas e/ou sem atribuigcdo positiva/negativa explicita.
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Levar em conta as multiplas fontes de identidade € um fator fundamental
para analisar e revisar a representacdo social da populacdo negra e indigena
veiculada pelo acervo expositivo, reconhecendo a multiplicidade dos sistemas
de opresséo que operam a partir das categorias raca, classe, género, etnicidade,
idade, deficiéncia e sexualidade, e a interacdo destas na producdo e na

reproducao das desigualdades sociais.

5.1.4 Ressignificacdo das contribuicdes cientificas, tecnoldgicas e
culturais do continente africano, da diaspora e dos povos indigenas

brasileiros

Uma tematica de pesquisa relevante e ainda pouco explorada no Brasil
sobre as interfaces entre educacao cientifica e relacdes étnico-raciais, segundo
Verrangia (2014), envolve as relagbes entre Historia e Filosofia das Ciéncias
Naturais e Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, destacando a
necessidade de sistematizar as contribuicdes de africanos e afrodescendentes
para as Ciéncias Naturais e produzir matérias didaticos para compreender de
forma mais acurada a prépria Histéria da Ciéncia moderna, sua origem nos
chamados povos antigos, e, nesse contexto, 0s varios grupos africanos que
contribuiram para a producéo de conhecimentos e tecnologias. Dialogando com

essa proposicao, dois OE dispbem sobre tais tematicas:

Difundir a histéria de produgéo de conhecimentos no continente
africano, na diaspora e dos povos indigenas brasileiros, que
contribuiram para o desenvolvimento cientifico, tecnolégico e
cultural da humanidade (7° OE).

Construir visdo critica sobre a Africa na superacéo de ideias
estereotipadas e reducionistas sobre sua conjuntura histérica,
sociocultural, ambiental, politica e econbmica, enfatizando a
importancia de perceber o continente africano como bergo da
humanidade e do Egito africano como fonte da civilizagéo
ocidental (13° OE).

Na exposicdo, como vimos, existe uma unidade temética especifica
envolvendo tais questdes: Contribuicdes cientificas das populagbes africanas e
afro-brasileira. Para Zulu (2017), essa unidade ajuda nos primeiros passos para

a caminhada dos objetivos expostos e “estimula o despertar da consciéncia de
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pertencimento etnicorracial”. Ao tematizar contribuicbes das populacdes
africanas e afro-brasileiras para ciéncia, ressignificamos a representacao social
construida ao longo da historia. E deslocar a agdo educativa de apenas
evidenciar, problematizar e denunciar o racismo, indo além, jA que ao criar
referéncias positivas e desocultar contribuicdes significativas da populacao
negra para origem e desenvolvimento da ciéncia, criamos condicbes para
construcéo e fortalecimento de identidades étnico-raciais e consciéncia histérica.

Para outro especialista que teceu comentarios, nao ha recordacdo dessa
questao ser bem explorada na exposicéo, “o que foi exposto bem foi o racismo
cientifico” (KIRIRI, 2017). Como se trata de uma temética especifica inserida na
totalidade da exposi¢édo que tem abordagem centrada no racismo cientifico, pode
passar despercebida na visita ou ser minimizada pela amplitude do acervo e
acdo da mediacdo. Em um sentido mais propositivo, 0 mesmo especialista

exemplifica abordagens possiveis para esta unidade tematica, como

As contribuicbes do Egito Antigo, de Timbuktu, do Benin, do
povo Yorub4d sdo incomensuraveis para histéria do
desenvolvimento intelectual e cientifico das civilizacdes
humanas.

Sé&o indicativos de possibilidades para o trabalho educativo que em
alguma medida ja estdo presentes no acervo através, por exemplo, dos cartazes
A4 com biografias de cientistas negros e do video educativo que retrata
resumidamente o legado cientifico, tecnoldgico e cultural da populacdo negra,
partindo dos conhecimentos do préprio Egito Antigo, contendo discursos sobre
a historia de producdo do conhecimento no continente africano no passado e
sobre representantes contemporaneos deste legado no Brasil. Ampliar a
abordagem dessa teméatica na exposicdo, pressuple reverberar vozes e
producdes intelectuais desde o continente africano, rompendo o silenciamento
sobre a contribuicdo da matriz civilizatoria dos povos africanos e afrodiaspoéricos
para a ciéncia e tecnologia.

A ciéncia e tecnologia na Africa tem se desenvolvido desde os primérdios
da historia humana (MACHADO, 2014), e o seu estudo deve reconhecer a
proeminéncia dos valores e das tradi¢cdes, tanto no tocante a filosofia africana
quanto em relacdo a ciéncia africana (SILVERIO et al., 2013). Embora o Egito

seja milhares de anos mais velho que a antiga Grécia, e a maioria das
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realizacdes dos antigos gregos tenha sido aperfeicoada no Egito muitos séculos
antes, “a ideia de que uma nacgido africana pudesse realmente ter criado a
civilizacdo e repassado aos gregos era simplesmente inadmissivel” (FINCH lll,
2009, p.73), por isso o esfor¢o sistematico erudito de construir e solidificar um
conhecimento que situasse o Egito como n&o negro e nao africano, originario de
outra civilizagcédo caucasoide.

Segundo Carlos Moore (2007), contar uma outra histéria da Africa é dar
um estatuto epistemoldgico aos povos subalternizados e deslocar o foco de
constituicdo e dinamica da propria formacédo do ocidente europeu e da nacao
brasileira. Estimular praticas educativas nesse sentido € romper o silenciamento
sobre a contribuicdo da matriz civilizatéria dos povos africanos e
afrodescendentes para a ciéncia e tecnologia, ao invés de privilegiar uma
“histdria unica” que coloca a ciéncia em geral como um atributo essencialmente
ocidental, desconsiderando o fato de que, assim como a humanidade, as
primeiras civilizagdes, os primeiros passos da ciéncia, foram dados no continente
africano (DIOP, 1974; MACHADO, 2014).

Segundo o especialista Zulu (2017), esse recorte teméatico dentro da
exposicao “[...] descortina o eurocentrismo na producdo do conhecimento
cientifico e amplia as possibilidades para a popularizacédo das ciéncias entres 0s
subalternizados”. No entanto, ressalta que uma referéncia ausente nesta
unidade tematica diz respeito as contribui¢cdes cientificas e tecnologicas dos
povos indigenas, que tem muito a colaborar com uma educacao para relagdes
étnico-raciais a partir dos diversos usos e conhecimentos sobre a natureza,
historicamente expropriados pela ciéncia moderna e pela industria farmacoldgica
sem os devidos reconhecimentos. Essa € uma das possibilidades de incorporar
a tematica indigena na educacgéo, como bem salienta Candau (2016), a partir da
socializacdo de conhecimentos atualizados sobre os povos indigenas, suas

culturas e conhecimentos ancestrais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A determinacdo das finalidades ou objetivos da educacéo, sejam
explicitos ou ndo, conforme Zabala (1998), é o ponto de partida de qualquer
analise da prética. Por isso, 0 estudo de concepcdo da exposicdo pretendeu
identificar as intensdes comunicacionais-educacionais e as dinamicas de
curadoria e montagem da expografia em questdo. Feito isso, conseguimos expor
de forma sistematizada os fundamentos conceituais e praticos envolvidos na
organizacdo da exposicao, e percebemos que, ao longo da itinerancia, outros
objetivos e tematicas se agregam a expografia, denotando um carater dinamico
do acervo expositivo conforme demandas de cada contexto. Foi possivel
também mapear os caminhos pelos quais a intencao de promover educacéo das
relacdes étnico-raciais entre os visitantes foi sendo amadurecida e materializada
na cenarizagao.

Esse exame nos permitiu também concluir que, a despeito das mudancas
no discurso expositivo, ao longo de cada edicdo, € possivel identificarmos
unidades tematicas que o estruturam. Os resultados em termos da identificacao
de unidades tematicas estruturantes, auxiliou a formulacdo de uma plataforma
de avaliagdo contendo elementos para uma lembranca estimulada que
embasasse as respostas dos participantes da pesquisa on-line. Além desse
subsidio, a plataforma também tem o potencial de orientar avaliacéo futuras mais
especifica dos contetdos e saberes constituintes da experiéncia, e auxiliar a
recontextualizacdo do discurso expositivo em aulas especificas de Ciéncias e
Biologia.

Nesse sentido, vale reverberar a relevancia da experiéncia expositiva em
funcdo de alguns dos seus principios de montagem (itinerancia, contextual e com
processo de curadoria autoral-coletiva), que possibilita maior interlocucao de
atores e instituicbes na implementagcdo de seus objetivos e principios,
complexificando o campo recontextualizador do discurso expositivo — que carece
de ser estudado e melhor compreendido.

Como sugestdo de retroalimentar esse processo de concepcao e
avaliacdo do acervo expografico, sugerimos um esforco de pesquisa para
redimensionar o foco da investigagdo: uma vez ratificada a contribuicdo do

acervo em promover as legislagbes em questdo a partir do seu potencial na
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promocao de objetivos educacionais, novos estudos podem ser direcionados no
sentido de melhor orientar a promog¢do destes objetivos através de adaptacdes
expositivas, do ponto de vista cenografico e conceitual, ou a partir do
desdobramento das tematicas em sequéncias didatica, materiais curriculares,
abordagens metodologicas, dentro e fora das escolas, incluindo estratégias para
formacao docente.

A fim de procurar parametros e formas de acao para promover um ensino
alinhado com a intencao de educar relacfes étnico-raciais positivas, Verrangia
(2009) aponta ser necessario refletir sobre o que ensinar, que culturas/praticas
culturais valorizar e a maneira pela qual € possivel alcancar tal intento. Conforme
o autor, no ensino de Ciéncias, frente a ja apontada auséncia de referéncias
especificas, essa reflexdo se torna ainda mais urgente. Nosso estudo buscou
contribuir com essa reflexdo do ponto de vista de uma intervencdo educativa
especifica, identificou e analisou potencialidade e limitagdes de unidades
tematicas do acervo expositivo na promo¢do de uma educacdo que leve em
consideracdo as exigéncias éticas, epistemologicas e pedagogicas
desencadeadas pela implantacdo e implementacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL,
2004, SILVA, 2007).

A partir das potencialidades indicadas pela pesquisa, das ressalvas
levantadas pelxs especialistas e visitantes e de parametros avaliativos validados
nesse quesito, acreditamos ser possivel conceber e promover boas e novas
experiéncias de ensino, pesquisa e extensdo com dialogo interdisciplinar.

A pesquisa trouxe importantes informacdes em relacdo ao
estabelecimento das diretrizes para futuras edicdes da exposicdo ou
intervengdes que delas derivem com foco nas relagfes étnico-raciais. Aléem das
potencialidades, no ambito geral, ressaltamos a existéncia de questdes
limitantes da avaliacdo que merecem ser explicitadas para encaminhamento de
pesquisa e recontextualizacdo do discurso pela equipe de curadorxs das
proximas edi¢des, que foram: (1) a auséncia de uma abordagem explicita sobre
a interseccionalidade raca-classe-género e de um maior foco sobre as questdes
de género e racismo, (2) secundarizacao de abordagens tematicas e conceituais
sobre a histéria, cultura e conhecimento dos povos indigena, (3) a reduzida

proporcdo de referenciais positivos da historia, luta e resisténcia dos povos
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negros e indigenas, repercutindo na representacdo social baseada em valores,
conceitos e proposicdes coletivas que sustentam condutas preconceituosas e
racistas, e (4) a auséncia materiais expositivos e/ou préaticas educativas que
explicitem, subsidiem e promovam acdes especificas no sentido de combate ao
racismo e etnocentrismo.

Acreditamos que sejam questdes centrais para otimizar novas
abordagens que exponham construcdo de discurso racialista e racista e
promovam fortalecimento de identidade étnico-racial positiva e praticas de
combate ao racismo, etnocentrismo e outras formas de alterizacdo, segregacao
e opressdo. Estudos futuros nesse sentido tendem a melhor descrever e
qualificar desdobramentos tedricos, metodologicos e educacionais da exposicao
Ciéncia, Raca e Literatura para reeducacédo das relacdes étnico-raciais.

Ao estudarmos a materializacdo da exposicdo (expografia) em si, e as
etapas envolvidas no processo de sua concepg¢do e montagem, concluimos que
ela surge de um determinado contexto e orientacdo educacional, a partir de
experiéncias pedagodgicas antecedentes envolvendo diferentes instituices, e
segundo uma agenda de pesquisa. Esse contexto inicial de concepcédo da
expografia, juntamente com andlises mais detalhada desse processo, nos
permite afirmar que se trata de uma intervencao educacional com mudltiplas
possibilidades de recontextualizacéo.

Diferente da conjuntura dos museus, que normalmente possuem acervos
fixos, curadores especificos e maior permanéncia temporal no espaco, o fato da
exposic¢ao ser itinerante, contextual e envolver um processo de curadoria autoral-
coletiva articulado com principios relacionados ao processo de tomada de
decisdo em equipe e cooperativa, confere a ela possibilidades de maior
interlocucdo de atores e instituicbes, complexificando o0 campo
recontextualizador do discurso expositivo. Sendo assim, ratificamos as
consideracdes de Marandino (2001) de que os discursos, saberes, logicas,
procedimentos e produtos dos campos podem permear a elaboragcdo do
discurso. Nessa mesma perspectiva Morais e Neves (2007, p.08), também
referenciadas por Bernstein, afirmam que o aparelho pedagogico que ofereca
“maiores possibilidades de recontextualizacdo, através de um maior numero de
campos e contextos envolvidos pode conduzir a um grau mais elevado de

recontextualizagéo e, portanto, a um maior espago de mudancga”.
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Avaliando a incluséo das diferentes linguagens no processo expografico
e da sua orientacdo em estimular participacdo e interagdo do publico visitante
com 0S recursos expositivos e com vistas ao desenvolvimento de certas
aprendizagens, percebemos proximidades com o que Cury (2005) chama do
carater pentadimensional de algumas exposi¢cdes. Segundo a autora (2005,
p.57),

O publico como referéncia para concep¢do e montagem de
exposicbes vem orientando o surgimento de exposicdes
concepcédo enfatiza a participacdo criativa do visitante, possui
carater pentadimensional — a tridimensionalidade do espaco
fisico e dos objetos, a interatividade e a possibilidade que o
usuério tem de redefinir a exibicao.

Conforme Cury e Shibata (2015), a participacédo € inerente ao processo
de concepcdo de uma exposicdo, sendo que essa forma de trabalho,
colaborativa, requer que as partes tomem decisées em conjunto, ja que a adocao
de um processo colaborativo integra diversos pontos de vistas e talentos em
todas as fases do desenvolvimento da exposi¢cdo. Podemos entender, que esse
formato de planejamento agrega valores coletivos importantes para o
desenvolvimento de qualquer atividade educativa, pois conforma um ambiente
onde papeis e recursos sado claramente definidos, onde deve predominar
confianca, compreensao e respeito mutuo (MCKENNA-CRESS; KAMIEN, 2013
apud CURY; SHIBATA, 2015).

A expografia com seu carater itinerante potencializa e populariza o acesso
a educacao cientifica, ao revoar tanto espacos de educacao formal como néo-
formal. Fica nitida sua contribuicAo como importante midia de divulgacao
cientifica, envolvendo tematica de relevancia social, como temas controversos
relacionando ciéncia, sociedade e processos de alterizagao.

Na sexta edicdo, em um momento que foi posta uma questdo direta para
0 pesquisador visitante, sobre a potencialidade da exposicdo em promover uma
educagcdo das relagbes étnico-raciais, ele manifestou que a intervencéo
educativa é muito positiva do ponto de vista das relacbes étnico-raciais,
reforcando que

[...] o que falta geralmente na formacé&o da cidadania brasileira é
gue seja ensinada essa histéria da evolucao, o conceito de raca
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e seus usos na historia da humanidade. E uma histéria que n&o
€ contada. Vocé se forma, ndo tem nenhuma formacéao étnico-
racial, de género, ndo passou por formacao cidada, ndo se toca
nisso. Quando chega na universidade, talvez em alguma
faculdade, onde tem uma disciplina de rela¢des raciais, o aluno
va encontrar alguma coisa que fala disso. Normalmente ndo faz
parte do processo educativo, de cidadania (pesquisador visitante
na sexta edicéo, 2015).

Ressalta-se dessa forma a critica positiva ao contexto geral e a
necessidade de espacos educativos que promovam esse tipo de formacéo. O
professor também destaca que tudo que foi abordado na exposicdo ndo é
novidade, no entanto, para a grande maioria das pessoas que ndo passaram por
esse tipo de leitura, a exposi¢ao tem uma originalidade singular que merece ser
replicada e recontextualizada em outros espacos educativos. Tal perspectiva
coaduna-se com a declaracdo do especialista Banto (2017), ao afirmar que a
exposicao, para ele, “funcionou como uma ferramenta que auxilia no
aprendizado, de modo a trazer conceitos historicos e sociais que dificiimente séo

discutidos nas salas de aula”.


https://www.onlinepesquisa.com/?url=result_det&uid=860791&f_rid=35045314
https://www.onlinepesquisa.com/?url=result_det&uid=860791&f_rid=35045314
https://www.onlinepesquisa.com/?url=result_det&uid=860791&f_rid=35045314
https://www.onlinepesquisa.com/?url=result_det&uid=860791&f_rid=35045314
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APENDICE A - Vinculos institucionais dos participantes da validacéo.

Representagéo Vinculo Institucional
Nucleo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares da Africa e dos Afro-

Pesquisador/a Brasileiros (NEAF), Universidade Federal do Tocantins (UFT)
Nucleo de Estudos sobre Saude e Etnia Negra (NESEN), Universidade
Federal Fluminense (UFF)
Nucleo de Estudos Etnico-Raciais e A¢des Afirmativas (NEERA), Instituto
Superior de Educacéo do Rio de Janeiro (ISERJ)
Grupo de Pesquisa em Relacdes Etnicorraciais (GPERE), doutoranda em
Educacdo pela Universidade Federal de Sergipe (UFS),
Nucleo de Estudos Afro-brasileiros da Universidade Federal do Parana
(NEAB/UFPR)
Nucleo de Estudos Afro-brasileiros da Universidade Federal do Parana
(NEAB/UFPR)
Grupo FIRMINA - POS-COLONIALIDADE: Educacéo, Historia, Cultura e
AcbBes Afirmativas. Universidade Estadual da Bahia (UNEB)
Grupo de InvestigacBes em Etnobiologia, Formagao Docente e Ensino de
Ciéncias (GIEFDEC) da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)
Grupo de Pesquisa Escravidao e Invencgéo da Liberdade, da Universidade
Federal da Bahia (UFBA)

Professor/a Professora da Educacao Basica de Camacari (BA)
da E_duca(;éo Professor da Educacéo Basica de Conceicdo do Jacuipe (BA)
Basica Professor da Educacéo Béasica de Feira de Santana (BA)

Professora da Educacao Basica de Feira de Santana (BA)

Professora da Educacéo Basica de Feira de Santana (BA) e Mestranda
Profissional em Historia da Africa, da Diaspora e dos Povos Indigenas da
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB).

Professor da Educacéo Basica de Feira de Santana (BA) e Mestrando em
Historia Regional e Local pela Universidade da Bahia (UNEB)

Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia (SEC)

Militante do Nucleo de Estudantes Negros e Negras da Universidade Estadual de Feira
Movimento de Santana (NENNUEFS)
Negro Nucleo de Estudantes Negros e Negras da Universidade Estadual de Feira

de Santana (NENNUEFS)

Coletivo Omnilé da Universidade Federal da Bahia (UFBA)

Nucleo Akofena de Negras e Negros Estudantes da Universidade Federal do
Recodncavo Baiano (UFRB)

Fonte: Thiago Dias, 2017.
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APENDICE B — Questionario para Validag&o por pares

Prezado(a),

Este questionario é parte integrante de um projeto de pesquisa que tem como objetivo
avaliar as potencialidades de uma acao educacional desenvolvida por nosso grupo de
pesquisa, a exposicao itinerante “Ciéncia, Raca e Literatura”, para promover educag¢do das
relacGes étnico-raciais. Buscamos com este questionario validar um instrumento de
pesquisa que fundamentara a pretendida avaliacdo. Sdo apresentadas assertivas que
consideramos demandas/requisitos de uma educacdo das relacdes étnico-raciais,
enunciadas na forma de objetivos educacionais. Para cada uma delas, vocé avaliara a
pertinéncia, a dimensdo educacional a qual se refere (conforme sistema categérico
explicitado a seguir), e podera sugerir reformulacgdes.

Os dados obtidos no questiondrio nao serdo divulgados de modo a que outras pessoas
conhecam a sua identidade. Assim, as informagdes que solicitamos a seguir relativas a sua
identificacdo sdo para fins do processo da pesquisa, a exemplo de retomada do contato com
o colaborador, e para termos no¢do de quantos e quais participantes - se pesquisador,
professor da educacdo basica, gestor pedagogico e/ou ativista e militante de organizagdes
do movimento negro - colaboraram com a pesquisa.

Nome |
Vinculo institucional |

IMPORTANTE: Para as questdes da matriz abaixo utilize as informacdes seguintes:
1 - A primeira coluna reporta itens que gostariamos que avaliasse segundo dois critérios:
a) Pertinéncia da Demanda Educativa: diz respeito a avaliacdo de cada item através
daindica¢do do grau de concordancia com a afirmacao de que o objetivo educacional
expresso no item é pertinente a educagao das relagdes étnico-raciais, por meio das
seguintes categorias:

| CF = CONCORDO FORTEMENTE |

C =CONCORDO

ESCALA

LIKERT I = INDIFERENTE

D =DISCORDO

| DF =DISCORDO FORTEMENTE |

b) Dimensido Educativa: diz respeito a classificacdo de cada item segundo um sistema
categoérico que elaboramos para agrupar as demandas que uma educagdo das
relagdes étnico-raciais deve responder.

- Utilize estas categorias para indicar a qual delas o item pertence:

Consciéncia Politica e Historica das Rela¢ées Etnico-raciais

abrange as demandas que dialogam com a conjuntura histérica e politica da

questdo étnico-racial brasileira.

Fortalecimento de Identidades e Autoestima Positiva

relaciona-se com demandas de construcdo e fortalecimento de identidades
étnico-raciais positivas.

Combate ao Racismo e Etnocentrismo

compreende demandas que estimulam e instrumentalizam reflexdes e acoes
comprometidas com o enfretamento do racismo, preconceitos e discriminagoes
de cunho étnico-racial.

2 - Na ultima coluna ha um espaco para que vocé possa sugerir alteracdo na redagio do
objetivo educacional e registrar seus comentarios, criticas ou sugestdes para cada item.

3 - No final da tabela ha uma questao aberta para vocé indicar, caso ache necessario, outras
informacdes importantes ndo contempladas pela nossa proposta de demandas para
educacdo das relagdes étnico-raciais
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ASSERTIVAS

DEMANDA EDUCATIVA

0 objetivo educacional expresso no
item é pertinente a educagdo das
relagées étnico-raciais.

DIMENSAO
Esse item se refere a qual dimensdo
educativa?

Vocé modificaria a redacdo desta demanda?
Como vocé a redigiria? Gostaria de comentar
algo a mais?

Promover o reconhecimento do problema racial Consciéncia Politica e Historica
brasileiro e do racismo como instrumento de CFl ¢ ! D | DF | das Relagdes Etnico-raciais
desigualdades nos diversos espacos da
_g pag Fortalecimento de Identidades e
sociedade. Autoestima Positiva
Combate ao Racismo e
Etnocentrismo
Estimular, no contexto das relacdes de poder, Consciéncia Politica e Historica
atitudes e acdes para superar politicas e praticas | ¢F | © D | DF | dasRelagdes Etnico-raciais
conservadoras no trato da questdo étnico-racial Fortalocimarts de ldontidades o
e do§ seus sujeitos, e construir politicas e Autoestima Positiva
praticas emancipatorias.
Combate ao Racismo e
Etnocentrismo
Proporcionar condicoes para o Consciéncia Pglit.ica e H?s‘.c()rica
ques**tionamento e rompimento de imagens CFl ¢ D | DF | dasRelagdes Etnico-raciais
negativas forjadas por diferentes meios de Fortalocimerts de ldontidades o
comunicagdo, contra 0s negros e os povos Autoestima Positiva
indigenas.
Combate ao Racismo e
Etnocentrismo
Estimular a critica a visdes estereotipadas sobre Consciéncia Politica e Historica
as falsas ideias de superioridade/inferioridade CFl ¢ D | DF | das Relages Etnico-raciais
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biolégica/intelectual de certos grupos étnico-
raciais em relacao aos outros.

Fortalecimento de Identidades e
Autoestima Positiva

Combate ao Racismo e
Etnocentrismo

Favorecer a compreensao sobre a histéria de

Consciéncia Politica e Histdrica

construcido do conceito de raca em que se CF DF | das Relagdes Etnico-raciais
roblematize o conceito bioldgico de raca , -
E h scul g _(; Fortalecimento de Identidades e
umana cun ado.no século XVIll e os diversos Autoestima Positiva
usos socioculturais e significados atribuidos ao
conceito de raca hoje, resultante das tensas Combate ao Racismo e
relacdes étnico-raciais historicamente Etnocentrismo
construidas no Brasil.
Estimular a compreensio sobre a ampliagdo do Consciéncia Politica e Histérica
direito a diferenca como um dos pilares para CF DF | das Relagdes Etnico-raciais
conquistas sociais e politicas publicas , -
. 4 s p p Fortalecimento de Identidades e
identitarias. Autoestima Positiva
Combate ao Racismo e
Etnocentrismo
Oferecer ferramentas para analise dos legados Consciéncia Politica e Historica
da escraviddo no Brasil em termos de CF DF | das Relagdes Etnico-raciais
dominacio racial e de género e as desigualdades . -

. ¢ , l'g ~ g Fortalecimento de Identidades e
da socllAeda?de pos_-a_lbo icao, que conduziram Autoestima Positiva
experiéncias sociais diferentes para mulheres
negras e brancas. Combate ao Racismo e

Etnocentrismo
Favorecer o entendimento de que as relacdes Consciéncia Politica e Historica
CF DF | das Relagdes Etnico-raciais

culturais sdo construidas na historia,
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atravessadas por questdes de poder e marcadas
pelo preconceito e discriminagao de
determinados grupos socioculturais.

Fortalecimento de Identidades e
Autoestima Positiva

Combate ao Racismo e
Etnocentrismo

Difundir a histéria de produgao de

Consciéncia Politica e Histdrica

conhecimentos no continente africano, na CF DF | das Relagdes Etnico-raciais
diaspora e dos povos indigenas brasileiros, que , -

p'b , p d 8 Ivi L (}: Fortalecimento de Identidades e
contri uiram para o desenvo vnjnento cientifico, Autoestima Positiva
tecnoldgico e cultural da humanidade.

Combate ao Racismo e
Etnocentrismo
Reforcar e instrumentalizar agcdes de combate a Consciéncia Politica e Histérica
discriminacdes a partir da socializacdo de CF DF | das Relagdes Etnico-raciais
informacdes sobre os alicerces legais que , -

.. 1"? itud g 9 Fortalecimento de Identidades e
crimina 1;am atitu es.e posturas Autoestima Positiva
preconceituosas e racistas.

Combate ao Racismo e
Etnocentrismo
Oferecer conhecimentos para os negros e Consciéncia Politica e Historica
indigenas orgulharem-se das suas origens, para | ©F DF | das Relagdes Etnico-raciais
os brancos identificarem as contribuicdes , -

R N . §0es, Fortalecimento de Identidades e
participacdo e importancia da histéria e da Autoestima Positiva
cultura africana, afro-brasileira e indigena no
seu jeito de ser, viver e de se relacionar com as Combate ao Racismo e
outras pessoas. Etnocentrismo
Proporcionar visao critica sobre a hegemonia do Consciéncia Politica e Historica

CF DF | das Relagdes Etnico-raciais

etnocentrismo ocidental no trato com a
memoria histdrica, desvelando os mecanismos
de dominacdo étnica, racial, patriarcal e colonial.

Fortalecimento de Identidades e
Autoestima Positiva
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Combate ao Racismo e
Etnocentrismo

Discutir o(s) significado(s) atribuido(s) ao

Consciéncia Politica e Histdrica

conceito de etnia no contexto brasileiro, CF DF | das Relages Etnico-raciais
derrllgrcado pelas I‘alZEf hl.StOI'IC.aS soc19cul,turals, e ——
politicas e uma ascendéncia africana e indigena Autoestima Positiva
diversa.
Combate ao Racismo e
Etnocentrismo
Resgatar a identidade e da autoestima dos Consciéncia Politica e Historica
negros e indigenas, a partir dos referenciais CF DF | das Relagdes Etnico-raciais
socioculturais e histéricos de seus descendentes - -
. A . . . - Fortalecimento de Identidades e
no Br_asﬂ, eda gonsc1enc1a de sua participacao Autoestima Positiva
positiva na sociedade.
Combate ao Racismo e
Etnocentrismo
Promover questionamento de conceitos, ideias e Consciéncia Politica e Histérica
comportamentos veiculados e pressupostos pela | ©F DF | das Relagdes Etnico-raciais
ideologia do branqueamento e pelo mito da - -
d 8 . . lq p Fortalecimento de Identidades e
emocracia racial. Autoestima Positiva
Combate ao Racismo e
Etnocentrismo
Promover o entendimento de que a afirmacao da Consciéncia Politica e Historica
CF DF | das Relagdes Etnico-raciais

identidade e a enunciacao da diferenca
traduzem o desejo dos diferentes grupos sociais,
assimetricamente situados, de garantir o acesso
aos bens sociais.

Fortalecimento de Identidades e
Autoestima Positiva

Combate ao Racismo e
Etnocentrismo
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Promover oportunidades de didlogo em que se

Consciéncia Politica e Histdrica

conhecam e se ponham em comunicagio CF DF | das Relagdes Etnico-raciais
d1ferepte§ sistemas simbolicos e estruturas Fortalocimerts de ldontidades
conceituais, bem como se busquem formas de Autoestima Positiva
convivéncia respeitosa.
Combate ao Racismo e
Etnocentrismo
Promover conhecimento, visibilidade (e Consciéncia Politica e Histérica
valorizac¢io) da histéria e cultura dos povos CF DF | das Relagges Etnico-raclais
africanos, afro-brasileiros e indigenas na , -
’ , & Fortalecimento de Identidades e
ConStrugao dO palS. Autoestima Positiva
Combate ao Racismo e
Etnocentrismo
Construir visdo critica sobre a Africa na Consciéncia Politica e Histérica
superacio de ideias estereotipadas e CF DF | das Relagges Etnico-raclais
reducionistas sobre sua conjuntura histérica , -

. . ], . O Fortalecimento de Identidades e
soao;ultural, gmblental,_polltlca e econdmica, Autoestima Positiva
enfatizando a importancia de perceber o
continente africano como ber¢o da humanidade Combate ao Racismo e
e do Egito africano como fonte da civilizacdo Etnocentrismo
ocidental.

Fortalecer entre os negros e despertar em Consciéncia Politica e Historica
CF DF | das Rela¢des Etnico-raciais

outros grupos étnico-raciais a consciéncia negra
e o respeito a diversidade cultural e religiosa da
populacido afro-brasileira e indigena.

Fortalecimento de Identidades e
Autoestima Positiva

Combate ao Racismo e
Etnocentrismo
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Estimular fortalecimento de identidades de

Consciéncia Politica e Histdrica

resisténcia gestadas no enfrentamento da CF DF | das Relagges Etnico-raclais
dominacao étnico-racial, social e patriarcal. Fortalocimerts de ldontidades
Autoestima Positiva
Combate ao Racismo e
Etnocentrismo
Prover condig¢bes para participacdo de agdes que Consciéncia Politica e Historica
conduzam a superacdo da indiferenca, injustica | ©F DF | das Relagges Etnico-raclais
e desqualificacdo com que os negros e 0s povos , -
. a4, q N ¢ q g p Fortalecimento de Identidades e
indigenas sdo tratados. Autoestima Positiva
Combate ao Racismo e
Etnocentrismo
Promover o reconhecimento do problema racial Consciéncia Politica e Historica
brasileiro e do racismo como instrumento de CF DF | das Relagdes Etnico-raciais
desigualdades e violéncia fisica e simbdlica nos , -
. 5 . Fortalecimento de Identidades e
diversos espacos da sociedade. Autoestima Positiva
Combate ao Racismo e
Etnocentrismo
Esclarecer a respeito de equivocos quanto a uma Consciéncia Politica e Historica
identidade humana universal e a mesticagem CF DF | das Relagdes Etnico-raciais
como ideia de uma cultura e identidade , -
. Fortalecimento de Identidades e
nacional. Autoestima Positiva
Combate ao Racismo e
Etnocentrismo
Proporcionar visibilidade de experiéncias de Consciéncia Politica e Historica
CF DF | das Relagdes Etnico-raciais

resisténcia, organizacdo e protagonismo da
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populacado afro-brasileira e indigena contra os
mecanismos escravistas e racistas na coldnia e
pos-colonia.

Fortalecimento de Identidades e
Autoestima Positiva

Combate ao Racismo e
Etnocentrismo

Quais demandas vocé considera fundamentais serem respondidas por uma intervencao para educacéo das relagdes étnico-

raciais que ndo foram contempladas nesta matriz?
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APENDICE C - Roteiro de Entrevista com elaboradorxs e/ou coordenadorxs da
exposicao.

Nome da Instituicao:
Nome do/a Entrevistado/a:
Ocupacgéo:
Formacéo:
Data:_ [/ [

I) Vinculo com aintervencao educativa:

1) Como se deu seu envolvimento com a Exposi¢ao?
2) Qual seu papel nas etapas de desenvolvimento da Exposicdo? De quais
edicdes participou? E de quais acdes?

(a) Curadoria (elaboracéo de objetos; escolha de material e argumento);

(b) Montagem,;

(c) Elaboracéo e/ou Coordenacgéo da Agéo Educativa;

(d) Acé&o Educativa em si;

II) Elaboragéo da Exposigéo:

3) Como a exposicao foi elaborada (equipe, organizagao interna, prazos,
custos, etc.)?

4) Quando e como foi planejada a proposta da exposicao ser itinerante?

5) Como foram pensados e escolhidos 0s espacos expositivos da itinerancia?
Quais sdo as caracteristicas destes espagos?

6) Que tipo de infra-estrutura foi e esta sendo pensada para a exposi¢ao
(mobiliario, suportes, iluminacao, cores basicas, etc.)?

7) Que tipos de linguagens de apoio foram pensadas para exposicao (textos,
etiquetas, painéis, ilustracdes, recursos graficos, eletrénicos, etc.)?

8) Quais as caracteristicas dos textos elaborados para a exposicdo?

[Il) Execucédo da proposta expositiva

9) Foi planejada alguma acdo de acompanhamento e mediacdo com o publico
visitante ao longo das edi¢cdes?

10) Quais critérios ou principios orientaram a construcéo de objetos, textos e outros
elementos que compunham a exposi¢cao?

11) Foram produzidos materiais de apoio ou catalogos para exposi¢cao?

a) Em caso positivo, com que objetivo? Para que publico?

b) Em caso negativo, por qué?

12) Como ocorre a divulgacdo da exposicdo? Qual publico ela deseja atingir?
13) Qual seria a proposta conceitual da exposicdo? Como esta proposta foi
elaborada? O que motivou a abordagem das teméticas que compdem o tema
geral?

14) Foram realizadas pesquisas prévias sobre a tematica da exposi¢cao? De
que tipo? Realizou-se

levantamento bibliografico? Foram feitas consultas a especialistas?

15) Como foram escolhidos os conteudos e conceitos abordados na
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exposi¢do? Houve mudanca (saida, entrada ou reformulagéo de conteudos e
conceitos) ao longo das edi¢cées? O que motivou essas reformulacdes?

16) Como se da a relacao entre as pesquisas existentes sobre o conhecimento
e a sua apresentacao na exposicao?

17) Foram percebidas dificuldades na apresentacdo de algum dos temas
abordados na exposicao? Por qué?

18) Em sua opinido, o publico compreende a proposta conceitual da
exposi¢cao? Por qué isso ocorre?

IV) Avaliacdo da Exposicao:

19) A exposicao ja passou por algum tipo de avaliacdo?

a) Em caso positivo, de que tipo? Com que objetivos? Foi proposto algum tipo
de reformulacéo?

b) Em caso negativo, por qué?

20) Qual o publico que mais visita a exposi¢cao?

21) Quais sao, na sua opiniao, 0s pontos positivos, 0os elementos fortes da
exposicao? Por qué?

22) Em que aspectos que vocé a considera fragil? Por qué?

23) Vocé proporia algum tipo de modificacdo na exposi¢cado? Por qué?

24) Em sua opinido, o publico aprende os conceitos tratados na exposi¢do? Por
qué?
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ANEXO A — Folder com programacao da primeira edigdo da Exposicao.

José Carlos Barreto de Santana
Reitor
Maria Helena da Rocha Besnosik
Pro-Reitora de Extens3o

Marco Antonio Leandro Barzano
Diretor do Departamento de Educagdo

Universidade Estadual de Feira
Departaments de Educacdo

APOID:

& gg% PTBIDY
ML Qoweg

Coordenacao do Projeto:

Claudia Sepulveda
Marco Antdnio Leandro Barzano
Juan Manuel Sanchéz Arteaga
Davi Henrigque Correa de Codes

Curadoria Coletiva:
Aldo José Ferreira da Sllva
Anténlo Almelda da Silva
Claudia Sepulveda
Davi Henrigue Correa de Codes
Dayslane de Freltas Silva
Eduardo Barreto da Silva
Elkiaer Morals Campos
Hemilly Cerqueira Souza
Joelma Sliva Santos
Luciana de Anunclagio Lima
Marco Antdnlo Leandro Barzano
Maria Cristiele Serra
Patricia Morais Pereira
Ricardo Ferrelra Machado
Samadhl Gl Carnelro Pimentel
Tauani Andrade
Thiago Leandro da Silva Dias
Vanessa Rodrigues da Silva

Consultoria Técnica:
Juan Manuel Sanchéz Arteaga
Universidade Federal da Bzhia
Karoline Carula

Universidade Federal Fluminense

Luciana Conrado Martins
Universidade de S%o Paulo
PERCEBE
Wiamyra Albuquerque
Universidade Federal da Bahia

CIENCIA,

APRSENTACAO:

A exposicde “Ciéncia, raga e literatura”
pretende apresentar aos visitantes recortes
do processo historico de construglo do
conceito de RACA pelas CIENCIAS NATURAIS,
desde os primeiros empenhos em discriminar
e classificar a diversidade de seres humanos
por naturalistas do século XVII, como Lineu,
passando pelas pesquisas em craniometria do
século XVIll, ao darwinismo social do século
Xix

Procura-se, por melo deste percurso
construir 0 argumento de que as distingdes
propostas pela categoria dentifica de raca
estiveram compromissadas com processos de
ALTERIZACAO, por meio dos quais
determinados grupos  étnicos, SOCiais,
culturais efou  politicos promoveram
segregacao, marginalizagdo de outros grupos

humanos

Como temdtica que deriva deste argumento
central, serd dado destaque 2 apropriacao

das teorias raciais europeias do século XIX

pela elite intelectual que se forma nos
periodos do segundo império e da republica
no Brasil. E por este caminho que chegamos
ao terceiro termo que define a exposigdo: a
LITERATURA. Neste periodo, a literatura
cumpriu 0 papel de veiculo de construgldo de

nacionalidade

Os literatos se imbuiram do papel de
intérpretes da esséncia brasileira e de
analistas sociais, e o fizeram, em grande
parte munidos pelos modelos
deterministas da CIENCIA da RACA

Por fim, serdo abordados os discursos
contemporanecs que negam o status
clentifico do conceito de raga, fundados nos
estudos da designada “nova genética” e as
reagbes de diferentes setores socidis a

estes discursos
SALAS E INSTALAGOES:

A exposic3o se encontra organizada em
quatro salas: “Nés e os outros”; “Conceito
de raca: mito e céncia”; “Identidade
nacloanal: raga, cléncia e literatura;
“Desinventando ra¢a?”

Em cada uma delas, os visitantes poderdo
interagir com o0s temas por meio de
imagens, musicas, textos falados e escritos

e videos
VISITAS ORIENTADAS.

Serdo oferecidas visitas orientadas para o
publico espontdneo que chega ao MAC e
para grupos escolares, os quais deverdao
agendar visitas pelo e-mail

cienciaracaeliteratra@gmail.com

CICLO DE DEBATES:
Hordrio: 14:00 as 16:30

09, 01: Ciéncia e Raga na literatura

José Carlos Barreto ~ UEFS
Wlamyrz Albuguerque- UFBA
Debatedor: Charbel Nifio El-Hani-UFBA

16.01: Darwinismo e raga na Faculdade de
Medicina da Bahia

Ronnie Jorge Tavares Almeida ~ CEAD, UFBA
Juan Manuel Sanchéz Arteaga ~ UFBA
Debatedor: Claudia Sepulveda-UEFS

23.01: Genética, raca e politicas afirmativas

José Geraldo Margues - UEFS
Jhonatas Monteiro - CETEP
Ivanildes Santa Barbara - NENUEFS

MOSTRA DE DOCUMENTARIOS E FILMES:
Hordrio: 15:00 as 17:00

10 e 11 de Janeiro

Racismo: uma histéria (2007)

BBC

14 e 15 de Janeiro

0 povo brasileiro (1995)

Antdnio Risério, Isa Grispum Ferraz, Marcos Pompéla
17 e 18 de janeiro

Negra (2010)

Abdeilatf Kechiche, Ghala Lacroix

21 e 22 de janeiro

0O povo brasileiro (1995)

Antdnio Risério, Isa Gris

Vénu

sm Ferraz, Marcos Pompéia




