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RESUMO

Atualmente ocorrem muitas discussoes sobre a inclusdo de alunos com necessidades
especiais em classes comuns tendo o Estado assumido a responsabilidade de garantir
este direito, porém faz-se necessario compreender a formacéo que os professores e
futuros professores vem recebendo para desenvolver praticas inclusivas. Assim, este
trabalho tem como objetivo analisar as concepcodes relacionadas a atuacdo dos (as)
docentes de quimica para a educacao inclusiva de surdos (as) na rede regular de
ensino. A pesquisa envolveu a participacdo de professores (as) que lecionam na rede
de educacédo do Estado da Bahia, de estudantes de licenciatura do curso de quimica
da Universidade Federal da Bahia, membros do PIBID-subprojeto quimica, uma vez
gue este programa possibilita o contato do estudante em formacéo com a realidade
escolar e com a experiéncia de professores (as) regentes. Para a realizacdo do
trabalho, foram executados levantamentos tedricos em producbes na area da
educacdo inclusiva, além da articulacdo com os estudos de L. S. Vigotski,
especificamente suas produgbes na Defectologia. Buscando colaborar com as
discussbes que apoiam a inclusdo de estudantes surdos (as) na rede regular de
ensino. Foi realizada uma oficina para sensibilizar os participantes sobre o tema da
inclusdo. O instrumento de producdo de dados foi a entrevista semiestruturada e a
analise dos mesmos foi realizada a partir da técnica de analise de contetdo com a
elaboracdo de categorias. Com as andlises, considera-se que Sdo necessarias
alteracOes efetivas nos cursos de formacgdo (inicial e continuada) para que o0s
docentes se sintam preparados para atuar na nova realidade escolar, além de que,
apesar de algumas alteracdes no curriculo do curso de quimica da UFBA, estas ainda
nao sao insuficientes para os futuros professores trabalharem com a realidade da
inclusdo nas escolas.

Palavras-chave: Atuacéo de Professores, Quimica, Ensino para Surdos.



ABSTRACT

There are many discussions about the inclusion of students with special needs in
common classes and the state has assumed the responsibility to guarantee this right,
but it is necessary to understand the training that teachers and future teachers have
been receiving to develop inclusive practices. Thus, this work aims to analyze the
conceptions related to the performance of the chemistry teachers for the inclusive
education of deaf people in the regular network of education. The research involved
the participation of teachers who teach in the education network of the State of Bahia,
undergraduate students of the chemistry course of the Federal University of Bahia,
members of the PIBID-subproject, since this program allows the contact of the student
in formation with the reality of the school and with the experience of teachers. For the
accomplishment of the work, theoretical studies were carried out in productions in the
area of inclusive education, besides the articulation with the studies of L. S. Vygotski,
specifically his productions in Defectology. Seeking to collaborate with the discussions
that support the inclusion of deaf students in the regular network of education. A
workshop was held to sensitize participants on the theme of inclusion. The instrument
of data production was the semistructured interview and the analysis of the same was
done from the technique of content analysis with the elaboration of categories. With
the analyzes, it is considered that effective changes in the training courses (initial and
continued) are necessary so that the teachers feel prepared to act in the new school
reality, besides that, although some changes in the curriculum of the course of
chemistry of the UFBA, these are not yet insufficient for future teachers to work with
the reality of inclusion in schools.

Keywords: Teacher Performance, Chemistry, Teaching for the Deaf..
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APRESENTACAO

Meu primeiro contato com a Psicologia Historico-Cultural se deu através da
participacdo em um evento do ensino de quimica, o IX EDUQUI (Encontro de
Educacao Quimica da Bahia). Apds este evento me aproximei com 0S pressupostos
tedricos através de alguns textos e palestras assistidas. Foi durante a elaboracdo do
meu trabalho de conclusdo de curso que o aprofundamento em relacdo a teoria se
efetivou, devido a afinidade que tive com os principios da mesma.

Cursei a disciplina da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), registrada sob o
codigo LETE-46, no sistema da Universidade Federal da Bahia (UFBA), lecionada por
um professor surdo, e fiquei encantada pelas aulas e a forma como o professor, sem
auxilio de intérprete, as conduzia maravilhosamente bem. As discussfes em sala me
levaram a fazer questionamentos em relacéo as pessoas surdas, como por exemplo:
como foi o processo de aprendizado destes individuos? Como é sua relacdo com a
familia? Como se da sua convivéncia dentro da universidade? A partir desses
questionamentos, obtive a possibilidade de articular a Psicologia Historico-Cultural
com a Educacao Quimica de surdos.

Em uma das obras de Vigotski, intitulada “Fundamentos de Defectologia”
(1997), um dos temas discutidos é o desenvolvimento das pessoas surdas. Surgiu,
entdo, o primeiro questionamento relacionando os surdos e a quimica: o que vem
sendo produzido na area do ensino de quimica para pessoas surdas? Desta questao,
resultou o meu trabalho de concluséo de curso, apresentado em 2015, que possuia
como titulo “Analise de textos sobre o ensino de quimica e a educacéo inclusiva para
surdos: um olhar historico-cultural”.

O trabalho consistiu em uma pesquisa bibliografica com o objetivo de investigar,
através de uma revisado de literatura, como a educacdo inclusiva para surdos tem sido
tratada pela area de ensino de quimica no Brasil, considerando o periodo desde 2001
até os dias atuais, e embasado pela perspectiva vigotskiana. A definicdo do periodo
se deu pelo fato de que naquele ano foi instituida as Diretrizes Nacionais para
educacgdo especial na educacdo basica. Na revisdo teodrica, buscou-se investigar
artigos apresentados no Encontro Nacional do Ensino de Quimica, evento bianual
organizado pela (SBENQ) Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica desde 1982,

sendo o maior encontro de Ensino de Quimica do pais.
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Os textos apresentados foram tomados a partir do ano de 2010. Anterior a isto,
nao foi encontrado nos anais artigos que discutissem a tematica. No ano de 2012, o
Ensino de Quimica e Inclusdo passou a ser uma sessao no referido evento. No ENEQ
de 2010 foram encontrados 3 artigos, para o ano de 2012 foram encontrados 7 e no
ano de 2014 foram encontrados 9 artigos, com um total de 19 artigos.

Enquanto a pesquisa era realizada e durante as analises dos dados outro
questionamento me inquietou: como eu, professora recém-formada e ouvinte, poderia
ensinar quimica para surdos com a formacao que recebi?

Assim, surgiu a possibilidade de analisar a formacédo docente e a educacgéao
inclusiva de surdos no mestrado, questao que se coloca como uma das aflicdes dentre

tantas outras que o ser docente acarreta.
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1 INTRODUCAO

A formacéo docente, diante da inclusdo, se apresenta como ponto de extrema
importancia, especialmente tendo-se que o sistema de ensino passou por variadas
mudancas nos periodos recentes. A formacao (inicial e continuada) também necessita
passar por transformacdes significativas, dando merecida atencdo a tematica da
incluséo.

O atual trabalho tem como objetivo analisar as concepg¢des relacionadas a
atuacao dos (as) docentes de quimica para a educacéo inclusiva de surdos (as) na
rede regular de ensino. Este é um debate relevante, dadas as grandes discussfes
atuais sobre a inclusdo de alunos com necessidades especiais em classes regulares
de ensino, e observado que o Estado assumiu a responsabilidade de garantir este
direito. Aqui se pretende descrever uma parcela da populacdo excluida do sistema
educacional, resultado de préaticas e medidas econdbmicas: mesmo com tentativas
governamentais, algumas dificuldades sociais persistem, algumas barreiras culturais
e econdmicas ainda impossibilitam o acesso a educagdo escolar por parte destes
individuos que desejam e deveriam apropriar-se da cultura humana.

Os professores, diante dessa nova realidade, necessitam de formacéo que os
permitam atuar de forma a melhorar sua praxis pedagdgica para potencializar ao
maximo o desenvolvimento dos estudantes, tornando-a uma pratica efetiva no que se
refere a transmissdo dos conteddos das ciéncias, em particular a quimica,
possibilitando a superacdo do imediato. Para que esses educadores exer¢cam um
ensino significativo, de qualidade, a sua formacdo necessita atender algumas
especificacdes voltadas ao publico, entendendo em qual contexto se encontram as
pessoas surdas e compreendendo sua comunicagdo, que para muitos € a principal
dificuldade em trabalhar com este publico.

Deve se ter em mente a realidade escolar que predomina no pais: classes
superlotadas, indisciplinas, desprestigio dos saberes cientificos, escolas com pouco
recurso para atender suas necessidades fisicas e econémicas, professores (as) com
longa jornada de trabalho com péssimas condi¢des, mal remunerados e recebendo
pouco ou henhum apoio psicolégico.

Nesta perspectiva, inclui-se a inser¢do de alunos surdos em salas regulares de
ensino que demanda novas ac¢fes pedagogicas por parte do corpo escolar, além da

formacdo adequada dos profissionais da escola para trabalhar. Logo, cabe uma



14

investigacao educacional sobre tal problematica. Esta investigacdo deve ser realizada
através de procedimentos que atendam as caracteristicas especificas do fendbmeno
social citado, devem ser levadas em consideracao as condi¢des de trabalho que se
encontram as instituicbes de ensino, a qualificacdo do corpo docente, como
mencionado e a relacdo entre as pessoas envolvidas no processo de ensino-
aprendizagem.

Pesquisar a educacado inclusiva para surdos contribui na exposicdo das
condi¢cbes as quais essas pessoas estdo socialmente submetidas, na compreenséo
das possibilidades presentes no ambito escolar e no mundo do trabalho, nas questdes
referentes a pratica pedagdgica, formacao de profissionais, além dos preconceitos e

limitagOes sociais impostos a essas pessoas.

[...] ainclusdo envolve a reestruturacdo das culturas, politicas e praticas das
escolas que, como sistemas abertos, precisam rever suas ag¢des, até entdo,
predominantemente elitistas e excludentes. (CARVALHO, 2006, p02).

No caso de estudantes surdos, as praticas pedagodgicas mais ultrapassadas
nao consideravam a singularidade dos surdos. A educacéo destes, logo, era bastante
prejudicada, ora pela rejeicdo, ora pela tortura fisica a que eram submetidos,
observado que uma das praticas para a educacao dos surdos era a submisséo a horas
de treinamento doloroso para que verbalizassem.

A educacado inclusiva, perspectiva contemporanea, considera que as
instituicbes escolares devem levar em consideracdo a forma particular dos surdos
aprenderem e interagirem socialmente. Essa caracteristica importantissima deve
estar explicita ja que nao existe a possibilidade de haver aprendizado de uma
linguagem distanciada do meio social partindo da ideia de que uma das fun¢Bes da
escola é ampliar o conhecimento sistematizado de todos.

Compreende-se que o trabalho pedagogico isolado ndo atende as
necessidades dos alunos surdo, porém reforca-se que grande parte do sucesso
destes depende da prética educativa. Para que os professores das classes regulares
possam exercer suas atividades, necessitam de formagdo adequada e que se
considere as diversas situacdes deste cotidiano.

A escola deve receber todos os que desejam adquirir o conhecimento cientifico
que é proprio da mesma, assim deve estruturar-se para proporcionar o ensino

adequado aos seus alunos, independente das condi¢cdes sociais, fisicas ou
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psicoldgicas, ndo permitindo que as questdes de género, raga, cor ou quaisquer outra
impecam ou prejudiqguem a participacao destes individuos no ambiente escolar. Ou
seja, a escola, enquanto espaco explorado por muitos, deve atender as necessidades
do seu publico, buscando a exceléncia em sua tarefa, minimizando as praticas
excludentes de diversas formas.

Dessa maneira, a formacéo docente no contexto atual deve discutir e analisar
essas acoOes e considerar a incompatibilidade entre a formacéo oferecida e a realidade
escolar e social vivenciada pelos educadores. Precisa-se compreender que o trabalho
docente € uma pratica social historicamente situada e que deve possibilitar ao aluno
entender a sua prépria atuacao e existéncia, indo além de técnicas de ensino.

Buscando responder a questdo de pesquisa, “como vem sendo realizada
formacao inicial e continuada dos docentes de quimica na UFBA para atuar na
educacao inclusiva de surdos na rede publica de ensino?”, e para atingir o objetivo
apresentado anteriormente, a atual pesquisa € composta por cinco capitulos.

O primeiro capitulo, introdutério, € seguido do capitulo dois, onde séo
apresentados os referenciais que embasaram o trabalho: a Psicologia Historico-
Cultural e seus pressupostos. Aborda-se também aspectos sobre a educacao
inclusiva além da discusséo sobre a formacao (inicial e continuada) de professores na
sociedade atual diante das modificacdes sofridas no sistema educacional de ensino,
além de uma breve abordagem sobre o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagédo a Docéncia).

ApOs esta exposicdo, o capitulo 3 trata dos procedimentos metodologicos
adotados em pesquisa, do cenario no qual a producédo dos dados foi realizada e da
apresentacao dos atores participantes. O capitulo seguinte descreve as analises e
resultados das mesmas. Enfim, no capitulo 5, sédo feitas as consideracdes finais do

trabalho seguido da exposicdo das referéncias tomadas no processo investigativo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 OS FUNDAMENTOS DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

A Psicologia Historico-Cultural tem sua origem na RUssia, no século XX, sendo
uma das vertentes da ciéncia psicoldgica que ampliou os estudos da area na entéao
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). As pesquisas realizadas pelos
tedricos possuem algumas denominacdes, a citar: Teoria da Atividade, Psicologia
Saocio-Historica e Teoria Historico-Cultural. A corrente adota fundamentos baseados
no materialismo historico-dialético proposto por Marx e Engels.

Neste capitulo sera descrito o contexto em que Vigotski realizou seus estudos,
com a contribuicdo de outros pesquisadores, para a compreensao de suas
inquietacbes e na busca pela superacdo da psicologia vigente. Além disto sera
detalhado como surgiu a Psicologia Histérico-Cultural e seus fundamentos, e por fim

serdo apresentados os estudos realizados por Vigotski acerca da defectologia®.

2.1.1 O cenério da producao Vigotskiana

O periodo em que Vigotski escreve suas obras (1924-1930) corresponde a uma
época poés-revoluciondria na URSS, fato que marcou os textos, devido ao processo
longo e de lutas violentas que culminaram em mudancas notérias, a nivel
internacional, que marcaram a historia. Essa foi a Unica revolugdo, como afirma
Berknam (2007) que desejava a revolugdo social do mundo, buscando abolir as
relacdes sociais do sistema capitalista.

Compreender em qual contexto Vigotski produziu ajuda a entender sua
concepcdo de mundo e observar as marcas do periodo em suas obras. Segundo
Martins (2015), existe intima relagdo entre o contexto histérico e a elaboragdo de
teorias. Vigotski, em seus trabalhos, buscava uma utilidade pratica da psicologia para
atender as necessidades que a sociedade possuia no referido momento historico.

O desenvolvimento das producgdes de Vigotski se deu em uma sociedade que

passava por intensa metamorfose, com imposicdes e também com progressos no

1 Em “Fundamentos de defectologia”, Vigotski (1997, p. 2) define a defectologia como uma esfera do
conhecimento sobre a variedade qualitativa do desenvolvimento diferenciado das criangas.
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setor industrial e também cultural. O autor, desta maneira, sendo influenciado por
ideais marxistas, com interesses no método do materialismo historico-dialético para a
construcdo de uma nova sociedade, de um novo homem e, portanto, para a
construcdo de uma nova psicologia.

Em “A transformacéo socialista do homem”, de 1930, Vigotski descreve a
influéncia da sociedade capitalista na personalidade humana, colocando que a
degeneragédo dos seres humanos e a formacgéo unilateral sao reflexos da divisao
técnica do trabalho. O autor afirma que a superacdo deste sistema € possivel,
afirmacéo influenciada pelo momento historico vivenciado por ele e pelos ideais

marxistas:

[...] resolve-se através da revolugdo socialista e da transicdo para uma nova
ordem social, em uma nova forma de organizagéo das relagBes sociais. Ao
longo desse processo, uma mudan¢a na personalidade humana e uma
transformagdo do proprio homem devem, inevitavelmente, tomar lugar.
(VIGOTSKI, 2004, p.06).

Essas transformagfes teriam fontes necesséarias. A primeira delas seria a
destruicdo das formas capitalista de producao e das formas de vida social que tem
tais concepcdes como bases, forcas que impediriam o desenvolvimento humano. A
segunda fonte seria consequéncia da primeira, ao passo que desapareceriam as
forcas opressoras, o potencial positivo se torna operativo, sendo agora for¢ca da
promocao da personalidade humana. Por Gltimo, mas ndo menos importante, seriam
feitas transformacbes das relacbes sociais entre as pessoas, mudanca de
comportamento, de consciéncia.

Para isto, a educacdo deveria ser priorizada, conforme Martins e Marsiglia
(2015), deveria deixar de ser privilégio de poucos para ser um direito de qualquer um

cidadao, possibilitando essas transformacfes e a criacdo de um novo tipo de homem

2.1.2 Surgimento da Psicologia historico-cultural: a escola

Sendo considerado o fundador da Psicologia Histérico-Cultural, Vigotski,
juntamente a Leontiv, Luria e outros colaboradores como Zaporojets, Morozova,
Bojovich, Slavina e Levina, tinham o objetivo primario de superagcédo da “velha
psicologia” para compreender a psique do ser humano. Vigotski criticava estudos

pautados em recortes do ideario marxista, afirmando que era necessario fazer uso
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destes para a construgdo de uma “nova psicologia”. No texto “O significado historico
da crise da psicologia”, de 1926, o autor expressa o seu desejo: “[...] aprender na
globalidade do método de Marx, como se constréi a ciéncia, como enfocar a analise
da psique” (VIGOTSKI, 1991, p. 391).

Pautado nos principios do materialismo histérico-dialético, principalmente no
método marxista, desejava acabar com as divisées na psicologia que no inicio do
século XX se encontrava com teorias aparentemente distintas: uma idealista, que
baseava suas investigacdbes em uma ciéncia mental, e outra materialista, que
caracterizada por elementos e propriedades de ciéncias naturais. Vigotski desejava
entender e descrever a organiza¢cdo do comportamento humano enquanto fendémeno

historico e socialmente determinado.

A superac¢do destas psicologias s6 seria possivel com a elabora¢do de uma
“nova psicologia” que tratasse a relagdo homem-natureza numa perspectiva
histérica, na qual o homem fosse produto e produtor de si e da propria
natureza. Caberia a “nova psicologia” a tarefa histérica de superagéo de seu
dualismo, mais condizente com o “novo homem” que se produziria na
sociedade comunista. (TULESKI, 2009, p. 46).

Obras da Psicologia Historico-Cultural descrevem que a necessidade no
contexto histérico era a superacédo tanto das correntes psicoldgicas vigentes quanto
das relacdes econdmicas na sociedade, pois se se pretendia a criagdo de um novo
homem, era necessaria uma nova sociedade. Porém, seus objetivos ndo foram
atingidos devido ao fato de suas obras terem sofrido repressdes, sendo consideradas
idealistas, uma vez que ndo reproduziam as categorias do marxismo, mas
estabeleciam as suas préprias baseadas nessas.

Lev Semenovich Vigotski morreu aos 37 anos de tuberculose em 1936, Apesar
de uma vida relativamente curta, essa personalidade produziu muitos trabalhos que
sao referéncias no campo da filosofia, psicologia, pedagogia, arte, sociologia e
antropologia. Sua trajetdria académica foi intensa e interdisciplinar, assim como suas

producdes e atuacgéo profissional, como afirmam Martins e Marsiglia (2015):

Vigotski concilia o trabalho de professor em varias instituicées, lecionando,
além de literatura, disciplina como légica, psicologia, estética, teoria da arte,
filosofia. Na escola Técnica de Pedagogia, organiza o gabinete de psicologia
gue tinha como objetivo principal as atividades cientificas de pesquisa e
praticas voltadas para a pedagogia e a psicologia experimental. (MARTINS;
MARSIGLIA, 2015, p. 31).
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Em 1924, o pesquisador se dedica aos estudos de criancas com
desenvolvimento diferenciado. Seu primeiro contato com a area foi através de um
trabalho de formacdo de professores. Na situacdo, ele estuda e pesquisa
detalhadamente, com auxilio de experimentos, o desenvolvimento e os problemas da
educacdo de criancas que apresentavam condicOes fisicas congénitas: surdez,
cegueira, afasia, retardo mental severo etc. Com muito empenho e interesse, Vigotski

se debruca por muitos anos aos estudos de criangas com deficiéncias.

2.1.3 A formacéo do individuo cultural

A perspectiva Historico-Cultural defendida por Vigotski e seus colaboradores
se baseava em principios e ideais do materialismo histérico-dialético. Esta perspectiva
apresentada por Marx e Engels, afirma que o homem mesmo fazendo parte da
natureza se diferencia desta a partir do momento que a transforma para satisfazer
suas necessidades e essa interferéncia sobre a natureza dar-se através do trabalho.

Esses ideais consideram as leis biolégicas e naturais que regem e submetem
os homens, colocando-0os enquanto sujeitos vivos, ativos e concretos, sendo a
condicdo primordial para a histéria da humanidade. Mesmo reconhecendo as
condicBes bioldgicas, o campo tedrico advoga, ainda, que a histéria do homem vai
muito além dessas determina¢cfes naturais e que outros fatores interferem no seu
desenvolvimento.

Em seus trabalhos, Vigotski compartilha destes ideais uma vez que considera
o desenvolvimento humano seguindo duas direcdes que ndo sdo excludentes, como
descreve Martins: “O desenvolvimento humano segue duas linhas e leis de natureza
distinta que, embora se entrecruzem néao se identificam nem se reduzem uma a outra:
a linha de desenvolvimento organico e a linha de desenvolvimento cultural” (2013, p.
54).

O homem, assim como 0s demais animais, € um ser natural, limitado e finito
como afirma Markus (1974), sofre influéncia dos fendmenos naturais e das condi¢bes
climaticas, sob suas acdes. Entretanto, ocorre que animais atendem a necessidades
vitais, primeiras, de forma constante e rotineira, limitadas jA os seres humanos
possuem rotinas e atributos de socializacdo e civilizagdo que sdo complexos e

avancados, chamados de processos humanizados.
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Para melhor compreender a ideia de humanizacédo, é necessaria a analise das
relacBes entre 0 homem e o mundo natural. Nota-se uma relagcéo de reciprocidade,
pois, ao interferir na natureza para atender suas necessidades, o humano acaba por
modificar a si mesmo e também a prépria natureza. Ao relacionar-se com a natureza,
o homem, com ac¢@es intencionais, estabelece o principal pressuposto que o diferencia

de outros animais. De acordo Marx em sua obra “ldeologia Alema”:

Pode-se referir a consciéncia, a religido, por todo que se quiser como
distingdo entre os homens e os animais; porém, essa distingdo s6 comeca a
existir quando o homem inicia a producdo do seu meio de vidas passo em
frente que é consequéncia da sua organizacao corporal. Ao produzirem o seu
meio de subsisténcia os homens produzem indiretamente a sua vida material.
(MARX, 2005, p. 11).

Essa acéo intencional sobre a natureza Marx definia como trabalho. O trabalho
ao qual Marx se referia ndo deve ser reduzido a ideia de atividade remunerada,
praticada dentro do sistema econémico que se insere os individuos. O trabalho citado
€ a atividade em gque o homem produz o mundo material, produzindo o seu meio de
vida, se tornando um ser social e histdrico. Através do trabalho, o ser humano
consegue estabelecer relagdes, produzir conhecimento, permanecer sempre
dindmico e fazer historia produzindo sua vida social. Analisando essa atividade,

Barroco destaca uma ideia defendida por Marx sobre o trabalho:

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um
trabalho em que homem, por sua prépria acdo media, regula o seu
metabolismo com a natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural
como uma for¢ca natural. Ele pde em movimento as forcas naturais
pertencentes a sua corporalidade bragos e pernas, cabecas e méos, a fim de
apropriar-se da matéria natural de uma forma Gtil para sua prépria vida. Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre a natureza externa a ele e ao
modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, a sua prépria natureza. Ele
desenvolve as potencias nela adormecidas e sujeita o jogo de suas forcas ao
proprio dominio. (BARROCO, 2007 p.235, apud MARX, 1983, p. 149).

Segundo Lessa e Tonet (2011), o trabalho humano se diferencia do trabalho
realizado por outros animais, pois o Ultimo ndo apresenta objeto final previamente
idealizado, enquanto o trabalho humano é idealizado. O ser humano possui a
capacidade de projetar em sua consciéncia o desejado, o que lhe é necessario para
a realizacdo de alguma atividade ou até mesmo para a sua sobrevivéncia, algo

denominado de prévia-ideagdo. Aqui estd a superioridade do homem quando



21

relacionado aos demais seres vivos: a capacidade de agir sobre a natureza para
atender suas necessidades, sejam elas primordiais ou nao.

Uma vez projetado conscientemente, o sujeito parte para a acdo propriamente
dita, materializando seus pensamentos, atuando na natureza, transformando-a para
construir o que foi idealizado, acdo denominada como objetivacdo. Na idealizac&o
concretizada, materializada, tem-se que 0 sujeito ndo € mais 0 mesmo, ele agora esta
carregado de experiéncias, de critérios, de conhecimentos e habilidades. O mesmo
pode se dizer da realidade: essa ndo é mais a mesma, foi modificada, a necessidade
suprida e um novo contexto se apresenta.

Lessa e Tonet (2011) afirmam que a nova realidade possibilita que novas
necessidades aparecam e surjam assim novas condicbes de suprir estas
necessidades, novas prévias-ideagfes vao aparecendo e assim também novas
objetivacdes. Dessa forma, da-se continuidade as acdes da humanidade e, conforme

advoga Messeder Neto:

Com essas novas possibilidades e novas necessidades o homem vai criando
novos complexos, tais como a educacao, arte, politica que apesar de terem
suas raizes no trabalho, ndo podem ser explicados por ele. (MESSEDER
NETO 2016, p. 53).

A objetivacdo € a concretizacdo da prévia-ideacdo, expressa pelo trabalho
humano que, modificando a si, a natureza e a sua propria realidade, através desta
acao intencional, modifica todo o coletivo, pois, a partir do momento em que foi
objetivado o novo, este depende das experiéncias anteriores e possui consequéncias
futuras por influenciar em a¢fes que virdo a fazer parte da histéria da humanidade,
assim, essa nova objetivacdo possui uma dimenséo social e coletiva.

A objetivacéo, desta maneira, tem relacéo direta com o conhecimento humano,
porque se tem inicialmente um conhecimento simples e unificado para a resolucao de
um problema pontual que passa por um processo de evolucdo tornando-se um
conhecimento mais geral, podendo ser utilizado em outras praticas, distintas da
pratica inicial. Lessa e Tonet (2011) complementam, ainda, a relacdo intima do
conhecimento e da objetivagdo quando eleva este conhecimento a um grau superior,
apontando que o mesmo se torna patrimonio de toda a sociedade e ndo somente do

individuo em si.
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Como produto da atividade humana, a objetivacdo tem objetivo na pratica
social, seja um instrumento fisico como um livio ou um instrumento ndo material,
numeral, possuindo uma fungéao, uma utilidade e, como afirma Duarte (2004), que a
objetivacdo € a producdo e também a reproducdo da cultura humana, sendo um
processo no qual o individuo produz e reproduz a vida em sociedade.

Articulada com a objetivacdo, tem-se a apropriacdo dos instrumentos
produzidos pela humanidade que serédo reproduzidos. A apropriacdo realiza a
mediacdo entre o género humano e formacao do individuo como ser social. O ser
social ou homem cultural é resultado da internalizacao dos resultados da histéria, das
caracteristicas do género humano, a reproducao daquilo que ja foi incorporado.

Duarte (2004), em sua obra “Formacao do individuo, consciéncia e alienacao:
o ser humano na Psicologia de A. N. Leontiev”, expde os estudos de Leontiev sobre o
processo de apropriacdo e, ao descrever algumas caracteristicas deste, cita que a
apropriacdo se constitui de um processo ativo, oriundo da reproducdo do proprio
objeto ou atividade de uso ou manuseio desse objeto; e que 0 processo de
apropriacao é realizado através de relagdes sociais, ou seja, através de um processo
educativo.

Os estudos da Psicologia Histérico-Cultural descrevem a apropriacdo como um
processo de destague por ser utilizado como uma das fontes que diferencia o
comportamento animal do ser humano. O comportamento do animal se baseia na
hereditariedade e na experiéncia individual como forma de aprendizado, ja para 0s
humanos, aliadas a estas, esta a apropriacdo, transmissdo das experiéncias
acumuladas por geracdes preexistentes, processo que se da através da atividade de

reproducao.

2.1.4 O que pode se dizer sobre o desenvolvimento do psiquismo humano?

O desenvolvimento do ser social esta atrelado ao desenvolvimento do género
humano, ou seja, pelos processos de construcdo e reproducdo da cultura
historicamente produzida, pelos longos processos de objetivacdo e apropriacao,
realizados por meio de relagdes sociais.

As bases biolédgicas as quais 0 homem se desenvolve ndo séo insignificantes.

As caracteristicas genéticas de sua espécie que foram herdadas séo inicialmente as
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gue caracterizam um individuo como pertencente a espécie humana. Porém, ndo sao
essas caracteristicas as responsaveis pela construcéo e reproducao do ser humano.

Barroco (2007) afirma que o homem cultural é aquele que vive com outros
homens, mantendo uma relacdo com 0os mesmos, que se apropria e a0 mesmo tempo
cria novas formas de estar em sociedade, de aprender o mundo e de transforma-lo,
fazendo uso de uma lingua, desenvolvendo pensamentos, regulando seu
comportamento. Assim, as func¢des psiquicas sofrem influéncia direta dessa relacao,
sendo o psiquismo resultado do desenvolvimento cultural e histérico da humanidade
e nao fruto de evolucao de fungbes bioldgicas.

Segundo Martins (2013), para a Psicologia Histérico-Cultural, o psiquismo
humano é a imagem subjetiva da realidade objetiva. Essa é exterior ao sujeito e ndo
pode ser transmitida por hereditariedade. De acordo com essa autora, ndo seria a
reproducéo do real, mas possibilita orientar a relacdo do homem com o objeto.

Em estudos realizados, Vigotski, baseado em Marx, afirma que o psicoldgico
dos sujeitos é o conjunto das relagBes sociais transferidas para dentro e que se
tornaram fungOes da personalidade e formas da sua estrutura (VIGOTSKI, 2000, p.
27). As funcdes psicologicas superiores surgiriam inicialmente no coletivo, no género
humano, para depois serem internalizadas no individuo particular.

Como afirmado anteriormente, o desenvolvimento humano segue duas linhas
distintas: a linha do desenvolvimento organico e do desenvolvimento cultural. Essa
disting@o possibilitou que os tedricos de Psicologia Histérico-Cultural, ao analisar as
funcdes psicologicas elementares e superiores, ja estudadas pela psicologia
tradicional, apontassem para a origem das mesmas. De acordo com Martins (2013),
as funcdes psicoldgicas elementares sdo de origem natural, biolégica, funcdes
herdadas no nascimento, na fundacdo. Essas fun¢des correspondem as reacdes
imediatas, estimulos espontaneos - pontuado que o ambiente provoca interferéncias
significativas nas mesmas. J& as fung¢des psicologicas superiores sdo de origem
cultural, social, relacionam-se com a vivéncia dos individuos em sociedade.

A psicologia tradicional, ao estudar as fun¢des psiquicas, realizou alguns
equivocos com explicacdes mecanicistas e biologizantes. O primeiro dos equivocos
repercutiu nos outros: confundir as dimensbes naturais e culturais do
desenvolvimento, analisando este processo de maneira segregada e mecanicista, 0
que culminou nos demais erros, como analisar o desenvolvimento psicologico a parte

do meio social, ou seja, desconsiderando o contexto sdcio-histérico, além da
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assuncao que as funcdes psicoldgicas elementares e superiores eram independentes,
fazendo perder o carater unitario que ambas constituem.

Vigotski buscou tratar em seus estudos o carater sistémico das funcdes
psiquicas, ndo decompondo seus constituintes. Para ele, essas funcbes somente
poderiam ser entendidas e explicadas em conjunto, em seu complexo e ndo reduzidas
as partes elementares. Assim, o tedrico propds uma metodologia, baseada nos
principios Marxistas, de investigagdo do processo psiquico através de unidades,
apontando como definicdo de unidade apresentada: “[...] o resultado da analise que,
diferentemente da dos elementos, disp6e de todas as propriedades fundamentais
caracteristicas do conjunto e constitui uma parte viva e indivisivel da totalidade”
(VIGOTSKI, 2003, p. 19, apud MARTINS, 2013).

Opondo-se a anadlise atomistica das func¢des psicolégicas e criticando a
psicologia tradicional que considerava as mesmas como uma adicao dessas fungoes,
Vigotski defendia que o psiquismo se constitui de um todo unitario.

Compartilhando das ideias do materialismo historico- dialético, Vigotski
explicou o desenvolvimento do psiquismo afirmando que tanto a linha do
desenvolvimento organico e a do desenvolvimento cultural formavam uma unidade e
nao haveria substituicdo de uma pela outra, 0 que ocorre seria justamente uma

associacao continua de ambas.

Portanto, os processos elementares e superiores ndo sao hierarquizados,
tendo-se nos primeiros uma suposta “base” para os segundos. O percurso do
desenvolvimento ndo ascende do natural ao cultural, mas imbrica continua e
permanentemente essas linhas. (MARTINS, 2013, p. 79).

Mesmo desconsiderando o desenvolvimento mental humano como um
processo biologico, entendendo-o0 como mutavel e dependente do processo histérico,
Vigotski e seus colaboradores consideravam a base material deste, ou seja,
consideravam o cérebro como a base bioldgica das fungbes psiquicas, um sistema
aberto, que sofreria mudancas ao longo do desenvolvimento do sujeito e da historia.

O desenvolvimento psicoldgico, afirma os fundamentos da Psicologia Histérico-
Cultural, seria manifestado de duas maneiras: a primeira, enquanto uma atividade
material, objetiva e a segunda como uma atividade subjetiva, de formacéo das ideias.

Assim, atividade e consciéncia seriam alicerces do psiquismo, formando uma unidade
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material e ideal, unidade que por sua vez pode se desprender durante o processo de
desenvolvimento do psiquismo por meio da internalizacao.

A internalizagdo, segundo Martins (2013), se daria por uma dinamica de
transformacdo dos processos interpsiquicos em processos intrapsiquicos, pela
apropriacdo de instrumentos ou ferramentas que sdo aparatos que irdo mediar o
sujeito e o meio externo. Esses instrumentos sdo denominados de signos. E através
destes que o sujeito se tornaria capaz de controlar a natureza, controlar a sua propria
acao e que o psiquismo humano pode transformar-se, capacitando o sujeito a operar
com as diversas informacoes.

Analisar o desenvolvimento do psiquismo humano, mesmo que em linhas
gerais, permite entender a aproximacao de Vigotski com os estudos relacionados ao

desenvolvimento das pessoas com deficiéncias.

2.1.5 Concepcado geral do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia: a

defectologia

Defectologia foi a denominacdo dada a ciéncia que tinha como objetivo o
estudo de criancas que apresentavam desenvolvimento diferenciado. Seriam as
criancas cegas, surdas ou com alguma dificuldade psicoldgica, além das criancas
consideradas ndo educéveis.

O termo defectologia foi atribuido as obras da Russia pré-revolucionaria que se
debrucavam na investigacdo destes casos. O estudo de individuos surdos, cegos,
com dificuldades intelectuais e da fala eram responsabilidade do Ministério da
Educacéo, e os estudos e pesquisas relacionados aos distarbios da mente eram de
responsabilidade do Ministério da Saude. Barroco (2007) aponta que o termo
defekitvnii foi inicialmente utilizado por um psiquiatra de nome Kaschenko em 1912,
além de ser adotado em um atendimento semelhante a uma escola de apoio. No
“Congresso de toda a Russia para a luta contra a defectividade, delinquéncia e
abandono infantil” (BARROCO, 200, p.213 apud KOZULIN, 1990 p.191; MCCAGG,
1989, p.41), o termo foi mencionado e, em seguida, foi criado um instituto para
educacao de criangas com desenvolvimento diferenciado.

Em suas obras, Vigotski faz uso do termo “defeito” para designar as
particularidades de criancas com determinadas dificuldades, porém é necessario

esclarecer que o autor ndo menospreza essas caracteristicas ao utiliza-lo. Como
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apontado acima, a area da defectologia se desenvolveu tomando grandes proporc¢oes,
tornando-se um sistema de atendimento que procurava atuar nas praticas e nos
curriculos educacionais - € dessa forma que o termo € empregado.

E importante ressaltar que ndo eram somente criancas com deficiéncia
organica, mas também criancas consideradas normais, pois, conforme explicito
anteriormente, o periodo em que Vigotski elaborou suas pesquisas e estudos
corresponde ao periodo de calamidade na Unido Socialista. Na ocasido, o pais
enfrentava a fome, doencas, guerra civil e muitas criangas eram abandonadas devido
a essas dificuldades, assim o numero de criancas deficientes abandonadas era
significativo.

Em 1924, estando ainda em Gomel trabalhando como professor, Vigotski se
interessa por essa area do conhecimento realizando experimentos e analises com
dedicacdo. Neste mesmo ano, 0 autor organizou sua primeira obra sobre o tema e
apresentou seu trabalho em um congresso em Mildo com ideias que disseminavam
0S objetivos que almejava, ao relacionar a expectativa da formagdo a uma nova
sociedade, um novo homem. Em seu discurso, impressionou a expectativa da
mudanca no tratamento educacional das criancas deficientes e sua participacao ativa
na sociedade.

Com as mudancas, a educacéo era priorizada e muitos esforcos foram feitos
para a melhoria e para que todos tivessem acesso a mesma. Todos os pesquisadores
gue apoiavam as transformacfes em busca da nova sociedade colaboraram para um
novo sistema de ensino que agora diante de um novo tempo necessitava. Como

afirmam Martins e Marsiglia (2015):

[...] foram formulados os objetivos da educacédo que deveriam corresponder
aos principios da revolugdo proletéria. Refletindo os interesses das massas
trabalhadoras e as necessidades da nova sociedade, a pedagogia soviética
contrapbs aos principios da pedagogia burguesa as ideias de vanguarda da
humanidade: humanismo, coletivismo, internacionalismo, democratismo,
respeito a personalidade do individuo, a a¢do conjunta da educagédo com o
trabalho produtivo e ao desenvolvimento integral das criancas e dos
adolescentes como membros da sociedade. (MARTINS; MARSIGLIA 2015,
p. 11).

Considerando que a educacéao era direito de todo e qualquer cidadéo, se fazia
necessario olhar também para as criancas com deficiéncias, jA que o numero de
criancas abandonadas e de oOrfaos era significativo. Muitas a¢des foram feitas para

modificagcdo deste quadro, como a criagcao de instituicdes visando a retirada das
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criancas das ruas. Na area da educacdo de criancas com desenvolvimento
diferenciado, Vigotski realiza criticas duras as praticas de uma defectologia que o
mesmo qualificou como “antiga e caduca” (VIGOTISKI, 1997, p. 11).

O desenvolvimento cultural das criangas deficientes apresentou-se como um
desafio para a nova defectologia. O conhecimento da area, naquele momento,
assumia que o desenvolvimento dessas criancas era dificultado pelo defeito ja que se
observava em criancas normais um processo gradual e estavel no qual o natural e o
cultural convergiam. No caso de criangas com desenvolvimento diferenciado, ocorria
uma divergéncia, porém o social possui sua parcela de contribuicdo nesta divergéncia
ja que os aparatos e instrumentos culturais sdo desenvolvidos para um exemplar
humano idealizado, padronizado que néao apresenta dificuldades.

O tipo humano considerado normal, segundo Vigotski (1924), em certa idade
ou faixa etaria aprende a falar a lingua, a andar e desenvolve raciocinio légico: o
processo de desenvolvimento cultural ocorre como previsto. Enquanto isto, a crianca
deficiente apresenta um desvio ndo atingindo essas etapas. E possivel, entretanto,
que as mesmas sejam capazes de desenvolver-se através de ferramentas elaboradas
e adequadas para tal, possibilitando que a cultura produzida possa ser apropriada de

forma plena e satisfatéria.

A ciéncia conhece uma série de sistemas culturais artificiais que oferecem
interesse tedrico. Junto com o alfabeto visual, que é usado por toda a
humanidade, um alfabeto tatil especial com caracteres pontilhados foi criado
para os cegos. Junto com a linguagem sonora de toda a humanidade, o
idioma dos sinais foi criado, isto é, o alfabeto manual e a lingua mimica-
gestual de surdos e surdos-mudos. Os processos de dominio e uso desses
sistemas culturais auxiliares se distinguem pela sua profunda peculiaridade
em relacdo ao uso dos meios habituais de cultura. Ler com a méo, como faz
um cego, e ler com a vista sdo processos psicolégicos diferentes, embora
preencham a mesma funcdo cultural no comportamento da crianca e,
basicamente, possuem um mecanismo fisiolégico semelhante. (VIGOTSKI,
1997, p. 27).

As praticas que tinham uma visdo quantitativa das particularidades das criancas
especiais, como afirmava M. Krunegel (responsavel por aplicar o esquema métrico da
capacidade das criangas), usufruiam das ideias oriundas da paidologia, que defendia
0 crescimento e aumento quantitativo das funcbes psiquicas e orgéanicas e
classificavam as criangas de modo numérico sem utilizar da observagdo ou
experimentacéo, voltando-se para o desenvolvimento limitado e lento. A nova

defectologia, a partir do momento que possui bases em concepg¢des qualitativas das
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particularidades das criancas, com objetivo delimitado e especifico, torna-se ciéncia
com a tese defendida e descrita pelo proprio autor: “a crianga cujo desenvolvimento é
complicado pelo defeito ndo é simplesmente uma crianga menos desenvolvida do que
seus contemporaneos normais, mas de outra forma desenvolvido™. (VIGOTSKI, 1997,
p. 27).

Com esses principios e contrariando as ideias utilizadas pela pedagogia
tradicional, Vigotski (1997) afirma que os surdos podiam ser medidos com 0s mesmos
padrbes que as criangas ditas normais e que nao existia uma psicologia especial
separada da psicologia geral. O que deveria ocorrer era uma revisdo das praticas e
meétodos baseado nos principios gerais da educacéo social.

Na obra composta por textos resultantes de suas investigacdes e experimentos
com criancas especiais realizados entre os anos de 1924-1935, intitulada
“‘Fundamentos de Defectologia”, Vigotski discute a educacéo, a instrucéo, o papel do
defeito, a compensacdo do mesmo e o possivel desenvolvimento cultural por meio de
instrumentos adequados. O autor fez um enfrentamento as ideias conservadoras que
menosprezavam e subestimavam a capacidade das criancas especiais, demonstrou
a possibilidade de participacdo ativa das mesmas no meio social e afirmou que a
sociedade seria responsavel por colocar fim nos defeitos de carater social, com
modificacdes em seu sistema. Isso nao significaria o fim das diferencas, tendo que
estas sempre estiveram e estardo presentes no meio humano, pois sado necessarias.
As possibilidades de desenvolvimento cultural e as possibilidades de vida ativa,
entretanto, seriam para todos.

Nesta obra, além de realizar diversas criticas aos métodos e praticas
educacionais realizadas com as criancas deficientes, Vigotski posiciona-se em relacéo
as escolas especiais da época que tinham um pensamento originario do mundo

ocidental e burgués que penalizava e enfatizavam a sua infelicidade:

Em nosso pais, a escola especial acaba de sacrificar a crianca a cegueira ou
surdez. A escola ndo percebeu quao saudavel e adequada € a crianca. Isso
a herdou da escola especial europeia, que, por suas raizes sociais e sua
orientacdo pedagogica, € inteiramente filantropica burguesa e religiosa.
(VIGOTSKI, 1997, p. 81).

Essas escolas tratavam as criangas com necessidades especiais como uma
reducao das criangas “perfeitas”, logo, haveria uma pratica na qual os estudos seriam

simplificados e facilitados. Vigotski ndo admitia que as escolas assumissem os alunos
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como uma espécie particular de criancas e almejava que respeitassem as
particularidades dos alunos, que atuariam como seres determinados e ativos. Ele
defendia, ainda, que a escola especial deveria agir em conjunto com a escola regular,
nao sendo apenas uma parte segregada desta e defendia a socializa¢do das criancas
especiais com a derrubada dos muros da escola.

Vigotski (1997), advogava o defeito enquanto imposicdo social e a propria
sociedade deveria dar condi¢cdes de participacdo ativa aos individuos. Para que se
tornassem independentes, as criancas deficientes ndo serdo mais vistas como
incapazes ou subjugadas, seriam apenas elas mesmas, tendo a educacdo social

como Unico meio.

2.1.6 O carater social do defeito?

Em seus estudos, Vigotski compartilhou com as ideias de alguns teéricos, como
0 psiquiatra e psicologo austriaco Alfred Adler (1870-1937), fundador da teoria da
psicologia individual em que as pessoas eram analisadas pela totalidade de um
sistema social, linha tedrica que possuia carater dialético e social.

Possuindo bases marxistas, Vigotski simpatizou com a teoria de Adler por
apresentar inclinacdo ao pensamento dialético, descrevendo que as ideias deste eram
revoluciondrias e possuiam semelhancas com a corrente ideologica proposta pelo
soviético. Vigotski valorizava o estudo de Adler por ter base social e por demonstrar
contradicbes presentes, como a ideia de que o desenvolvimento psicologico era
estimulado por seu oposto: “demostrava como o racional e superior surgem,
necessariamente, do irracional e inferior” (VIGOTSKI, 1997, p. 45). As teorias da
psicologia individual realizavam, ainda, um enfrentamento as teorias do
desenvolvimento da personalidade de carater biolégico.

Adler desenvolveu a teoria afirmando que o desenvolvimento psicologico da
pessoa se relaciona a posicéo social da mesma e ao sentimento de inferioridade. Em
se tratando de uma crianca cercada de adultos que possuem um conhecimento maior,
0 objetivo desta seria se tornar igual ou superior aos adultos — e, logo, 0 sentimento

de inferioridade era visto como uma motivacdo para o desenvolvimento.

2 O uso desta terminologia € devido a fidelidade ao referencial teérico utilizado.
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Tendo o objetivo de ocupar posicdes na sociedade em que vivem, todos
tendem a ter atitudes que atendam as exigéncias sociais impostas, e, em se tratando
de criancas com deficiéncia, o objetivo, além de se tornarem adultas, inclui o desejo
de se tornarem semelhantes a seus pares considerados normais. Assim, 0 que
determina a personalidade dos individuos ndo sdo suas caracteristicas fisicas
humanas e sim suas consequéncias sociais. As imposi¢cdes que a sociedade exerce
sobre o individuo € o que influencia na sua personalidade.

A. Adler descreve que a nogdo de inferioridade segue a linha do estimulo,
provocado pelo defeito, e a resposta, provocada pelo sentimento de inferioridade e
em seguida, a compensacao. Vigotski, por sua vez, conclui que os aspectos socios-
histéricos influenciam no desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores. E
através dessa posicao de inferioridade imposta pelo defeito que o mesmo influencia
no desenvolvimento das funcdes. Diante das exigéncias que o social impde para as
criancas deficientes, essas desenvolvem personalidades novas, e assim, o defeito
possui dois papeis simultaneos: a limitacdo, a dificuldade ou a falha, que por outro
lado, seria 0 mesmo estimulo para o desenvolvimento do psicol6gico. A tese entdo
defendida por Vigotski se apresenta da seguinte maneira: “todo defeito cria os
estimulos para elaborar uma compensacéao” (VIGOTSKI, 1997, p. 13).

Dessa forma, a compensacao seria a forca, as tendéncias, as aspiracdes para
superar ou nivelar essas necessidades. O defeito acaba por sua vez sendo uma
imposicao social que possui um papel duplo: mesmo sendo considerado por alguns
como pobreza ou fraqueza, passa também a ter uma visdo contraria e positiva,
estimulo elevado e forca. Completando esse pensamento, Vigotski afirma que o
defeito tem um caréater secundario e indireto, pois a pessoa surda nao sente essas
acOes sobre si, 0 que essas pessoas sentem sdo os efeitos e as consequéncias
sociais que sao o resultado das dificuldades, se por uma via direta o desenvolvimento
psicolégico ndo acontecer, este pode ocorrer por alguma via alternativa.

Levando em consideracdo essas teorias, a educacdo de pessoas com
deficiéncia deve visar as condi¢cdes especiais das mesmas, com técnicas e praticas
pedagodgicas compensatoérias, pois “ndo existe diferenga essencial alguma entre a
educacao da crianga deficiente e da educagéo da crianga normal” (VIGOTSKI, 1997,
p. 65). Os seus processos do desenvolvimento psicolégicos ocorrem e o fato

problematico encontra-se na forma como a educacao esta sendo conduzida.
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2.2 ASPECTOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

A educacéo inclusiva, como pratica educativa, ndo ocorre fora de um contexto
sécio-histoérico, e logo, ndo deve ser considerada neutra, sendo “um processo que
contribui para um novo tipo de sociedade através de transformacdes, nos ambientes
fisicos [...] e na mentalidade de todas as pessoas” (SASSAKI, 2010, p. 40). E um
processo que se refere a inclusdo social da pessoa com deficiéncia na sociedade,
considerado um dos maiores entraves para 0 seu desenvolvimento, garante o direito
de todos 0 acesso e a permanéncia na escola, sem qualquer tipo de discriminacao,
sendo a efetiva igualdade educacional de qualidade para todos um dos alicerces das
sociedades justas e emancipatorias.

Essa tematica de escola inclusiva, no Brasil, surgiu com os estudos sobre o
fracasso escolar em 1990, com a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos e
com a Declaracdo de Salamanca em 1994. A Lei de Diretrizes e Bases de Educacao
Nacional (LDBEN) (BRASIL,1996), definiu a Educagdo Especial como modalidade
escolar para pessoas com necessidades especiais, especificando que alunos que néo
tinham suas necessidades educacionais supridas possuiam o direito de frequentarem

escolas especiais - aqui se incluem as pessoas surdas.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servi¢cos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular. (BRASIL, 1996).

Partindo do pressuposto de que a escola € um local comum e de todos e que
todos devem aprender e se desenvolver juntos, independentemente de suas
necessidades de aprendizagem, se observa que a escola deve formar aqueles que
dela participam mantendo a qualidade, possibilitando condi¢des de igualdade para o
desenvolvimento do individuo enquanto pessoa.

A inclusdo de educandos (as) surdos (as) na rede regular de ensino deve
contribuir para a socializacdo dos mesmos, possibilitar o seu desenvolvimento, além
de fazer com que os educandos considerados “normais” e os profissionais de ensino
busquem a possibilidade do desenvolvimento dos surdos e ndo apenas para as suas

limitacOes.
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Pesquisar a educacéo inclusiva para surdos contribui para expor as condicfes
nas quais criancas e adolescentes surdos estdo socialmente submetidos, as
possibilidades que apresentam no ambito escolar e no mundo do trabalho, questdes
referentes a pratica pedagogica, formacgdo de profissionais, além dos preconceitos e

limites socialmente impostos a essas pessoas.

[...] aincluséo envolve a reestruturacdo das culturas, politicas e praticas das escolas
gue, como sistemas abertos, precisam rever suas acfes, até entdo,
predominantemente elitistas e excludentes. (CARVALHO, 2005, p. 23).

A educacdo inclusiva € uma modalidade de ensino, mas também é um
movimento social e politico, pois cria a possibilidade de pessoas com necessidades
educacionais diferenciadas participarem efetivamente na sociedade, tomando
decis@es criticas e contribuindo para o avanco da mesma, além de exigir de todas as
areas da sociedade uma nova postura, uma mudanca de paradigma, mudanca em
suas concepcbes e acdes para o atendimento adequado aos seus alunos
diversificados. Justamente o que propde a educacédo inclusiva, dando a escola a
possibilidade de cumprir o seu papel de ampliar o conhecimento de todos no processo
educativo. Na area da educacdo, a inclusdo defende e tenta garantir o direito dos
alunos de desenvolverem as suas potencialidades.

A educacdo inclusiva é destinada a individuos que apresentam necessidades
diferentes no aprendizado, de origem organica ou ndo. Através desta modalidade da
educacao, cria-se a possibilidade dessas pessoas suplantarem suas dificuldades e

sairem da marginalidade provocada pelas suas necessidades.

Art. 208, IllI- A educacao especial se destina as pessoas com necessidades
especiais no campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica,
sensorial, mental ou maltipla, quer de caracteristicas como altas habilidades,
superdotacéo ou talentos. (BRASIL, 1988).

Freire (2008) aponta os principais eixos da educacao inclusiva, vistos como

alicerces da educacéo inclusiva:

A inclusdo assenta em quatro eixos fundamentais: (1) é um direito
fundamental, (2) obriga a repensar a diferenca e a diversidade, (3) implica
repensar a escola (e o sistema educativo) e (4) pode constituir um veiculo de
transformacéo da sociedade. (FREIRE, 2008, p. 8).
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Como direito fundamental, a educacdo inclusiva deve assistir a todos
independente do seu género, etnia e sexo, e desta forma, a escola deve se organizar
de maneira a atender e equiparar o aprendizado estudantil, como defende a
Declaragéo de Salamanca:

Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994).

Ao repensar a diferenca e a diversidade esta modalidade de educacao defende
gue cada individuo possui especificidades, necessidades, possuindo ritmo diferente
para o aprendizado, como aponta a Declaracao de Salamanca (1994), colocando que
“toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sao unicas”, e isso deve ser levado em consideracao, nao utilizado
como estigma para marginaliza-lo. As praticas pedagodgicas ndo devem ser
elaboradas na tentativa de aproximar os alunos com necessidades especiais aos
alunos padronizados socialmente e sim deve considerar as suas diversidades,
elaborando estratégias que possibilitem o desenvolvimento dos mesmos. Como
defende Vigotski, “ndo & possivel apoiar-se no que falta a essa crianca, no que ela
nao €, mas é preciso ter nogéo do que possui, do que €” (VIGOTSKI, 1983, p. 132).

O terceiro eixo no qual se apoia a educacdo inclusiva é a organizacao do
sistema educativo, que requer apoio financeiro, politica inclusiva, articulacdo a uma
reforma ampla na educacdo para romper as barreiras do preconceito, da
discriminacdo e da desvalorizacdo das criancas surdas. Serdo necessdarias mudancas
nas formacdes de profissionais bem como no espaco fisico.

As mudancas também devem ocorrer em uma escala maior, ndo estando
reduzidas somente no ambito escolar. A sociedade também deve sofrer mudancas
drasticas para que a educacao inclusiva ocorra efetivamente, devendo-se repensar
valores sociais culturais que perduram nas sociedades e que se tornam empecilhos a
inclusdo, tendo que o respeito e a valorizagcdo do ser humano vao de encontro as
ideologias de sucesso pessoal e valorizagdo do econémico pregadas pelo sistema
vigente. O descrito sistema possui como consequéncia da exploragdo, pratica

essencial do mesmo, a desigualdade, e logo, o seu objetivo primordial ndo € atender
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as necessidades humanas, nem tdo pouco orientar politicas educacionais que visam
a igualdade.

No campo educacional, a literatura tem apontado para questdes relacionadas
as limitagcbes, capacidades das pessoas surdas e para seu desenvolvimento com a
responsabilidade do meio social neste processo, sendo que uma das perspectivas que
tem contribuido para tal é a abordagem Historico-Cultural, especificamente os estudos
de Vigotski. O autor afirma que gracas a inclusdo do homem num grupo social, 0
pensamento e a linguagem se associam e dao origem ao modo de funcionamento
psicoldgico que é caracteristico dos humanos. Além disso, advoga que a conquista da
linguagem é um marco no desenvolvimento humano e age como organizadora do
pensamento. Assim, analisar o sujeito surdo e sua singularidade neste contexto é
bastante relevante, pois, proporciona uma discusséo sobre sua educacéo, tendo que
valorizar a linguagem propria dos surdos seria uma escolha politica e também
pedagogica (REGO, 1995, p. 64).
2.2.1 A mascara dainclusado

Ao tratar da tematica inclusdo € necessario uma reflexdo pertinente: a
discusséo sobre a exclusdo. A palavra inclusdo somente podera ser compreendida
em sua totalidade partindo do conceito de exclusdo, ou seja, ao analisar a sua
contrariedade.

Exclusao, termo utilizado por diversas areas do conhecimento tem uma vasta

definicdo a ser considerada, como descreve Sawia:

Conceito que permite usos retéricos de diferentes qualidades, desde a
concepcéo de desigualdade como resultante de deficiéncia ou inadaptacéo
individual, falta de qualquer coisa, um sinénimo do sufixo sem (less), até a de
injustica e exploracdo social. (SAWIA, 1997, p. 7).

Sawia ainda especifica que, devido as suas caracteristicas e amplitudes, a
exclusdo, um processo socio-historico, possui diversas dimensdes, como da
desigualdade e da injustica, e essas sdo sentidas em todas as &reas da vida social,
possuindo, além disso, sua propria contradicdo e ndo se desvincula da mesma, logo,

advoga, o autor, se tem melhor a expressao “dialética inclusao/exclusao”:

[...] a qualidade de conter em si a sua negacao e ndo existir sem ela, isto &,
ser idéntico a inclusdo (insercdo social perversa). A sociedade exclui para
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incluir e esta transmutacéo, é condicdo da ordem social desigual, o que
implica o caréter ilusdrio da inclusdo. Todos estamos inseridos de algum
modo, nem sempre decente e digno no circuito reprodutivo das atividades
econdmicas, sendo a grande maioria da humanidade inserida através da
insuficiéncia e das provacdes, que se desdobram para fora do econémico.
Portanto, em lugar da exclusdo, o que se tem é a "dialética
excluséo/inclusédo". (SAWIA, 1997, p. 8).

Jodet (1997) define a exclusdo como a interagcéo entre pessoas e entre grupos
e que possui consequéncias ao induzir uma organizacao especifica dessas relacdes
de alguma maneira simbodlica ou material, em que ela se traduz: o afastamento de
uma pessoa de um grupo falta de acesso a algum bem ou recurso por parte de uma
pessoa, dentre outros.

Ao analisar a exclusdo em sua prética, nota-se que esta é decorrente de um
processo histérico e resulta de um sistema econdémico vigente que muito tem
contribuido com esse quadro, com consequéncias drasticas e negativas para as
relacbes sociais. Com a logica da apropriacdo privada, esse sistema domina,
manipula e submete os individuos a condi¢des sub-humanas.

A exploracdo do homem pelo homem, a valorizacéo de lucros e a dominacgao
dos meios de producdo sdo algumas das caracteristicas do capitalismo. Outra
caracteristica peculiar, segundo Lessa e Tonet (2011), € a reducdo da forca de
trabalho dos homens a mera mercadoria. Essa desvalorizacdo da forga de trabalho, a
condensacdo das riquezas da humanidade, transformando a Unica maneira de

subsisténcia dos individuos em coisas, € a ideia central da alienacdo do capital.

E essa reducdo que faz com que a forca de trabalho de todos nés possa ser
avaliada segundo o critério de toda e qualquer mercadoria: quanto custa para
produzi-la? No caso da forca de trabalho, o que custa para produzi-la é o
indispenséavel para manter vivo e produzindo o trabalhador: a pouca
alimentacéo, o casebre ou a favela, o transporte barato em 6nibus lotados ou
caminhdes de boias-frias etc. O custo, para o capital, dessa mercadoria
chamada forga de trabalho é muito menor do que as necessidades humanas
do trabalhador. O trabalhador é gente e ndo mercadoria; mas, como ao capital
0 que importa sdo apenas as mercadorias e 0S seus custos, a esséncia
humana da forga de trabalho é completamente desprezada. (LESSA; TONET,
2001, p. 68).

Por conseguinte, esse funcionamento social interfere e manipula visivelmente,
tanto como estruturante das relagbes de mercado quanto das nossas vidas. Como
resultado essa sociedade de desiguais € consequéncia da divisdo social de classes
imposta que amplia a riqueza de poucos e a miséria e condi¢gbes desumanas de

muitos.
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Mesmo a exclusédo tendo uma relacéo intima com a definicdo pobreza, ndo se

deve desconsiderar os demais aspectos como aponta Faleiros (2006):

A exclusdo é definida, [...] como negacdo da cidadania, da garantia e
efetividade de direitos civis, politicos e sociais, ambientais e da equidade de
género, raga, etnia e territério. A exclusdo é um processo dialético e histérico,
decorrente da exploracdo e da dominacdo, com vantagens para uns e
desvantagens para outros, estruturante da vida das pessoas e coletividades,
[...] (FALEIROS, 20086, p. 04).

Os sujeitos desiguais sdo também considerados como minorias: 0s idosos,
pessoas de etnias ndo europeias (negros, indigenas, latinos etc.), mulheres,
homossexuais, pessoas com necessidades especiais, desempregados e
toxicodependentes, caracterizando grande parcela da populacdo, denominada de
excluida — mesmo compreendido que s&@o produto do atual sistema. A exclusdo
desconhece e/ou rejeita valores e ideias, rejeitando pessoas do mundo padronizado.

Considerando a marginalizacdo de segmentos da populacdo no processo
educativo, tem-se o reflexo das praticas exclusivas expressas de diversas formas.
Desde os mecanismos utilizados nas metodologias até outros fatores como notas,
avaliacdes, programas e reprovacgdes, que enfatizam as desigualdades, diferencas
que excluem os individuos e néo lhes proporcionam condi¢cdes de superar seus
préprios desafios e os desafios impostos socialmente. Logo, ndo se deve confundir as
praticas educacionais inclusivas que sao resultantes das relacdes desse sistema
econdmico, das praticas que buscam a verdadeira emancipacdo humana? dos sujeitos
gue possuem diferencas.

Essa sociedade excludente e discriminatoria cria fundamentos que propagam
a sua doutrina com o discurso de modernizacdo e o que se tem € a manipulacdo dos
conhecimentos, a exploracédo da populagcéo e a desvalorizacdo das pessoas para se
legitimar diante dos individuos sociais. E o sistema educativo € mais um campo que
sofre forte influéncia, pois exerce a funcao de formar os sujeitos para se encaixar neste
esquema econdmico: um individuo polivalente, capaz de resolver situacfes
imprevistas, que possua raciocinio l6gico dentre outras qualificagbes necessarias.

As pessoas que nao atingirem essas capacitacbes, que ndo atendam as

demandas, os padrboes desse sistema, que ndo sdo capazes de se tornarem um

8 Emancipacéao humana, segundo Tonet (2016), refere-se a liberdade humana, ao ponto de os homens
serem senhores de sua prépria histéria — na sociedade vigente quem € livre € o capital e ndo os homens
— a plena liberdade humana s6 pode florescer para além do capital.
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profissional apto sdo descartaveis, ditas desnecessarias e aqui se enquadram as
chamadas minorias sociais.

Assim, como afirma Tonet, “[...] nada mais justo que a educacgéao seja avaliada
em funcao da sua eficacia em providenciar uma preparacao dos individuos adequada
ao exercicio profissional” (2016, p. 14). Se nado atinge este objetivo, é qualificada como
ineficaz. Seguindo essa linha de pensamento, as escolas que tentam realizar
atividades inclusivas nesta proposta, preparando os estudantes para o mercado de
trabalho, realizam como uma forma de compensac¢éo aos individuos que, segundo o
funcionamento econémico, ndo séo forcas de trabalho produtivas.

Deve se ter o esclarecimento que essas praticas visam atingir de uma forma
abrandada os individuos que apresentam alguma condi¢cdo educacional especifica.
Como afirmam Machado, Almeida e Saraiva:

Uma sociedade cuja légica de funcionamento se assenta na exclusao
defendera a inclusdo como pratica compensatoéria. Nao € possivel, assim,
uma prética de inclusao que garanta a participagdo efetiva sem assegurarmos
condi¢des socialmente construidas, pois as especificidades apresentadas
pelos individuos se tornam desigualdades em rela¢des sociais de dominagéo.
(MACHADO; ALMEIDA; SARAIVA, 2010, p. 21).

Para pensar em educacéo, inicialmente, € preciso levar em consideragdo que
sociedade se deseja construir e que individuo quer se formar. Pensar na educacao de
surdos nao foge desta linha, pois as praticas educacionais devem estar voltadas para
as necessidades dos sujeitos e ndo para atender as demandas de mercado.

As préticas de educacdo inclusivas de surdos, voltadas para a integracao,
seguem o modelo que coincide com as demandas do sistema vigente: ensino da
lingua do grupo dominante para a minoria marginalizada, negando as suas

especificidades socioculturais.

Nas propostas de incluséo, se observa a submisséo/opressao dos surdos ao
processo educacional ouvinte nas propostas integracionistas. Inicia-se no
condicionamento de todo o processo educacional ao ensino do portugués até
a descaracterizacdo completa do ser surdo. A pessoa surda enquanto parte
da cultura surda é descoberta fora da escola (quando isso acontece). Assim,
os alunos surdos sé@o constantemente expostos ao fracasso tendo como
causa a sua propria condicao (ndo ouvir) e nao as condi¢des reproduzidas
pelo sistema. (QUADROS, 2003, p. 87).
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O processo educacional de surdos enquanto voltado para o acesso ao ensino
ouvinte néo favorece e nem tdo pouco caracteriza a identidade surda. Em pesquisas?*
realizadas pelos professores surdos Perlin e Miranda, foi revelado que as pedagogias
disseminadas em alguns estados do Brasil sdo deficientes na educacdo de surdos
uma vez que realizam praticas insuficientes, que os pesquisadores descrevem como

ultrapassadas.

Por pedagogia ultrapassada citamos aqui 0s casos onde impera o bilinguismo
oralista, ou um bilinguismo que usa lingua portuguesa como primeira lingua,
ou um bilinguismo onde se usa lingua de sinais apenas para favorecer ao
surdo a aprendizagem da lingua portuguesa. (PERLIN; MIRANDA, 2011,
p.101).

Esses autores buscam uma transformacao na educacéao de surdos (as) atraves
da identidade surda e apontam que grande parte das escolas que dizem ser inclusivas
no pais apresentam profissionais que ndo compreendem a experiéncia visual surda.
Isto € preocupante, uma vez que estas escolas recebem alunos (as) surdos (as) com
o proposito de formar cidaddos conscientes e ativos socialmente. O que é
contraditorio, pois como poderiam ser ativas pessoas que ndo sao compreendidas,
que ndo sao instruidas adequadamente e que muitas vezes séo excluidas?

Os profissionais da area de educacéo devem estar atentos as condi¢des sociais
as quais as criancas surdas se encontram, ou melhor, as situacfes a que estas foram
submetidas por um sistema que, conforme discutido acima, marginaliza e os considera

como subalternos.

2.2.2 A singularidade Surda

O processo historico vivenciado pelas pessoas surdas permite notar como eram
tradadas com desprezo, sem respeito a diferenca, convivendo com a tortura e com o
temor de serem sacrificadas por ndo atenderem uma demanda que para muitos era
essencial a participacdo em sociedade: falar. Consideradas como deficientes e

incapazes, acabavam sendo isoladas do convivio social e submetidas a maus tratos

4 Pesquisas de campo realizadas por surdos e estudantes na Universidade Federal do Amazonas —
UFAM.
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na tentativa de emitir sons compreensiveis, pois pensava-se que oralizando essas
pessoas, mesmo que forcosamente, as aproximava do “mundo dos ouvintes”.
Geralmente, encontramos defini¢cdes patolégicas de quem sédo os surdos, uma
das inimeras consequéncias da segregacao perversa realizada por muitos anos,
descritos e destacados por apresentarem uma caracteristica peculiar que continua
sendo utilizada para menospreza-los, inferioriza-los ou ainda identifica-los como
alguém que deve ser tratado de maneira preconceituosa pelo fato de ndo ouvir. Essa
€ muitas vezes confundida, erroneamente, com a incapacidade de comunicar-se e
traz consigo o pensamento de que os(as) surdos(as) possuem falhas e mutilacées.
Mesmo com muitas mudancas correntes, especialmente nos anos recentes, esses

pensamentos permanecem enraizados.

As representacfes das pessoas surdas enquanto deficientes, mutilados,
inferiores, incapazes, sem linguagem... estdo nas falas das pessoas, nos
seus comentarios, nas suas perguntas, nos seus comportamentos, enfim, nas
suas mentes. (QUADROS, 2003, p. 92).

Afinal quem € esse sujeito de que se fala das piores maneiras? Rosa (2013),

afirma que

O surdo é o sujeito pertencente a uma comunidade que dispde de uma cultura
e uma lingua, a lingua de sinais, que, por vezes, sdo negadas ou oprimidas
pela sociedade, mais voltada ao lado patolégico que ao lado cultural e
identitario do surdo. (ROSA, 2013, p. 36).

O individuo surdo, por meio da expressao visual, possui a possibilidade de
adquirir diversos conhecimentos, construindo a sua identificacdo com grupos que
apresentam a mesma experiéncia e que usufruem da lingua de sinais, dando igual
importancia a essas. Os surdos nao limitam seu desenvolvimento ao fato de néo
possuirem audicéo. Eles sado capazes, atraves da visao, de construir o pensamento
completo, de articular e de relacionar, ou seja, sua capacidade cognitiva ndo ¢ alterada
pela auséncia da audigdo. Contrariando o discurso da negacgéo, os individuos surdos
potenciam suas agfes mesmo inseridos em um mundo essencialmente sonoro,
buscam nao ser categorizados, buscam viver sua singularidade.

A singularidade dos surdos e surdas néo € identificada de modo a representar
uma imitacdo do mundo auditivo ao qual estes participam; ela pode ser construida

através do contato, da convivéncia e da troca de experiéncias, principalmente com
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outros(as) surdos(as). A partir disto, os(as) surdos(as) podem se identificar,
construindo sua identidade, conhecendo a si mesmo e as condicbes as quais se
encontram: em uma sociedade que possui acdes excludentes e marginalizadoras.
AcOes essas que oferecem condi¢gbes para o pensamento do pertencimento a um
grupo particular com crencas diferentes das vivenciadas pelos falantes, sabendo que
a distincao € unicamente o fato da comunicacao ser executada por vias diferentes.

Recorrendo aos estudos da Psicologia Histérico-Cultural, se considera os(as)
surdos(as) sujeitos que interagem socialmente e desenvolvem-se através desta
interacdo, e que, pelo fato de a comunicacao ser realizada por outra via que nao a
oral, houve necessidade do desenvolvimento de uma lingua que possibilitasse a
comunicacao entre estes e seus ouvintes. Vigotski (1989), em pesquisa, afirmou que
o homem, por ser uma construcdo social, histérica e cultural, possui seu
desenvolvimento inicial formado através das relagdes sociais e em seguida por meio
da internalizacdo no individuo particular, sendo este um processo intermediado pela
linguagem.

A Libras, uma conquista social, é a mediadora entre a pessoa surda e o meio
externo e possibilita a construcdo da visdo de mundo. A sua propagacdo se deu
através um processo de rejeicdo, em que a lingua chegou a ser proibida, considerada
como mimica e ainda hoje é vista geralmente como uma lingua ou linguagem inferior,

como afirma Ramos (2011):

O homem em seu estado primitivo estaria associado a déixis, aos gritos e aos
gestos. Essa visdo, compartilhada durante muito tempo pela comunidade
cientifica trouxe, e traz ainda, uma boa dose de rejei¢édo as Linguas de Sinais
das comunidades surdas, associando-as a gestualidade primitiva e portanto
a inferioridade. (RAMOS, 2011, p. 1).

A utilizacdo da lingua de sinais representa mais do que uma simples maneira
de trocar informacdes, assim como outras linguas, evidenciando sua importancia no
processo do desenvolvimento do pensamento, simboliza a integracdo, descreve

sentimentos e € parte essencial na vida dos (as) surdos (as).

Considera-se a Libras, portanto, uma lingua de libertacao do surdo, libertagéo
para se expressar, para ir e vir, uma lingua regida por regras gramaticais - e
mutavel em suas variacdes sociolinguisticas. Dir-se-ia até uma lingua
polivalente, versatil, capaz de mostrar nuances diferentes de uma lingua oral.
Como? Através do visual. A Libras é uma lingua rica de elementos
visuoespaciais. Ter a lingua de sinais como lingua do surdo, como elemento
firmador de uma identidade e ter esta mesma lingua como caracteristica
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influenciadora de outras possiveis e reais identidades leva a necessidade de
afirmar a lingua de sinais como lingua natural. (ROSA, 2013, p. 77).

A questao linguistica para pessoas surdas é um fator essencial nas discussdes
gue atravessam a educacdo das mesmas. Principalmente no ambiente escolar,
espaco de insercdo de criancas surdas, onde se deve levar em consideragao a
importancia da lingua de sinais na expressdo da cultura e da identidade surdas,
apesar de ndao haver um limite entre a cultura dos ouvintes e dos surdos, apesar de
ambos compartilharem os mesmos espacos e atividades que se assemelham por se
tratarem de seres humanos comuns, apesar de ambos dividirem também costumes,
as pessoas surdas possuem a nhecessidade de adquirir outras praticas que as
diferenciam das praticas ouvintes, pois a sua comunicacado se concretiza através do
desenvolvimento de uma lingua visual-espacial.

O desenvolvimento da lingua de sinais permite que ao surdo adquirir todos os
desdobramentos da humanidade como as criagdes, invencdes e conhecimentos. Este
aparado, que também é cultural, € designado essencialmente ao surdo, porém seu
aproveitamento ndo se limita somente a esses: para que se possa estabelecer uma
compreensivel comunicagcdo com as pessoas surdas, 0s ouvintes devem também
aprender a lingua de sinais, a Unica fronteira que separa surdos e ouvintes. Assim, a
difusdo desta lingua no meio socio educacional é indispenséavel, pois, por meio desta
as pessoas surdas impdem-se diante do mundo e demostram quem sao.

Ao fazer referéncia a cultura ou a identidade surda, porta-se a histéria de vida,
pensamentos, peculiaridades proprias, criados e experimentados pelos surdos e para
os surdos, o que os diferencia dos ouvintes ndo adaptados. Esses pressupostos sédo
apresentados por Quadros (2006) da seguinte maneira:

Identidades/culturas surdas — Entende-se culturas surdas como identidades
culturais de grupos de surdos que se definem enquanto grupos diferentes de
outros grupos. “Identidade” é entendida aqui no sentido explicitado por Silva
(2000:69): como o conjunto de caracteristicas que distinguem os diferentes
grupos sociais e culturais entre si. No campo dos estudos culturais, a
identidade cultural s6 pode ser entendida como um processo social
discursivo. Como diz Perlin (1998:54), os surdos sédo surdos em relacdo a
experiéncia visual e longe da experiéncia auditiva. Essas culturas séo
multifacetadas, mas apresentam caracteristicas que sao especificas em
relagdo as experiéncias surdas, elas sao visuais, elas traduzem-se de forma
visual, traduzem-se por meio da lingua de sinais. As formas de organizar o
pensamento e a linguagem transcendem as formas ouvintes. Elas sdo de
outra ordem, uma ordem com base visual e por isso tém caracteristicas que
podem ser ininteligiveis aos ouvintes. Elas se manifestam mediante a

coletividade que se constitui a partir dos proprios surdos. (QUADROS, 2006,
p. 14).
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A autenticidade desses termos tem se concretizado pelo uso da lingua de
sinais, que, ao mesmo tempo em que é influenciada pelas préaticas sociais, também

define estas mesmas préticas e expressoes.

A identidade surda pode ser definida como um conjunto de caracteristicas da
comunidade surda. Um conjunto de tradicfes, costumes, interesses, cultura
e lingua desenvolvido e vivido pelo povo surdo ou ainda “algo em questao,
em construcao [...] que pode [...] ser transformada ou estar em movimento, e
que empurra o sujeito em diferentes posi¢des.” (PERLIN, 2003, p. 52).

Essa mesma autora ainda enfatiza que “a identidade surda existe desde que a
pessoa passa a se utilizar dos olhos para fazer interagdo com o semelhante, ela nao
se dilui no meio social ouvinte” (PERLIN, 1998, p. 54). Como ndo ha uma identidade
fixa, esta muda de acordo com a participacao das pessoas, muda de acordo com as
representacdes e contribui para a evolucao das mesmas. Com 0s surdos iSso ndo é
diferente: “o surdo passa por mudancgas sociais e individuais sofrendo influéncia do
meio ao se relacionar com os demais.” (ROSA, 2003, p. 28).

Autores como Silva (2012) e Hall (2006) compartilham desse pensamento,
descrevendo em seus estudos a identidade ndo como uma constru¢ao imutavel, ndo
automatica e ndo homogénea. A identidade sofre interferéncia do convivio social, logo,
todos os lacos de relacionamentos influenciam nesta, tais como a familia, a escola,
amigos, a crencga e, ndo menos importante, a lingua. A convivéncia de surdos(as) com
outros surdos(as) contribui para a sua afirmacéo e aceitacdo de ser surdo(a).

Através da lingua de sinais, o (a) surdo (a), em contato com outro semelhante,
compreende suas dificuldades, suas ansiedades, espelha-se e reconhece-se, pois
ambos possuem a experiéncia vivenciada. Ambos passam a compartilhar da
consciéncia de que sao minoria diante de uma hegemonia cultural segregadora e
excludente, dividindo uma histéria de opresséo e rejeicao.

O reconhecimento da lingua de sinais na educacdo de pessoas surdas é
entendido como a resisténcia politica as praticas ouvintistas, resultado de articulacdes
de grupos que buscam a legitimacdo desta, buscam o reconhecimento da sua

identidade e o direito a educacéo e ao trabalho:

Para o movimento surdo, contam as instancias que afirmam a busca do direito
do individuo surdo ser diferente nas questdes sociais, politicas e econdmicas
gue envolvem o mundo do trabalho, da saude, da educacéo, do bem-estar
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social. E um desafio contra todas as formas que tendem a limitar, ao invés de
prosseguir aprimorando o projeto de emancipacdo humana. (PERLIN, 1998,
p. 40).

A expansdo do conhecimento das pessoas surdas deve ocorrer de maneira
inteligivel e compreensivel, algo possivel através da utilizacdo de linguas de sinais. A
transmissdo da histéria, dos costumes e crencgas, ocorrendo por meio da lingua de
sinais, ou melhor ainda, através do contato direto entre surdos(as) possibilita que se
reconhecam como pessoas pertencentes a um grupo que dispde de uma necessidade
particular em comum e que apresentam uma diferenca. Desse modo, pensar na
pessoa surda, na qualidade de individuo social que se constréi através das interacfes
sociais, € considerar a sua experiéncia visual, compreender e valorizar a lingua de
sinais.

Portanto, refletir sobre uma proposta de educacao de surdos(as) € considerar
as implicacdes linguisticas, considerar as metodologias de acesso ao mundo que é
estruturado da forma oral-auditiva, € considerar as relacdes sociais estruturadas, além
de reconhecer as diferencas e garantir condi¢cdes de acesso aos conhecimentos.

Vigotski (2009) afirma que a linguagem é uma funcdo humana que se estrutura
no meio social e se edifica através do contato entre a crian¢a e o adulto. Segundo o
autor, o adulto é responsavel por socializar a crianca, e deste modo, levando em
consideracdo a aprendizagem escolar no caso das pessoas surdas, este processo
nao é diferente. Seria realizado por um sujeito mais experiente, que compartilha dos
mesmos interesses, proprios dos(as) surdos(as), que vivencia das mesmas
experiéncias sociais, com a atencao voltada para as demandas que se configuram
fora e dentro da instituicdo de ensino, apoiando o desenvolvimento social e cognitivo
das criancas surdas de acordo com as demandas do contexto que se encontra.

Escolas regulares com estudantes surdos(as) matriculados tem realizado
tentativas para recebé-los da melhor forma, assumindo o papel de destaque nas
praticas educativas, o que corrobora com as ideias de Vigotski (1997), colocando o
desenvolvimento social atrelado ao social, as relacdes e interacdes. Porém,
determinadas ac¢bes perduram e a exclusdo da alunos surdos nas salas de aulas
permanece, pois muitas vezes estes se encontram em um cenario monolingue, em
gue as praticas nao se alteram, mesmo com a presenca de estudantes surdos(as). O

processo de inclusdo necessita de uma reestruturagéo do sistema educativo para
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melhor atender o seu publico no sentido de uma educacéao de qualidade, de forma que

todos tenham acesso a educacéao e tenham suas diferencas reconhecidas.

2.2.3 Linguas de sinais: caracteristica peculiar dos (as) surdos (as)

Os surdos e as surdas, assim como qualquer individuo, necessitam de
comunicacao para a aquisicao do conhecimento, para a troca de informacdes e para
o convivio social, de modo geral. A educacdo de surdos possui praticas préprias que
possibilitam o desenvolvimento linguistico de maneira natural ao interagir com a
Lingua de Sinais (LS), também conhecida como Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Em estudo, Vigotski (1997) afirmou que a educacéo do sujeito surdo ndo se
diferencia da crianca normal e o seu desenvolvimento, psicolégico ou pedagdgico,
dar-se-ia da mesma maneira que seus pares, considerando a linguagem como parte
da vida social e global da crianca. Na obra “Fundamentos da Defectologia” o autor
descreve que a educacao de surdos é uma questao de relevancia, pois grande parte
deles ndo desenvolvem a linguagem oral, enquanto que o autor considerava a
linguagem como fator constituinte do sujeito. Segundo Rego (1995), Vigotski
considerava a linguagem organizadora do pensamento e permite a expressao
tornando-se um marco da humanidade.

A Libras é a lingua natural dos surdos, possibilitando o acesso ao
conhecimento, discusséo de diversos assuntos entre si e entre estes e 0s ouvintes. O
acesso aos conceitos necessarios para sua relacdo social se da via a lingua da
modalidade espaco-visual.

E natural dos surdos gesticularem e nesta modalidade de lingua os sinais s&o

utilizados para transmitir uma ideia, como expressa Rosa:

E uma lingua de modalidade gestual-visual porque utiliza, como canal ou
meio de comunicagcdo, movimentos gestuais e expressdes faciais que séo
percebidos pela visdo para captar movimentos, principalmente das méos,
afim de transmitir uma mensagem, diferenciando-se da Lingua Portuguesa,
gue € uma lingua de modalidade oral-auditiva por utilizar, como canal ou meio
de comunicacao, sons articulados que séo percebidos pelos ouvidos. (ROSA,
2005, p. 21).

Ainda segundo esta autora, a LS é uma lingua natural por emergir de maneira
natural, flexivel que tem como consequéncia a aprendizagem dos surdos,

possibilitando o acesso a informacédo. A lingua de sinais € uma lingua natural com
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caracteristicas gramaticais tanto quanto outra lingua oral possuindo flexibilidade,
versatilidade, arbitrariedade, descontinuidade, criatividade, produtividade, dupla
articulagéao, padrao e dependéncia estrutural. (QUADROS; KARNOOP, 2004).

Uma das caracteristicas comuns as linguas é que todas séo estruturadas a
partir de unidades minimas que formam unidades mais complexas e todas
possuem o0s seguintes niveis linguisticos: o fonologico, o morfolégico, o
sintatico, o semantico e o pragmatico. (ROSA 2005, p. 19).

Considerar a lingua de sinais como um conjunto de simples gestos ou
pantomimica € uma demonstracdo de ignorancia ou de preconceito, por desconhecer,
desprezar ou ndo conviver com pessoas que fazem uso deste mecanismo de
comunicagao especifico.

No Brasil, a Libras foi oficializada como a lingua materna dos surdos brasileiros
pela Lei n° 10.436, de abril de 2002:

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicaco e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacao e expresséo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema
linguistico de transmisséo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil.

Art. 22 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacao objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do
Brasil. (BRASIL, 2002).

A lei oficializa a Libras, sendo merecedora de tal status, porém o seu
reconhecimento como lingua parte da forma completa que permite a comunicacédo e
a interacdo, possibilitando o aprendizado. Em se tratando da crianca surda, a
identificagdo linguistica com outros surdos deve ocorrer o mais precoce possivel, pois
segundo Teixeira (2003), criancas surdas filhas de pais surdos mostram um melhor
desempenho quando comparadas as criancgas surdas filhas de pais ouvintes, por ndo
aprenderem a lingua de seus pais e por nao ter acesso facilitado a lingua de sinais.

Vigotski (1997) defende que o desenvolvimento da crianca surda € prejudicado
por causa das barreiras socialmente impostas a mesma. O isolamento provocado pelo
nao acesso a lingua de sinais acaba por dificultar sua relagdo com o mundo, assim, a

inferioridade da qual o surdo é caracterizado pode ser vista como uma construcao
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social. Ainda, segundo Goes (1996), o surdo que apresenta desenvolvimento lento e
incompleto ao pensamento abstrato ndo possui dominio consistente da linguagem
devido ao contato tardio com a lingua de sinais, sendo marcado pela pobreza de
experiéncias de trocas comunicativas.

E de fundamental importancia o conhecimento de Libras, sendo um mecanismo
gue possibilita a interacdo comunicativa, ndo somente por parte dos surdos e seus
familiares, mas com a sociedade, pois uma das maiores dificuldades para o
desenvolvimento das potencialidades dos surdos € principalmente a barreira
linguistica, por impedir sua participacdo ativa e livre expressao.

E notorio que a Libras, como qualquer outra lingua, apresenta particularidades
e, para ser reconhecida como um mecanismo linguistico, deve estar enquadrada e
deve ser marcada por regras e critérios a serem respeitados, buscando garantir o

entendimento pleno da ideia a ser transmitida. Segundo Rosa (2005) tem-se:

[...] articulagdes das méos, que podem ser comparadas aos fonemas e as
vezes aos morfemas, sdo chamadas de parametros, que, nas linguas de
sinais, séo: Configuracdo das M&os (CM), o Movimento (M), Ponto de
Articulacdo (PA) e Orientagdo (O). Além dessas caracteristicas, ainda podem
ser considerados 0os componentes ndo-manuais dos sinais, tais como as
expressoes facial e/ou corporal, o movimento da cabeca e do corpo. (ROSA,
2005. p. 25).

Dessa maneira, percebe-se que a educacdo da pessoa surda deve ser
realizada com o uso da lingua de sinais vigente em seu pais, sendo esse um desafio,
pois 0 reconhecimento das pessoas como seres capazes de adquirir a cultura
humana, mantendo a sua autenticidade, exige quebra de barreiras e mudanca de
visdo de mundo,

Nos ultimos anos, as politicas publicas voltadas para a inclusdo foram
fortalecidas com criacdo, melhoria e ampliagdo de programas com este intuito.
Atualmente, em um cenario de crise politica, determinadas medidas estdo sendo
estabelecidas na contramé&o das esperadas para a constru¢cdo de uma educacao
inclusiva. O acesso e a permanéncia de estudantes surdos e demais estudantes que
apresentem dificuldades educacionais diferenciadas em salas regulares de ensino
estdo sendo ameacados pelo autoritarismo que vigora no pais. As leis que garantem
esses direitos sdo importantes para a promog¢do de uma sociedade inclusiva, porém

estdo sendo violadas. A educagéao inclusiva, que tem como uma de suas metas a
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superacdo do modelo de segregacdo, estd sendo ameacada por acdes que néao
atentam a tal proposito, sofrendo restricbes como cortes, provocando retrocessos.

Os decretos, as mudancas na Constituicdo Federal e nas Leis, sédo fruto de
lutas e sdo conquistas relevantes para o progresso da sociedade brasileira rumo a
emancipacao humana. Um exemplo dessas € a Lei Brasileira de Inclusdo (Estatuto da
pessoa com deficiéncia) em vigor desde 2016. A referida lei prevé direitos
relacionados a saude, a vida, a moradia, ao trabalho, a educacéo, dentre outros. Em
se tratando de educacéao, a referida lei estabelece:

Art. 27. A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o méximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educagdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao.
(BRASIL, 2016).

A escola é o ambiente onde a socializacao entre pessoas ocorre, € 0 espacgo
propicio para que o relacionamento entre os diversos educandos ocorra sem
discriminacao ou exclusao. A escola é, ainda, o local indicado para a socializa¢do do
saber elaborado, para a disseminacéo dos instrumentos cientificos que permitirdo o
acesso aos demais aparatos culturais da humanidade. Saviani (2011) declara que a
educacao tem uma intencionalidade, um objetivo de transmitir os elementos culturais
gue necessitam ser assimilados pelos homens, além de procurar identificar a melhor
maneira para que isso ocorra. O autor define o trabalho educativo como “o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2011, p.
13).

Logo se tem que essa instituicdo possui atividades importantes, porém seu
papel primordial € de transmitir a cultura humana indistintamente a todos, promovendo
a humanizacdo dos sujeitos, tornando-se, portanto, inclusiva, como o objetivo da
promocdo da educacgdo para todos. Entretanto, para atingir este proposito, € preciso
um modelo de formacdo docente que fundamente a pratica pedagogica, partindo do

pressuposto que o professor € o mediador do processo do desenvolvimento dos
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estudantes. Dessa forma, no subcapitulo a seguir, descreveremos a formacao de

professores a partir da Psicologia Histérico-Cultural.

2.3 AFORMACAO DOCENTE

A Psicologia Historico-Cultural traz contribuicées na area educacional, uma vez
gue entende 0s Sujeitos como seres sociais e a escola como primeiro caminho para o
acesso a conhecimento sistematizado. Ao socializar os fundamentos desta teoria com
professores em formacdo inicial e professores em atuacdo, espera-se gerar
contribuicbes para que 0S mesmos exercam atividades voltadas para o

desenvolvimento humano.

2.3.1 A praxis e aformacao docente

Ao iniciar a discussdo sobre a formacdo docente, faz-se necesséario a
compreensao do que se considera ou se define como formacéao de professores, seja
inicial ou continuada. Para tal, parte-se do sentido da expressdo de praxis

apresentada pelo marxismo, se referindo:

A atividade livre, universal, criativa e auto criativa, por meio da qual o homem
cria (faz, produz), e transforma (conforma) seu mundo humano e historico e
a si mesmo; atividade especifica ao homem, que o torna basicamente
diferente de todos os outros seres (BOTTOMORE, 2012, p. 460).

A praxis, por muitas vezes, é entendida como sinbnimo de préatica e outras
como a contrariedade da teoria. Nesta breve abordagem tentara se esclarecer a
relacdo existente entre os termos, porém nao se pretende esgotar esta discussao,
pois sabe-se a importancia e a complexidade que representa, sendo relevante esta
discusséo, uma vez se faz presente na formacao dos professores e em suas acgoes.

Segundo Tonet (2013), a praxis é a forma de articulacéo entre a subjetividade
e a objetividade, tendo a Ultima a soberania em todas as atividades humanas. Logo,
a praxis ndo corresponde somente aquilo que as pessoas executam, como também

corresponde ao que é idealizado por elas. Compartilhando deste pensamento,

Pacheco (2017) citando Vazquez (1977), considera a praxis como “atividade social
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transformadora”, pois a medida que o homem transforma a natureza, cria e modifica
a si mesmo, sendo, portanto, uma atividade consciente.

A prética, pela abordagem do materialismo historico dialético € uma dimenséo
da préxis, sendo uma atividade vinculada as a¢des habituais, pragmaticas, associadas
as necessidades imediatas (PACHECO, 2017), sendo, portanto, acdes que provocam
transformacdes da natureza propriamente ditas.

A teoria, segundo Pacheco (2017), “[...] € a forma como o conhecimento se
apresenta articulando-se sistematicamente em graus e especificidades, disposto a
explicar ou ilustrar agdes praticas” (p. 334). Se configura como essencial para a
transformacdo social, antecipando idealmente a finalidade da mesma. Porém,

necessita ser assimilada pelos que véo articular essa transformacéao.

Como pensamento da prética, a teoria é fundamental para a compreenséo, a
elucidacdo e a propria transformacdo do mundo fisico e social e, de forma
mediata ou imediata, a préatica continuamente se volta como seu ponto de
partida e finalidade. Torna possivel a antecipa¢éo ideal de um novo fazer que
se impBe como exigéncia mesma da histéria e que supde a teoria para sua
concretizacdo. Se a teoria ndo se confunde com discursos sobre o real, nem
com ideias genéricas sobre uma determinada realidade ou questdo, mas se
constitui como pensamento da pratica, esta, por sua vez, ndo € um dado, mas
um processo de construcdo e superacdo de si mesma, exigindo a teoria para
compreender 0 novo que ela esta criando (COELHO, 1996 apud SOUZA,
2001, p. 9).

Portanto, a praxis como transformacéo social € resultado da reciprocidade entre
teoria e a pratica, pois a associacdo entre ambas permite que o homem construa a
sua realidade e para isso é preciso a organizacdo dos meios materiais, um plano de
acao idealizado antecipadamente.

Entendido que a teoria ndo € superior a pratica e vice-versa, o privilégio de uma
delas acaba por precarizar a atuacdo dos docentes e a separagado destas em cursos
de formacgéo docente desqualifica o profissional, ndo o tornando capaz de questionar
sua realidade nem tdo pouco mediar o desenvolvimento dos(as) educandos(as). A
relacdo harmoniosa entre a teoria e a pratica é refletida na atuacdo docente uma vez
gue se faz presente nas salas de aula, quando o professor modifica os conhecimentos
do educando a um nivel mais elevado, além dos fenbmenos, das aparéncias. Isto
exige da formacéao tanto inicial quanto continuada, a realizacdo de forma que permitam
ao profissional refletir sobre a sociedade que patrticipa, atribuindo um novo conceito

sobre a sua agéo para promocao da praxis.



50

Por conseguinte, a formacao do educador — inicial e continuada — precisa
superar o mero incorporar de modelos, o simples reproduzir das informacdes,
o vulgar memorizar dos dados, passando a promover as condi¢Bes
necessarias para superar uma visao sincrética — percep¢ado ingénua da
realidade, fundamentada no senso comum — pelo alcangar de uma visdo
sintética — concepcgao clara e unificada dessa mesma realidade, mas, entéo,
fundamentada no senso critico — através da mediacéo decorrente de analise
baseada no saber elaborado. (SOUZA, 2001, p. 11).

O docente, resultado dessa formacéo, ndo sera um repetidor da ordem social
excludente e a sua acdo docente, por sua vez, sera reflexo dos conhecimentos que
foram adquiridos em suas experiéncias vivenciadas nos cursos de formacdo e em
ambientes como o familiar. Para ser transformada em novos saberes e fazeres, sua
acdo deve ser analisada para posterior e ser compreendida de forma direta ou
retrospectivamente (SOUZA, 2001, p .9), sendo, no entanto, necessario que ocorra
este processo de compreensao para que a acao nao se torne mecanizada, acritica, a-
histérica, neutra.

A acdo docente deve buscar ser uma praxis criadora, definida por Vazquez
(1977), agéo que possibilita enfrentar novas necessidades e problemas permitindo a
resolucdo das diversas situacdes, além de possibilitar corrigi-la, 0 que exige elevado
nivel de conscientizacdo. Ao se tornar uma praxis imitativa, acaba por possuir um
carater mecanico com um nivel muito baixo de conscientizagéo.

Assim, concordamos com Saviani (2011), quando este descreve que a tarefa
de articular os conhecimentos da escola com os da vida cotidiana exigidos para o
mundo do trabalho, pelas demandas concretas, ndo € uma tarefa facil de ser realizada,
€ necessario todo um processo de reflexdo, andlise do real para que articulacéo seja
efetiva para a atuacao do ser social.

2.3.2 Formacéo de professores de quimica e aincluséo

A atuacéo docente frente a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE), especificamente de estudantes surdos, em classes regulares, é uma
guestdo de grande relevancia, uma vez que as escolas realizam a matricula dos
estudantes cumprindo a legislacao vigente citada anteriormente, mas nao garantindo
a sua permanéncia, nem tdo pouco a apropriacdo da cultura. Aléem disto, na escola

nota-se a realizacéo das praticas “como forma de disfar¢car as mas administragées do
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Estado no desempenho escolar, politicas de aprovagdo automatica ou reprovagcao em
massa” (BENITE, 2011, p. 41).

No entanto, faz-se necessério questionamentos a respeito da formacéo e das
necessidades dos professores (as) de quimica para exercerem adequadamente o
trabalho educativo neste cenario.

Saviani define o trabalho educativo de acordo com os mesmos principios

filoséficos defendidos pela Psicologia Historico-Cultural:

O trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacao diz respeito, de um
lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de
outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas
para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2011, p. 13).

Com objetivo de estudar o desenvolvimento humano, os percursores da
Psicologia Histérico-Cultural defendiam que o desenvolvimento é condicionado pela
aprendizagem da experiéncia cultural acumulada e a escola € o ambiente fisico no
gual esse desenvolvimento pode ocorrer. E qual seria, entdo, o papel do professor
(@)? O (a) professor (a) é o mediador e atua entre o estudante e a cultura humana,
contribuindo para o processo de desenvolvimento das funcdes psicolégicas

superiores.

O conceito de “desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores”, abarcam
dois grupos de fenbmenos [...] Trata-se, em primeiro lugar, de processos de
dominio dos meios externos do desenvolvimento cultural e do pensamento: a
linguagem, a escrita, o calculo, o desenho; e, em segundo, dos processos de
desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores especiais, ndo limitadas
nem determinadas com exatiddo, que na psicologia tradicional denominam-
se atencao voluntaria, memoria logica, formagédo de conceitos, etc. Tanto uns
como outros, tomados em conjunto, formam o que qualificamos
convencionalmente como processos de desenvolvimento das formas
superiores de conduta da crianca (VIGOTSKI, 2000, p. 29).

As pesquisas realizadas por Vigotski e seus colaboradores pontuaram que o
sujeito, em um meio social, aprende os costumes, praticas e a pensar através das
vivéncias com os demais, sendo, portanto, um ser social. Os conhecimentos
aprendidos com o par mais experiente sdo acumulados por geracdes e de forma
dialética, segundo Marx (1962), transformando a humanidade ao mesmo que

transformam a natureza. Assim, o aprendizado dos estudantes ocorre de maneira que
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0 contato com os objetos culturais disponibilizados na escola possibilita a aquisicéo
do conhecimento.

Vigotski aponta ainda dois conceitos: espontaneo e cientifico. O primeiro esta
relacionado com as experiéncias do cotidiano, fora do ambiente escolar, enquanto o
segundo, o conceito cientifico, € construido a partir da participacdo de professores
nos processos de ensino por atividades estruturadas e sdo caracterizados por trés
aspectos, a saber: faz parte de um sistema, possibilita a tomada de consciéncia e a
internalizacdo do conceito no ato do pensamento. Seguindo a dire¢do contraria do
conceito anterior, que vai do abstrato para o concreto.

Desta maneira, a educagcdo escolar € capaz de articular os conhecimentos
humanos do cotidiano com o0s conhecimentos cientificos. O professor, como
mediador, deve provocar os(as) estudantes, elevar o pensamento dos(as)
mesmos(as) para além do fendmeno. No caso dos professores de quimica, isto &
possivel através das diversas situacdes que exigem dos individuos um conhecimento
cientifico critico diante das situacdes diarias, um posicionamento, uma escolha, tais
como: a leitura de um rétulo de determinados produtos, o uso de medicamentos ou
até mesmo o entendimento das fontes energéticas do nosso pais.

Basso (2015) aponta que tanto aspectos relacionados a estratégias, recursos
didaticos quanto a formacdo docente, devem ser analisados de maneira que
transformacdes nas acdes desses profissionais possam ser realizadas. Os cursos de
formacao inicial e continuada de professores da educacdo basica devem direcionar
suas atencdes para a reestruturacdo das praticas pedagogicas. Porém, para que o
professor busque novas formas de trabalho educativo também na perspectiva
inclusiva direcionada ao bilinguismo, que proporcione a humanizacao, € necessario
uma formagcéo inicial e continuada que promova o0 maximo desenvolvimento na escola.
Enfatizando que “pensar numa classe inclusiva é pensar além do atendimento as NEE
é abracar as diversidades e pluralidade das diferengas assim assumimos um novo
posicionamento e mais critico do professor de quimica” (BENITE 2011, p. 52).

Em relagéo a formacao dos professores, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao inicial e continuada, publicada pelo Ministério da Educacgéo (MEC),

em julho de 2015, no inciso Il do artigo 3°, descreve:

A formacdo docente inicial e continuada para a educacgdo bésica constitui

processo dindmico e complexo, direcionado a melhoria permanente da
gualidade social da educacdo e a valorizacdo profissional, devendo ser
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assumida em regime de colaboracao pelos entes federados nos respectivos
sistemas de ensino e desenvolvida pelas instituicbes de educacéo
credenciadas. (BRASIL, 2015).

E de responsabilidade das Instituicbes de Ensino Superior ou Institutos a
formacdo inicial dos docentes (Lei n° 9.394/96), porém, concordando com Anunciacao
(2014,) tradicionalmente, a formacdo docente oferecida pelas as universidades
apresentam os cursos de licenciatura como um anexo do curso de bacharelado, no
qual era identificado como o que se chama por “3+1”: trés anos de ensino voltados
para as disciplinas especificas e um ano voltado para as disciplinas pedagodgicas. As
instituicbes de formacdo de ensino superior acreditavam que esse esquema era
suficiente para a preparacdo dos docentes para assumir uma sala de aula e atender
as demandas que surgem na complexa realidade escolar.

Nos ultimos anos, os cursos de Licenciatura vem buscando a sua prépria
identidade, deixando de se constituir como um agregado aos cursos de bacharelado.
Na busca por esta identidade, os cursos de licenciatura tentam p6r fim a segregacéo
na formacao docente, com a implementacao de propostas metodoldgicas inovadoras,
superando o modelo anterior. Vagorosamente, essas praticas vem tomando espacos
nos curriculos dos licenciandos através de politicas de formacdo que ainda nédo
atendem os dilemas educacionais existentes.

Uma medida de atendimento as novas demandas educacionais conquistada
pelo movimento surdo foi a inclusdo da disciplina Libras nos curriculos das
licenciaturas. Algumas pesquisas da area do ensino de quimica, realizadas por
diversos estudiosos, concordam que uma das dificuldades para o ensino dessa
ciéncia em relacdo aos estudantes surdos seria sua singularidade linguistica, como
descreve Feltrini (2009):

A especificidade linguistica dos surdos faz de sua escolarizacdo uma situacao
muito complexa, com diversas dificuldades que interferem, decisivamente, na
construgdo de conceitos cientificos. Para os surdos, as dificuldades
encontradas por quaisquer outros estudantes em sala de aula de ensino de
Ciéncias somam-se as de carater especifico, como as caracteristicas da
lingua de sinais (FARIA, 2001; 2003; FERNANDES, 2003; QUADROS;
KARNOPP, 2004, apud FELTRINI, 2009, p. 2).

a caréncia de terminologia conceitual especializada em Libras, na area de
Ciéncias (MARINHO, 2007, apud FELTRINI, 2009, p. 2)

a falta de materiais didaticos adequados para os surdos (NOGUEIRA et al.,
2005, apud FELTRINI, 2009, p. 2).
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De acordo Vilela-Ribeiro e Beneti (2010), também se faz necessario que
professores formadores ponham fim a visdo do aluno padrédo, atuando na direcéo da

inclusédo para que os futuros professores possam agir na mesma linha. Assim:

[...] Os cursos de licenciatura em ciéncias devem formar professores para a
inclusdo, ou seja, os professores formadores devem ser os primeiros a se
prepararem, com vistas a que sO serdo formados profissionais aptos para
inclusdo se os proprios formadores tiverem percepcao sobre o assunto. A
guestdo é mais profunda do que apenas atender alunos com necessidades
especiais ou advindos de realidades diversas, € necessario redefinicdo de
conceitos, além de, também, possuir conhecimentos especificos sobre a
realidade inclusiva (VILELA-RIBEIRO; BENETI, 2010, p. 587).

Essas acOes visam a preocupacdo de que os estudantes ampliem seus
conceitos ao nivel cientifico, e em se tratando dos surdos, especificamente, busca-se
atitudes que possibilitem a compreensdo dos simbolos, dos conceitos e dos
conhecimentos especificos da quimica, uma vez que este saber, como afirmam as
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) possibilitam a
participagdo no mundo e a interpretagéo do mesmo.

A formacéo inicial e continuada de professores de quimica voltada para a
inclusdo direcionada ao bilinguismo faz-se necessaria, tendo em vista que
pesquisadores da area do ensino de quimica, tais como Almeida e Teixeira Junior
(2011), Feltrini (2009), Beneti (2010), Souza e Silveira (2011), dentre outros,
descrevem as dificuldades tantos dos estudantes surdos em compreender 0S
conteudos quanto dos(as) professores (as) em atuacao. As pesquisas apontam que
os docentes ndo se sentem preparados para trabalhar com estudantes surdos.

A quimica possui trés eixos que estruturam o conhecimento ou “trés eixos
constitutivos fundamentais: as transformacdes quimicas, 0s materiais e suas
propriedades e os modelos explicativos” (BRASIL, 2006, p. 110). A partir destes, os
conteudos séo selecionados para ser trabalhados com os estudantes em sala de aula
e, ao exercer os direitos educacionais dos surdos, deve-se buscar as metodologias
propicias para o ensino de forma acessivel. Apenas a inclusédo da disciplina de Libras
no curriculo ndo é suficiente para que os docentes se sintam preparados para atuar
de forma a proporcionar a compreenséo de sistemas complexos e a assimilagao de
conceitos quimicos.

Como o ensino de quimica integra o macroscopico (fendmeno), microscopico

(teoria) e o representacional (modelos), € essencial que, para o entendimento dos
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fendbmenos, a teoria seja compreendida. A dificuldade na apreensdo dos contetdos
quimicos é alta devido ao nivel de abstracao da disciplina, assim como afirma Almeida
e Teixeira Junior (2011). Por esses e outros motivos, a formacdo dos docentes em
quimica deve possuir uma especificidade ndo somente no que diz respeito aos
conhecimentos quimicos mas também no que diz respeito as especificidades
linguisticas dos estudantes surdos, pois o conhecimento, sendo constru¢cdo humana,
deve ser transmitido aos surdos possibilitando que os mesmos atuem criticamente nas
relacdes e situagdes sociais.

Assim, a reestruturacdo dos programas de formacdo de professores de
qguimica, na direcao da perspectiva da educacéo inclusiva voltada para o bilinguismo,
deve ser conduzida para as diferencas, dentre elas a diferenca linguistica, buscando
conhecer as peculiaridades dos estudantes, sendo esse o foco da educacéao inclusiva.
As novas praticas devem propiciar a humanizacao ao disponibilizar os conhecimentos
ja estruturados por meio das atividades educativas.

Tendo nogcdo do embasamento considerado viavel para os cursos de formacgéo
de professores no contexto também da educacdo regular inclusiva, serdo
apresentadas a seguir as politicas publicas que visam a preparacéo e orientacdo do

trabalho docente para atuar nessa nova realidade.

2.3.3 A formacao docente e as politicas publicas brasileiras

A prética educativa deve ser exercida com exceléncia para promover salto
qualitativo na apropriacdo dos conhecimentos humanos, culturais, elaborados ao
longo da histéria. Para tal, € preciso a compreensao dos papéis que possui a escola,
como espaco que realiza a humanizacéo, e o (a) professor (a), enquanto mediador (a)
dentro deste espaco.

Para oferecer praticas enriqguecedoras para todos, visando a potencializacao
do desenvolvimento humano, politicas formativas devem assegurar a formagéo inicial
e continuada desses personagens, em atendimento as novas posturas e exigéncias
do trabalho docente. Assim, serdo descritas algumas dessas.

A partir da LBDEN (9.394/96), reflexdes referentes a formacéo docente foram
realizadas. No titulo VIl esta lei trata dos profissionais da educacao e, especificamente
no artigo 61°, inciso V, apresenta alguns fundamentos para a formacéo do docente:
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| — a presenca de sélida formacao basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados
e capacitacdo em servico;

IIl — o aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores, em instituicdes
de ensino e em outras atividades. (BRASIL, 1996).

Com o objetivo de formar melhor os profissionais da educacéo, a Resolugéo n°
2, de 1° julho de 2015, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior e para a formacao continuada, além de realizar algumas
consideracdes relacionadas ao conhecimento e a educagéo. Destacando essas como
as bases para garantir o projeto de educacdo nacional, superando a fragmentacao

institucional. Em relacdo a docéncia, considera o artigo 2°, inciso 1°:

(...) como acdo educativa e como processo pedagdgico intencional e
metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagodgicos, conceitos, principios e objetivos da formagdo que se
desenvolvem entre conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos,
politicos e estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na socializacdo e
construgcdo de conhecimentos, no didlogo constante entre diferentes visdes
de mundo. (BRASIL, 2015).

Ou seja, a acdo pedagogica se configura como uma atividade que envolve o
auxilio na tomada de consciéncia sobre si e sobre os outros, tomada de deciséo,
envolve autonomia, criticidade, além do contato continuo com a diversidade cultural e
de ideias.

Posicionando-se contra as formas de discriminacéo e a favor da diversidade, a
mesma resolucdo descreve que a formacdo dos professores é destinada tanto a
preparacdo quanto ao desenvolvimento dos docentes para a atuacdo em todas as
modalidades e etapas da educacdo bésica (educacao infantil, ensino fundamental,
ensino médio, educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educacao
profissional e técnica de nivel médio, educacao escolar indigena, educac¢do do campo,
educacao escolar quilombola e educacgéo a distancia).

Em relacdo a formacéo inicial, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao de professores consideram que as Instituicbes de Ensino Superior (IES) sao
as responsaveis pela oferta dos cursos de formagéo inicial e devem definir a forma de
desenvolvimento desta formagéo. Essas instituicdes, além disso, devem proporcionar

a articulagdo com o contexto escolar, com os conhecimentos especificos das areas
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de atuacdo, metodologias e fundamentos das mesmas, garantindo criagdes culturais
junto aos professores formadores.

Tratando-se da formacao continuada, no capitulo VI sdo descritas medidas para
o desenvolvimento continuo do profissional docente levando em consideragcdo o
ambiente, os problemas e os desafios escolares. Estas medidas abrangem atividade
formativa, curso de extensao e especializacdo, tendo a concepcéo da necessidade da
qualificagdo dos docentes, diante das reformulacdes ocorrida no sistema de ensino.

Assim, tem-se:

Art. 16. A formacdo continuada compreende dimensfes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
pedagdgico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensao, grupos
de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e a¢des para além da
formagdo minima exigida ao exercicio do magistério na educagdo basica,
tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a préatica educacional e a
busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional
docente. (BRASIL, 2015).

Levando em consideracao a importancia do profissional docente, a valorizagéo
do mesmo é assegurada como parte constituinte da formacao, tanto inicial quanto
continuada, sendo a garantia de politicas de valorizacdo de responsabilidade dos
sistemas, redes educativas e institui¢cdes.

Referindo-se a educacao inclusiva, em 21 de setembro de 2001, foi promulgada
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Basica, instituindo
normas para a educacdo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais. A mesma também menciona a capacitacdo dos (as) professores (as) para
atuar nesta nova dinamica.

No artigo 8°, que trata da organizacdo das escolas, é apresentado o inciso |,
gue versa quanto a preparagao dos docentes “professores das classes comuns e da
educacdo especial capacitados e especializados, respectivamente, para 0
atendimento as necessidades educacionais dos alunos”. (BRASIL, 2001).

As diretrizes da Educacao Especial preveem a preparacéo do docente para por
fim em praticas pedagdgicas que menosprezam ou que ignoram a diversidade e a
diferenca individual. Como a inclusdo escolar possui foco nessas particularidades,
necessita de professores que relacionem a formacao geral e especifica, revendo as
acOes e visdo dos profissionais do magistério. Se tratando especificamente de

professores de quimica, a formacdo apropriada é a que proporciona “situagdes de
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analise e reflexdes sobre suas proprias condi¢des de trabalho e vivéncias, permitindo-
Ihes estabelecer relacdes entre as suas acdes pedagodgicas e seus pressupostos
tedricos que estao subjacentes a ela” (BENITE, 2009. p. 4).

No artigo 18°, que trata do funcionamento das instituicdes, o inciso 4° enfatiza:
Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser oferecidas
oportunidades de formac&o continuada, inclusive em nivel de especializacéo, pelas
instancias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
Este artigo deixa claro o comprometimento que devem ter os governos Federal,
Estadual e Municipal com a formacado dos (as) professores (as).

O Decreto n° 5626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei da
Libras e a Lei de Acessibilidade, apresenta no capitulo Il o artigo 3°, tratando da
formacgéo de docentes. Neste topico, se recomenda a inclusédo da Libras nos cursos
de licenciatura. Nos dois incisos que possui este artigo, é descrita a obrigatoriedade
da Libras para os cursos de formacéo de professores e como optativa para os demais
cursos de formacgé&o superior. Nao sendo diferente das instancias governamentais, as
IES também sdo responsabilizadas pela formacédo adequada dos profissionais da
educacao para que a proposta de uma educacéo de qualidade seja realizada.

A atividade docente, como descrito, envolve todas as esferas educacionais, o
contexto escolar, as instituicdes de ensino, além do Estado, logo, para que as politicas
publicas de formacdo docente tenham resultado positivo, é preciso um didlogo entre
essas entidades levando em consideracao as necessidades da escola, as condicdes
de trabalho, carreira do profissional e salario. Essa articulacdo acarretara em acoes
concretas e efetivas na resolucdo de problemas enfrentados pelos professores:
infraestrutura fisica e tecnoldgica; reconhecimento das dificuldades dos estudantes;
valorizagédo do docente; dentre outras.

Dessa forma, as IES responsaveis pela elaboracédo dos curriculos dos cursos
de formacdao inicial devem oferecer disciplinas que aproximem ao maximo os futuros
professores com a realidade e dindmica das escolas basicas. Disponibilizando a
articulacédo entre estudos investigativos, estudos teorico-praticos e realizacdo de
reflexdes dessas agbes. As instancias governamentais, por sua vez, devem
disponibilizar recursos publicos para a realizagdo dos programas destinados a
formacdo inicial e continuada. Dentre os programas oferecidos pelo governo
direcionado a formacdo de professores estd o Programa Institucional de Bolsas de

Iniciacdo a Docéncia (PIBID), a ser abordado no subcapitulo seguinte.
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2.3.4 PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia

De acordo com dados da CAPES, o PIBID foi um programa criado em 2007,
ampliado em 2009 e regulamentado em 2013, que busca valorizar as licenciaturas e
aperfeicoar o processo de formacao dos licenciandos através do oferecimento de
bolsas aos estudantes de licenciatura para a realizagdo de projetos nas escolas
bésicas, auxiliados pelos professores destas escolas — supervisores — e pela
coordenacao dos docentes das licenciaturas.

O objetivo do programa € inserir os discentes universitarios no contexto escolar,
contribuindo para a sua formacao integrando os cursos de licenciaturas e as escolas

publicas.

Figura 1 — Estrutura de funcionamento do PIBID

Coordenador
Institucional
Instituigdes Escolas
Formadoras Publicas
Licenciando
b | 4
c::;‘:xfe? Supervisores

Fonte: CAPES, 2013.

Inicialmente, o programa era vinculado as licenciaturas de quimica, fisica e
matematica, devido a dificuldade de encontrar profissionais nestas disciplinas. Porém,
a valorizacado dos docentes gerou os resultados animadores, o que possibilitou a
ampliacdo do programa as demais licenciaturas. Segundo dados do Férum Nacional
dos Coordenadores Institucionais do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (Forpibid), em 2017, o programa oferecia 70 mil bolsas e contratos de

parceria com mais de 5 mil escolas em todo o territério nacional.
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Ocorre que o governo brasileiro, tendo como foco a destruicdo da educacao
publica com o objetivo de privatizacdo da mesma, vem realizando alteracées com a
intencé@o de sucatear e precarizar o sistema publico de ensino. Desta vez o ataque foi
ao referido programa, com cortes no orcamento do programa que culminara na
suspensdo do mesmo por 6 meses®, sob promessa de melhorias.

Esses cortes atingem intimamente estudantes e professores, além de afetar a
qualidade da producdo de conhecimento de um pais que desejava, em outros
momentos, a emancipacao de seus cidaddos. Os recursos que foram suspensos
permitiriam a realizacdo de atividades didatico-pedagodgicas de extrema importancia
para a manutencdo da pratica do ensino e de atividades da aprendizagem,
possibilitando a permanéncia dos estudantes nas Universidades.

O Governo Federal ndo apresentada as razbes fundamentadas para o fim do
programa da forma que ocorria, faltando clareza nos argumentos para justificar essa
e outras acbes. Em concordancia com o ForPibid, o programa é uma ac¢do bem
sucedida que promove a qualidade na formacao dos futuros professores possibilitando
a aproximacdo com a atividade realizada na escola bésica, incentiva a formacéo
superior dos docentes, contribui para a articulagéo entre teoria e pratica. Deveria, ao
menos, haver uma consulta aos participantes para averiguar resultados e
possibilidades futuras para o programa, antes da tomada de uma ac¢dao tao drastica.

Tendo a crise econdbmica como pano de fundo, os cortes poderiam ser
realizados para gastos supérfluos que influenciam significativamente na folha do pais,
tais como os privilégios dos representantes do poder: passagens aéreas, conta de
telefone movel, carro oficial com motorista, plano de saude, auxilio moradia, duas
férias anuais etc.

Essas regalias, mantidas com o dinheiro publico, somam milhGes e, caso
aniquiladas, contribuiriam bastante para o equilibrio econbmico e ndo haveria
necessidade para alteragbes prejudiciais em programas benéficos a milhares de
individuos.

Segundo dados da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), até o segundo semestre de 2016, o nimero de bolsas ativas do
Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢cdo a Docéncia alcancou o total de 72.057 —

58.055 para alunos de licenciatura, 9.019 para professores da educacédo basica e

5 Segundo dados da CAPES em 02/2018 foi encerrado um edital do PIBID que estava em
vigéncia desde 2014 e em 03/2018 um novo edital foi lancado.
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4.983 para professores dos cursos de licenciatura. O subprojeto PIBID-Quimica da
UFBA possuia, até fevereiro de 2017, um total de 41 estudantes, oito professores da
escola basica e dois coordenadores.

O edital de N° 7/2018 lancado recentemente pela CAPES refere-se a novas
alteracdes realizadas no PIBID. Dentre as modificacdes, fica evidente a submisséo do
programa a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), motivo de muitas criticas
dos especialistas da educacéo, uma vez que reduz o curriculo, privilegiando apenas
duas disciplinas. O edital deixa claro que o programa seré direcionado somente para
discentes que estiverem na primeira metade do curso. Essa exigéncia ndo convém,
tendo que a medida que os futuros professores adquiram novos conhecimentos e
tenham acesso a fundamentos tedricos no decorrer do curso, podem realizar trabalho
dentro das escolas vinculados as mesmas, evidenciando a qualidade da formacéo.

Na tentativa de vincular o novo PIBID a BNCC, a intencionalidade do
MEC/CAPES, é também influenciar diretamente nos curriculos dos cursos de
licenciaturas das IES, sendo que é de responsabilidade das mesmas, como descrito
nas Diretrizes Curriculares Nacionais (2015), apontado anteriormente, para a
formacdo inicial e continuada. Como consequéncia, havera a substituicdo da
autonomia das IES e da diretriz citada por um programa de bolsas que deveria
contribuir para a formacdo e ndo ser utilizado como meio de controle das
universidades.

Entidades de educacdo como a Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e a Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE), dentre outras, se posicionaram contra essa
atitude, mesmo tendo em outros momentos defendido a articulagéo entre as IES e as
escolas basicas:

A nosso ver, tal perspectiva incorre em uma visédo reducionista da formacao
de professores, que em vez de implementar no processo formativo a
necessaria unidade teoria-pratica, que nao pode ser dicotomizada, prop&e
uma desvinculagdo definitiva de teoria e pratica, reduzindo a formagédo
docente a um “como fazer” descompromissado de uma concepgao socio
histérica e emancipadora. Isso prejudica a qualidade da educacéo béasica das
criancas e jovens brasileiros, esvaziando-a de sua funcdo social e cidada.
(ANPEd, 2018, p. 2).
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Essas instituicdes defendem a aproximacao entre escola basica e IES, porém
nao da maneira que esta sendo imposta, na qual as universidades devem reorganizar-
se para aplicagéo dos fundamentos previstos pela BNCC.

No capitulo que se segue, sera dada continuidade aos detalhes da investigacao
realizada com os professores da escola basica e estudantes de licenciatura em

quimica da UFBA com a descricao das estratégias utilizadas durante a pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 PRODUCAO DE DADOS

Para atingir o objetivo deste trabalho, optou-se por realizar um estudo descritivo

utilizando a abordagem qualitativa que, segundo Minayo (2002, p. 21),

Responde a questbes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
s@cias, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado ou seja ela
trabalha com um universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas,
valores e atitudes que corresponde a um espaco mais profundo das relagbes
dos processos ou dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis.

A pesquisa qualitativa é caracterizada pela busca da compreenséo dos fatos a
partir de dados descritivos obtidos do contato do pesquisador com 0s sujeitos
envolvidos e com a situacdo analisada. E necesséario, ainda, pontuar que as
abordagens de pesquisa quantitativa e qualitativa ndo sdo excludentes, se
complementando, uma vez que a realidade por elas representadas interagem
dinamicamente. (MINAYO, 2002).

Mesmo sendo uma pesquisa relacionada a quimica, area das ciéncias naturais,
estd se apresenta como uma pesquisa da area das ciéncias sociais (PINHEIRO,
2014), uma vez que se preocupa com “os fendmenos sociais, econdmico, politico,
psicoldgico, culturais, educacionais, ou seja aqueles que englobam relacbes de
carater humano e social” (GODOY, 1995).

A partir desses pressupostos deu-se o estudo com o objetivo de analisar a
formacao (inicial e continuada) dos(as) docentes de quimica para atuar na
educacdao inclusiva de surdos(as) narede regular de ensino. O critério de escolha
dos participantes esta relacionado com as escolas conveniadas a Universidade
Federal da Bahia através do Programa Instituicdo de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), especificamente no subprojeto de quimica. Este programa pretende inserir
na escola basica estudantes de licenciatura nos primeiros anos de sua formacéao.

A realizacdo da pesquisa ocorreu por meio de uma oficina seguida de uma
entrevista semiestruturada (Apéndice A). As oficinas sédo atividades que possuem
tempo de duracgéo curto, porém, seus efeitos sdo duradouros e permitem, segundo,

Medrado e Menegon (2014), a visibilidade de argumentos, posicdes e contrastes de
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versoes. Essas autoras defendem que a oficina possui um potencial politico articulado
com a rigueza de estratégias discursivas, destacando o potencial de promover o
exercicio ético-politico, pois ao mesmo tempo que possibilita a producdo de dados
para a analise, constr6i um espaco de troca de saberes, de vivéncia, gerando
discusséo construtiva sobre o tema com vistas a compreenséao da realidade.

A entrevista, por sua vez, € um procedimento em que o pesquisador obtém
informacdes através da fala dos entrevistados sobre determinado tema. Se tratando
da entrevista semiestruturada, Minayo (2009) afirma que esta se caracteriza pela
articulacdo de duas modalidades de entrevistas: as estruturadas (apresentam
guestdes previamente formuladas) e as ndo-estruturadas (abordam livremente o tema
proposto).

Dessa maneira, a oficina foi ministrada pela pesquisadora e pela fonoaudiéloga
educacional, professora e especialista em Libras, Samantha Pureza, que atualmente
participa do quadro de intérprete do Colégio Estadual Vitor Soares. A atividade
ocorreu em uma sala de aula da UFBA, tendo um encontro com duracao prevista de
4 horas, contando com a participacédo de 17 pessoas (seis professores supervisores
do programa e 11 alunos de licenciatura que cursam entre o 5° e 0 8° semestre do
curso de quimica). Inicialmente, foi esclarecido aos participantes o objetivo da
pesquisa, o0 objetivo da oficina, a necessidade de gravacdo em audio das discussodes,
a apresentacao e leitura do termo de livre consentimento (Anexo A), assinado pelos
participantes antes da realizacao da oficina.

Como essa atividade proporciona amplos debates, os participantes foram
divididos em cinco grupos diversificados, formados por um professor supervisor e por
dois ou trés estudantes.

Os patrticipantes foram sensibilizados para o tema abordado, neste caso, a
formacdao dos professores e futuros professores de quimica para atuar com a inclusédo
de alunos surdos na rede regular de ensino.

A atividade foi desenvolvida em quatro momentos: (1) o primeiro momento
constitui-se das apresentacdes dos objetivos e termo de livre consentimento, como
descrito anteriormente; (2) no segundo foi apresentada a fundamentacgéo teorica da
escola inclusiva, a condi¢éo da pessoa surda na sociedade, o acesso ao ensino por
parte dessas pessoas e a exclusao sofrida. Neste momento foram discutidas tambéem
as politicas publicas e as nomenclaturas para denominar as pessoas surdas. O (3)

terceiro momento foi constituido pela explanacdo e execucgdo de sinais em Libras,
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optando-se por ndo realizar sinais relacionados a quimica pelo fato desses ndo serem
padronizados, além da escassez da producdo dos mesmos.

Ainda no terceiro momento, foram realizadas dinamicas em grupo para a
sensibilizacdo da comunicacdo sem utilizacdo da oralidade e para reflexdo quanto a
capacitacdo para trabalhar com surdos. Os participantes interagiram mesmo
apresentando dificuldades em transmitir mensagens, uma vez que a comunicacao oral
ndo era permitida. Ao final deste, os participantes relataram em forma de plenario o
qguanto foi gratificante a participacdo e a importancia dos detalhes na realizacdo dos
sinais para a compreensdo da mensagem transmitida e se questionaram quanto as
suas formacg@es para a educacédo dos(as) surdos(as), um dos objetivos da oficina.

No (4) ultimo momento, foram realizadas as entrevistas com gravagdo dos
audios das discussdes fazendo uso do instrumento, gravador, além de registros
manuscritos. Durante as entrevistas, algumas questdes relacionadas a formacao dos
participantes, a experiéncia com alunos surdos e outros pontos orientaram as
discussoes.

A oficina foi finalizada com os relatos dos participantes sobre a realizacéo da
atividade, sobre a importancia da formacéo inicial e continuada e a sensibilizacdo que
a oficina despertou nos mesmos quanto ao tema abordado.

Durante o desenvolvimento deste estudo foi levada em consideracdo a
voluntariedade dos participantes. Foi esclarecido que os dados fornecidos seriam
utilizados exclusivamente para fins académicos e que a identidade dos pesquisados

seriam preservada em todas as etapas.

3.2 ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados foi realizada a partir da técnica de analise de conteudo,

gue segundo a perspectiva de Bardin (2009), € definida como

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicac8es visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcéo (varidveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2009, p. 42).

A andlise de conteudo possui fungdes distintas e de grande aplicabilidade,

sendo essas: encontrar respostas para questdo formulada e ainda permite que o
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pesquisador compreenda o que foi transmitido para além das aparéncias (MINAYO,
2002, p. 74), ou seja, permite a apreenséao da fala para além do que foi apresentado,
entender palavras que néo foram ditas. Como afirma Godoy (1995), essa técnica exige
do analisador um entendimento das determinacdes, das caracteristicas, por meio das
mensagens fragmentadas.

A andlise seguiu as fases do seu desenvolvimento como sugerido por Bardin
(2009) a citar: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados - a
inferéncia e a interpretacao.

A pré-analise, fase inicial, consiste em realizar leituras do material denominada
de leitura flutuante, consiste ainda na organizacdo do material a ser analisado e em
sistematizar as primeiras ideias além das formulacdes de hipéteses. A fase seguinte
€ a exploracdo do material, nesta sdo definidas as codificacdes, as categorias e a
classificacdo dos dados textuais. A fase final ocorre a interpretacdo dos dados de
maneira reflexiva, critica e reflexiva tornando-os valido e significativos.

O material aqui analisado consiste em material textual proveniente das
entrevistas semiestruturadas e também resultados de todas as transcricdes dos
audios que foram gravados durante as discussdes realizadas na oficina,
posteriormente foram selecionados as falas que contribuiriam para responder a nossa
guestdo de pesquisa: Como vem sendo realizada formacéo inicial e continuada dos
docentes de quimica para atuar na educacao inclusiva de surdos na rede publica de
ensino?

As entrevistas foram compostas por questbes fechadas as quais
proporcionaram o levantamento do perfil dos professores em formacéao (inicial e
continuada) e também por questdes abertas que produziram dados relacionados a
educacéo inclusiva e o ensino de quimica de surdos.

As guestBes abertas das entrevistas foram organizadas em categorias de
analise. A categorizacdo refere-se a atividade de associar elementos por suas
semelhancas e de acordo com Manayo (2009), as categorias estabelecem relacdes
entre si e sdo usadas para agrupar elementos ou ideias em torno de um conceito.

A seguir apresentaremos 0s resultados destas analises e por uma questédo de
ética as professoras e professores foram identificados (as) pela letra P seguida por
um numeral e os estudantes de graduacao que sao professores em formacéao inicial

identificados pelas letras Pl também seguidas de um numeral.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, ao tracar o perfil dos participantes, foram feitas perguntas a todos
quanto a sua experiéncia profissional, tempo de docéncia e se possuiam curso de
especializacdo na area da inclusdo. Dentre os estudantes de licenciatura, quatro deles
ja haviam atuado em salas de aula, mas ndo com alunos surdos e 0 Unico curso
realizado pelos mesmos foi a disciplina de Libras oferecida pela UFBA (codificada
como LETE-46)®, com apenas 34h de duragéo.

A Universidade segue a recomendacao do Decreto n° 5.626, de 22 dezembro
de 2005, que regulamenta a Lei n°® 10.436, também conhecida como Lei de Libras,
gue reconhece a mesma como meio legal de comunicacao e expresséo, em seu artigo

3°, tornando obrigatério o ensino de Libras em cursos superiores de ensino.

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

8§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento,
o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e o curso de Educacgdo Especial sdo considerados cursos de formacéo de
professores e profissionais da educagédo para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacao superior e na educacao profissional, a partir de um ano
da publicacédo deste Decreto. (BRASIL, 2002).

Dentre as 38 disciplinas obrigatérias do curso de licenciatura em quimica
oferecidas pela UFBA, esta é a Unica que se apresenta voltada para o tema da
educacdo de surdos(as). A disciplina faz uma breve exposicado de alguns aspectos
elementares da Lingua Brasileira de Sinais, um ponto de grande questionamento entre
os graduandos, pois segundo 0s mesmos, o contetdo oferecido ndo é o necessario

para trabalhar com uma dinamica tdo exigente:

PI1: o curso que é oferecido na Universidade é tdo curto que nao contempla
a gente, € obrigatorio, mas 34h, ndo da para nada, muito pouco para trabalhar
com surdos, principalmente quimica.

6 De acordo com a Bento a disciplina Lete 46 € uma disciplina que visa a compreenséo dos
alunos licenciados, independente do curso, dos aspectos socioculturais e linguisticos dos surdos.
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PI5: Eu acho que o ensino de quimica para surdos ainda é uma lacuna na
minha formag&o como futuro professor sendo que uma disciplina apenas de
34h nao da conta da minha preparacao para dar essa aula de quimica para o
aluno surdo. Entéo eu acho extremamente importante, mas devemos ter mais
disciplinas para nos sentirmos mais preparados para atende essa demanda.

PI7: Com um aluno surdo em sala de aula eu mim sentiria com medo e uma
sensacdao de incapacidade porque na conjuntura atual a gente ndo tem esse
suporte para tratar desses alunos nem mesmo dentro da universidade.
Porque a gente tem uma disciplina que é LIBRAS que se ndo me engano é
de 34h, entdo a gente aprende o resumao, o basico do basico.

Mesmo sendo oferecida a Libras nos cursos de licenciatura pelas
universidades, esta ainda ndo atende as necessidades reais que se apresentam em
sala de aula. Existe diferenca significativa entre o que € ministrado na disciplina e o
gue ocorre no contexto de aula. A disciplina se limita aos conceitos basicos e
introdutoérios de alguns sinais, de uma forma geral contemplando somente o primeiro
contato com o universo dos(das) surdos(as), ndo preparando os graduandos para
essa perspectiva de ensino.

A inclusao desta disciplina no curriculo universitario pode ser considerada como
0 primeiro passo para ser tomadas as proximas medidas que colaborardo para a
formacéo do futuro professor. Esta ndo seria fator unico e decisivo para atuacao dos
profissionais, mas se revela como uma grande conquista para a comunidade surda.

Em relacdo ao perfil dos professores em atuacdo, apenas um deles tinha
menos de 10 anos de docéncia, os demais apresentaram mais de 15 ano de atuacao,
todos com graduacdo em quimica e curso de especializacdo — no entanto, 0s cursos
ndo eram na area da inclusdo. Dois destes docentes relataram que ja tiveram contato
primario com a educacao especial inclusiva de diversas deficiéncias e, em especial,

do estudante surdo. Assim:

P2: Sim, ja trabalhei com alunos especiais de diversas deficiéncias: auditiva,
visual, mental. Temos alguns alunos que sao atendidos por uma
psicopedagoga do colégio na sala de recursos, que nos da apoio no caso
de estudantes especiais com deficiéncia visual, mental, auditiva.

P4: Sim, ja trabalhei com alunos especiais.

Somente um dos profissionais, embora nao tivesse preparagdo de um curso
especifico na area da educacéao inclusiva, realizou atividades com Apoio Educacional
Especializado definido como:
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Conjunto de atividades e recursos pedagogicos e de acessibilidade,
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formacéo dos estudantes publico alvo da educagédo especial,
matriculados no ensino regular’ (BRASIL, 2013, p. 7).

Em relacdo ao apoio, a instituicdo deve disponibilizar ao professor regente
auxilios que possibilitem que o desenvolvimento do trabalho seja por meio de material
didatico, pratica ou profissionais de apoio que ajudem com a inclusdo de qualidade.
Essa acdo compartilha das ideias defendidas por Vigotski (1997), que postulava o
possivel desenvolvimento da pessoa surda através de instrumentos criados pelo
social.

Mesmo a legislacdo prevendo recursos e servicos para garantir o ensino, 0s
professores regentes, na maioria, das vezes n&o recebem essa ajuda, o0 que ocorreu
no segundo caso, acabando por prejudicar tanto a inclusdo do estudante quanto a
pratica docente; ndo tornando possivel a mediacdo que o profissional deve realizar
para a promocao do conhecimento.

Os dados relacionados a educacéo inclusiva e o ensino de quimica de surdos
foram produzidos através de quatro perguntas, sendo categorizados apés as analises.

A primeira questéo refere-se a inclusdo de alunos surdos em classes comuns,
redigida da seguinte maneira: qual a sua opinido em relacdo a inclusdo de alunos
surdos em salas regulares de ensino?

Para esta pergunta foram elaboradas 2 categorias a partir das concepc¢des que
apareceram nas respostas dos entrevistados representadas no quadro 1 abaixo sendo
gue a categoria 1 corresponde aos que sao favoraveis a inclusdo de estudantes
surdos em escolas regulares desde que se tenha apoio especializado contribuindo
para a socializacdo e pelo fim do preconceito e a categoria 2 corresponde aos
favoraveis que as pessoas surdas frequentem escolas bilingues, pois segundo o ponto

de vistas desses entrevistados essas escolas atendem melhor os estudantes surdos.

Quadro 1 — Categorizacado das respostas - questdo 1

Categorias Pesquisados
1 Favoraveis com profissionais de apoio 13
2 Escola bilingue 3

Fonte: Elaboracao propria da autora, 2018.
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P1l: Nas condicdes atuais das escolas publicas (sem um profissional
qualificado), seria melhor para o aluno, que ele frequentasse uma escola
bilingue que pudesse atendé-lo melhor.

Em relacdo as escolas bilingues, citadas por alguns dos entrevistados como
exemplificado acima, a proposta de educacédo de surdos é valida por privilegiar as
particularidades desses, valorizando a Libras como primeira lingua, além de valorizar
0 préprio surdo na transmisséo das experiéncias vivenciadas. Vigotski (2009), afirma
gue a linguagem € uma funcdo humana que se estrutura no meio social e se edifica
através do contato entre a crianca e o adulto, sendo o segundo responsavel por
socializar o primeiro. Desse modo, levando em consideragéo a aprendizagem escolar,
no caso das pessoas surdas, o processo nao é diferente, porém, quando realizado
por um sujeito mais experiente e que compartilha dos mesmos interesses que Sao
préprios dos(as) surdos(as) e que vivencia das mesmas experiéncias sociais, a
atencao passa a voltar-se para as demandas fora e dentro da instituicdo de ensino,
apoiando o desenvolvimento social e cognitivo das criancas surdas de acordo com as
demandas do contexto que se encontram.

De acordo com a definicdo apresentada por Lopes e Bento (2016), bilinguismo
€ “uma proposta educacional que considera a Lingua Brasileira de Sinais como lingua
materna e o portugués escrito como sua segunda lingua”. (2016, p. 113). Estas
autoras esclarecem, apoiadas em Quadros (2000), que ndo possuem o objetivo de
criar uma divisdo entre a lingua de sinais e 0 portugués, e sim apresentar as linguas
presentes no cotidiano dos surdos. Nao significa optar por qual das linguas passara a
fazer parte do curriculo, mas compreender a necessidade e a importancia que ambas
possuem em seu contexto sem sobrepor uma a outra.

De acordo com o viés linguistico/socioldgico, educacao bilingue néo é pautada
em pratica clinicas ou terapéuticas e sim uma pedagogia socializada que, através da
experiéncia visual, descreve representacdes e conceitos de todas as areas, o que esta
de acordo com as ideias defendidas pela Psicologia Historico-Cultural: “Na psicologia
o problema da crianca deve ser apresentado e compreendido como um problema
social, porque o aspecto social, antigamente diagnosticado como secundario e
derivado, de fato é o fator principal e primario” (VIGOTSKI, 1989, p. 75).

P2: Em relagéo a inclusdo desses alunos em sala, que eu sabia qualquer que
seja a deficiéncia se recomenda que eles estejam em escolas regulares,
desenvolvem muito mais. Antigamente a concepc¢do era diferente né se
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excluiam, iam para escola especial, mas hoje se tem estudos que se viu que
eles se desenvolvem muito mais socializam também, pelo menos é o que eu
ouco falar, entdo ndo se pode mais separar, 0 caminho é por ai.

P4: Interacgéo social interfere muito no desenvolvimento. O aluno surdo ele
€... O problema estd nos aparatos que as escolas muitas vezes n&o
oferecem. O aluno surdo pode fazer tudo, entdo acho vdlido, considero
importe visto que as relacdes sociais interferem.

P5: A inclusdo de alunos surdos deve ser garantida, o acesso dos alunos ao
ensino na classe regular também, eu sou a favor, claro levando em
consideracdo a questao do preconceito

As citacOes acima representam a categoria 2. Sobre a mesma, é necessario
pontuar que as praticas docentes devem considerar as condicdes em que se
apresentam o0s estudantes, como discutido em capitulos anteriores, nao
marginalizando e ndo reproduzindo as ac¢des que o0 sistema vigente realiza ao
sobrepor as vontades de um grupo sobre os outros.

Ao observar as falas dos profissionais, € notavel que estes possuem o
conhecimento das normas estabelecidas, reconhecem a possibilidade de
desenvolvimento dos estudantes e os direitos dos alunos surdos em frequentar a
classe comum. De acordo com a Lei n° 13.146 Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), a permanéncia de alunos
surdos em salas regulares contribui para a diminuicdo ou eliminacdo das formas de
excluséo e discriminagéo social.

A referida Lei (chamada de LBI) tramitou no senado brasileiro por 15 anos até
ser sancionada pela Ex-Presidenta Dilma Rousseff. Além de atender necessidades
referentes a salde, lazer, comunicacao, transporte e educacédo, esta trata, ainda, de
servigos publicos os quais a pessoa com deficiéncia carece. Um detalhe importante é
gue a LBl altera o conceito de deficiéncia, que antes era atribuida a pessoa (chegando
ao ponto de serem conhecidas como portadoras de deficiéncia), passando por
modificacdo e sendo compreendido como falha de acesso ao meio provocado pela
pouca ou nenhuma atencao dada a essa especificidade:

(...) gue agora ndo é mais entendida como uma condigdo estética e biol6gica
da pessoa, mas sim como o resultado da interacdo das barreiras impostas
pelo meio com as limitagdes de natureza fisica, mental, intelectual e sensorial
do individuo. (LBI, 2015).

A LBI possibilita afirmar a capacidade, dignidade e autonomia da pessoa com

deficiéncia e cabe a essas pessoas cobrar a sua aplicabilidade e divulgacao para o
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conhecimento de todos. A LBI também responsabiliza o Estado e a sociedade pelo
tratamento sofrido pelas pessoas com deficiéncia e exige igualdade entre todas sem
discriminagéo.

A segunda pergunta questiona: o que vocé faria se em sua sala de aula
houvesse um estudante surdo? Para essa pergunta, foram elaboradas seis
categorias de acordo com as analises. A (1) categoria 1 refere-se a qualificacédo
inadequada para atuar com estudantes surdos em salas regulares; a (2) categoria 2
refere-se a busca de uma qualificacdo adequada para trabalhar com surdos; (3)
categoria 3 refere-se a possibilidade de aprender com os proprios surdos; a (4)
categoria 4 se refere aos que solicitariam intérprete em sua sala, para auxiliar e (5) a

categoria 5 representa os que utilizariam recursos visuais. Assim temos:

Quadro 2 — Categorizacado das respostas - questao 2

Categorias Pesquisados

Quialificacéo insuficiente 7

Busca por especializacdo

Aprender com surdos

Intérprete

g | W] N B
Nl W W N

Recursos visuais

Fonte: Elaboragédo propria da autora, 2018

Ao realizar as analises, percebeu-se que o0 numero de pesquisados na
categoria 1 € relevante, quando comparados com as demais categorias. Essa
constatacao enfatiza o que foi pontuado pelos participantes no inicio das entrevistas
em relacdo as suas formacgdes (inicial e continuada), consideradas precarias para
atuar com estudantes surdos. A falta de preparo e de qualificacdo colocam os
professores em uma situacao de desconforto. Estes destacam que deviam receber
uma formacéao que Ihes dessem condi¢Ges para o atendimento adequado dos alunos

surdos.

P1: Ndo me sinto qualificada para trabalhar com aluno surdo porque néo
tenho formacao na area.

P5: Se hoje no contexto escolar que eu vivo chegasse um aluno surdo
primeiramente eu confesso que néo iria saber o que fazer logo de inicio, mas
iria pensar em atitudes a serem tomadas. A primeira delas seria: para receber
um aluno surdo em minha sala aprender a libras, também atrelar esse
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conhecimento de quimica entdo a primeira palavra que vem, seria de ficar
assustada.

PI6: Se deparar com uma sala com 40 ouvintes e um surdo, saber como
dividir essa atencao seria complicado porque ndo tem o dominio da LIBRAS
além de ter o dominio dos sinais em quimica, uma coisa de fato € dificil, eu
acho que os professores ainda n&o estéo preparados para isso.

Como descrito anteriormente, para educar os alunos surdos faz-se necessaria
mudanca nos cursos de formagdao (inicial e continuada), possibilitando aos docentes
condicbes de atuar efetivamente em diversas situacbes, repensar suas acgoes,
promovendo a praxis. Observa-se, ainda, a categoria 2 como uma consequéncia da
primeira, por ndo possuir uma formagédo adequada oferecidas pelas instituicdes os
profissionais vdo em busca da mesma.

Nota-se também que, por conta do despreparo, o desinteresse, 0 susto e a
sensacao de incapacidade de trabalhar com alunos surdos, fatores que expressam a
complexidade que a presenca desses estudantes nas aulas de quimica representa
aos profissionais. Acredita-se que a mudanca de paradigma que O sistema
educacional vem sofrendo ndo chegou a ser incorporada na formacdo desses
profissionais. Eles tiveram uma formacé&o insuficiente, ndo obtiveram o minimo
necessario para lidar com um publico que exige uma pratica que vai além dos
conteudos curriculares tradicionais.

Em relacéo a categoria 4, intérprete, destacamos os seguintes trechos:

P3: O professor ndo tem como dar contar se for uma escola regular, concordo
que tem que ensinar existir um ensino para surdos, porem o professor
precisar de um interprete ajude ou outro meio que facilite.

PI5:Deve-se ter intérprete na sala de aula, porque em uma turma
heterogénea o professor ndo terd como dar a devida atencéo tanto para o
surdo como os alunos ouvintes.

O intérprete acompanha o surdo em conferéncias, palestras e principalmente
em sala de aula. No ambiente escolar, este recebe a denominacédo de intérprete
educacional, sendo o profissional qualificado para realizar a interacdo entre o
educando surdo e o professor, devendo possuir o conhecimento da lingua de sinais e
da lingua vigente no pais, além de ter qualificacdo na area de educacdo. Quando
professores e estudantes desconhecem a lingua de sinais, a comunicacdo entre

ambos fica prejudicada ou mesmo impraticavel, e para a interlocucdo faz-se



74

necessario um intérprete. De acordo com Quadros (2004), o intérprete no momento

da interpretacéo deve seguir alguns principios:

a) confiabilidade (sigilo profissional);

b) imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e néo interferir com opinies
proprias);

c) discricdo (o intérprete deve estabelecer limites no seu envolvimento
durante a atuacao);

d) distancia profissional (o profissional intérprete e sua vida pessoal sao
separados);

e) fidelidade (a interpretacdo deve ser fiel, o intérprete ndo pode alterar a
informacao por querer ajudar ou ter opinides a respeito de algum assunto, o
objetivo da interpretacdo é passar o que realmente foi dito). (QUADROS,
2004, p. 28).

A comunicacdo estabelecida por meio do intérprete deve se aproximar o
méaximo possivel da informagdo que estd sendo transmitida. O profissional é
intermediador entre o professor e o(a) surdo(a) e entre este e 0s seus pares. Quando
a figura do intérprete ndo se faz presente, podem ocorrer algumas implicacdes
prejudiciais aos surdos: a ndo participacdo das atividades, a desmotivacdo, o nao
entendimento, a exclusdo do convivio, dentre outras.

Com o advento da inclusédo, a participacao do intérprete é notdria em todos 0s
niveis da educacédo devido a caréncia no conhecimento de Libras, (ndo somente por
parte dos profissionais da educacdo, como também da sociedade), demanda que em
sua mera existéncia representa um avanco para a comunidade Surda e se faz
importante a valorizacdo deste profissional. E preciso esclarecer, entretanto que o
intérprete ndo € um professor, ndo cabe ao mesmo ensinar o contetdo de
determinada disciplina, podendo somente realizar interpretagéo da lingua falada para
a lingua de sinais; € um mediador entre pessoas que ndo possuem a mesma lingua.
Logo, ndo se deve esperar deste profissional o conhecimento aprofundado de
determinados temas académicos, nem tdo pouco lhe passar a responsabilidade de
ensinar um conteudo ao aluno surdo, fungao originaria ao professor ou professora.

Entre os professores e graduando participantes da atual pesquisa, percebeu-
se o reconhecimento e a concordancia com o direito de participacdo do ambiente
escolar que os surdos possuem, além do reconhecimento do papel do professor.

Porém, notou-se, ao realizar a analise dos dados da pesquisa, que o maior empecilho
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entre o professor de quimica e o aluno surdo é a comunicacéo, fato sinalizado pela
maioria dos entrevistados, que afirmaram falta de capacitacdo para trabalhar com
esse publico, apresentando receio e inseguranca.

Tratando-se especificamente de assuntos relacionados a ciéncias, a terceira
pergunta indaga: qual a sua opinidao em ensinar quimica para surdos? Foi possivel
elaborar cinco categorias através das respostas que apareceram com maior
frequéncia entre os participantes.

A primeira dessas categorias refere-se novamente a formacéo adequada para
ensinar surdos, a segunda diz respeito a terminologia quimica para tal, a terceira
refere-se a democratizacédo do conhecimento, no qual todos tem o direito de aprender.
A quarta refere-se as dificuldades em compartilhar os conceitos quimicos devido as
abstracbes desta ciéncia e por ultimo, encontra-se a importancia do papel do

intérprete.

Quadro 3 — Categorizacao das respostas - questao 3

Categorias Pesquisados
1 | Dificultada pela formacéo 4
2 Sinais adequados 7
3 Ciéncia para todos 3
4 | Dificuldade com conceitos 2
5 Intérprete 1

Fonte: Elaborac¢éo préopria da autora, 2018.

P1: Ensinar quimica para surdos seria uma experiéncia nova, diferente e
novidade, acho valido como experiéncia e muito dificil somente por conta da
preparacdo adequada que eu ndo tenho.

P2: A quimica ela é bem simbdlica também, tem uma linguagem universal é
uma lingua. Com certeza deve ter um cédigo, ja deve ter uma linguagem “um
quimiques”. Entdo eu acho que a ciéncia deve estar acesso a todos, na parte
simbdlica da quimica é mais facil a comunicacao ja na parte conceitual deve-
se melhorar essa.

Em relagdo a primeira categoria, mais uma vez a qualificacdo surgiu como
ponto necessario para o trabalho docente adequado, enquanto a formacéao (inicial e
continuada) foi definida como necessaria para a ressignificacdo da pratica profissional,
sendo o ponto crucial para o desenvolvimento dos educandos.

A segunda categoria aparece em destaque pela frequéncia das respostas. Por

exemplo, P2, ao citar o termo “quimiques”, pretende expor uma simbologia em Libras
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que possibilite a interpretacdo do conteudo quimico. Mesmo que os professores
tenham dominio do conhecimento quimico, eles ndo intentam comprometer o
entendimento da quimica ao trabalhar em sala de aula na presenca de estudantes
surdos(as). Nota-se, aqui, que a concepcao de ambos os professores sobre o
aprendizado por parte dos(as) surdos(as) esta vinculada a interlocucao.

Em relacdo as terminologias, existem sinais em Libras correspondentes a
alguns termos quimicos que podem ser utilizados, porém esses ainda ndo sao
padronizados e em um numero pouco significativo quando comparado a magnitude
desta ciéncia. Esses variam muito a depender da regido o que pode dificultar a
aprendizagem do conhecimento cientifico.

Para a criacdo das terminologias é necessaria a contribuicédo de intérpretes, de
surdos(as) e também do professor de quimica, com trocas entre esses, pois a
compreensao adequada € de extrema importancia para a transmissao e assimilacéao
dos conceitos de forma fiel.

Nas respostas da categoria 3, referente a democratizagcdo do conhecimento

quimico, os participantes pontuam que o acesso deve ser igualitario:

PI6: Ensinar quimica é a funcdo que escolhi entdo ndo importa se é surdo ou
se a pessoa tem outra deficiéncia, mas enquanto profissional tenho que fazer
o melhor para que ensino chegue até o individuo.

PI7: Ensinar quimica para surdos, independentemente de ser surdo ou de ter
qgualguer outro tipo de deficiéncia, eu acho que a nossa fungdo como
professor é exatamente essa independente de qualquer coisa fazer a inclusao
dentro da escola, dentro do meio educacional e também na sociedade,
porque se a gente exclui essas pessoas do meio escolar elas também vao se
sentir excluidas em outros ambientes. Entdo é algo que vai se estender na
vida do profissional e na vida do aluno.

Esse pensamento coincide com os ideais defendidos pela Psicologia Histérico-
Cultural quando esta apresenta o professor como mediador entre a cultura humana
historicamente produzida e o educando, promovendo uma elevacédo do pensamento
para entender os fatos para além de como estdo expostos. A potencializagdo do
desenvolvimento humano através do conhecimento quimico contribui para explicar,
entender e prever o comportamento da matéria macroscopicamente a partir de suas
propriedades micro, além de possibilitar a participacdo ativa dos estudantes na

sociedade, sendo um conhecimento de extrema relevancia, nos tempos atuais.
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Na Categoria 4 estdo organizados os dados relacionados a possiveis

dificuldades que os pesquisadores relataram em trabalhar com os conceitos quimicos:

PI2: Na parte simbdlica a comunicacdo nao teria problema ja na parte
conceitual requer uma preparacao ideal devido ao alto nivel de abstracéo.

PI3: A quimica também é uma ciéncia bastante visual, temos varios simbolos
e por traz dessa linguagem visual tem muitos conceitos e ai o dificil seria
ensinar esses conceitos.

Esses conceitos podem ser trabalhados da mesma maneira que séo realizados
com alunos ouvintes, a diferenca est4 nos instrumentos utilizados para tal. Como
afirma Vigotski (1997), o meio social deve disponibilizar caminhos para que
apropriacdo da cultura ocorra e a dificuldade se apresentard na maneira que a
educacao se concretiza.

Sobre esses pontos, apresenta-se a proxima questdo, que solicitava aos
entrevistados a elaboracdo de uma proposta didatica para o ensino de quimica de
pessoas surdas em salas inclusivas. A partir da analise do material foram elaboradas
trés categorias de acordo com que foi mais frequente nas respostas. A categoria 1,
TIC’s (Tecnologias de Informacéo e Comunicacao), corresponde aos recursos visuais
e computadorizados que poderiam ser utilizados nas aulas de quimica em sala
inclusiva. A categoria 2 diz respeito a outros recursos como textos, imagens, arte e
modelos. Na categoria 3, foram organizados o0s entrevistados que utilizariam

experimentos digitais e de bancada como estratégias didaticas. Assim temos:

Quadro 4 — Categorizacado das estratégias

Categorias Pesquisados
1 Tic’s 9
2 Outros recursos 2
3 | Experimentos com roteiro adaptado 3

Fonte: Elaboracao propria da autora.

P2: Seria interessante se estivesse um roteiro adaptado escrito tudo que a
gente fosse falar, com as explicacbes, de aula experimental que é bastante
visual.

P3: considero importante a utilizagdo de Tic’s assistivas.

P4: Eu iria utilizar textos, slides, imagens e modelos.
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P5: A principio para uma aula de quimica para surdo eu pensaria em algo
visual, uma sequéncia didatica voltada para as imagens ou experimentacao
com efeitos visuais, alguma coisa assim.

As escolas regulares, que possuem em seu quadro alunos com necessidades
educacionais especiais, podem fazer uso das TIC’s para viabilizar o aprendizado.
Estes aparatos sdo desenvolvidos para possibilitar a inclusdo também de alunos
surdos em classes comuns, visando a apropriacéo da cultura produzida, para, ao fim,
impactar no desenvolvimento humano. TIC’s sdo instrumentos culturais produzidos
pela humanidade, que de acordo com o campo tedrico da Psicologia Historico-
Cultural, sdo ferramentas que medeiam o individuo, de natureza social, com o meio
social, possibilitando o sujeito realizar diversas acgoes.

A TIC pode ser usada com Tecnologia Assistiva (TA), 0 que o préprio sistema
de computador é utilizado para o ensino. A Tecnologia Assistiva pode ser qualquer
instrumento, adaptado ou ndo, que proporcione a independéncia da pessoa com
deficiéncia, sendo definida como:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclus&o social (GALVAO FILHO et al., 2009, p. 26).

As estratégias de atuacdo citadas revelam a sensibilizacdo quanto a
necessidade de alunos surdos em uma escola inclusiva. Essas atuacdes em sala de
aula também se configuram como processo de formacdo continua, a renovacao das
praticas apos a reflexdo das situagfes vivenciadas-praxis.

A atuacdo do(a) professor(a) tem papel central na transmissdo do
conhecimento da sua area articulada com o conhecimento sobre o mundo e a
sociedade. A pratica docente € também a preparacdo dos estudantes para a
democratizacao, para a formacao e insercdo no meio social, ndo escolhendo quem
deve ou nao ser preparado, assim entende-se que todos os educandos devem ser.
Com isso, temos uma vasta tarefa e de grande responsabilidade confiada aos
professores e de dificil execu¢cdo em determinados contextos.

Sabe-se que a presenca de um aluno surdo afeta e altera a dinamica do
ambiente escolar, pode até causar estranheza, inicialmente, pela falta capacitacéo do

docente ou pela inexperiéncia, como pontuado por todos os professores
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entrevistados. Apesar das dificuldades, reitera-se que ndo é impossivel ensinar
quimica a surdos. Ao buscar identificar as particularidades e dificuldades de seus
alunos, o professor caminha para uma pratica inclusiva, mesmo que nao tenha a
formacao necesséria para tal. Com isso, ndo se afirma que a forma¢cédo adequada é
desnecessaria, mas pontua-se que nao havera curso de formacdo que resolva
situacdes de uma forma homogénea, pois cada realidade escolar se configura de

maneira diferente, com uma infinidade de particularidades e diversidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve o objetivo de analisar as concepc¢des relacionadas a
atuacdo dos (as) docentes de quimica para a educacgédo inclusiva de surdos (as) na
rede regular de ensino, com aprofundamento da educagé&o inclusiva de surdos de
acordo com as contribuicdes da abordagem da Psicologia Historico-Cultural para as
reflexdes sobre essa tematica.

O ensino inclusivo é uma realidade desafiadora que envolve a sociedade e o
poder publico, porém, estes ndo sao inclusivos, ndo existem de acordo com os ideais
inclusivos, o que termina por exigir que a escola adote esta postura. O trabalho da
escola possui seus limites e isto também serve para o trabalho do professor. A escola
pode, entretanto, ser o “ponta pé” inicial para que a sociedade como um todo torne-se
inclusiva. E na direcdo da superacéo do conservadorismo e marginalizacdo que se
busca a mudanca do sistema de ensino, este seria 0 caminho para 0 acesso ao
conhecimento, por parte dos estudantes.

Para a escola, a inclusao traz, inicialmente, a complexa tarefa de romper com
a segregacao, oferecendo condicbes que atendam as necessidades educacionais
dos(as) estudantes, sejam eles surdos ou ouvintes: pautando-se nos estudos de
Vigotski, afirma-se que o desenvolvimento cognitivo das pessoas surdas é possivel
através da interacdo dos mesmos com o meio cultural.

Na perspectiva deste autor, a educacao dos surdos deve valorizar o qualitativo
e 0 meio social assume um papel de destaque porque interfere no cultural,
possibilitando a reconstrucao do seu desenvolvimento. Segundo as novas medidas
legislativas que asseguram os direitos das pessoas surdas, a deficiéncia €
caracteristica do meio, uma consequéncia do ndo atendimento as demandas dessas
pessoas. Logo, é responsabilidade do corpo social disponibilizar mecanismos para a
promocao da participacdo dos(as) surdos(as).

As questdes trabalhadas na atual pesquisa possibilitam que se observe que
uma das maiores dificuldades apresentadas pelos entrevistados em trabalhar com
estudantes surdos em salas regulares € a comunicacdo. Para atender essa demanda,
a qualificacdo dos profissionais da escola para o melhor acolhimento das pessoas
surdas é necessaria, dado que faltam investimentos na formacao de professor, seja
ela continuada ou inicial, algo que traz consequéncias severas, refletindo na qualidade

do ensino. Isso se agrava quando se trata em especificagdo para atuagao com
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estudantes surdos, pois diante da dimensao da situacao, do contexto, a formacao de
professores se encontra insuficiente e inadequada.

Referindo-se a formacéo inicial dos professores, mesmo com avangos
significativos, é indispensavel o aperfeicoamento das acdes oferecidas, como por
exemplo, a disciplina de Libras oferecida nas Universidades. Esta medida é cumprida,
e atualmente permite apresentar os conhecimentos cientificos a comunidade Surda,
mas isto € insuficiente para a preparacédo do futuro professor. E de fundamental
importancia que complementagbes sejam realizadas com atividades que envolvam
participantes surdos(as) e disciplinas que abordem outros aspectos relacionados a
dindmica e convivéncia de pessoas surdas.

Em relacdo a formacgéo continuada, esta se aperfeicoa com a pratica e com o
envolvimento por seu carater dinamico, permitindo a alteracédo e o aprimoramento das
acOes docentes. O programa de formacao continuada deve proporcionar ao docente
uma organizacdo pedagdgica, uma preparacdo tedrico-cientifico para orientar suas
praticas de forma a atender aos estudantes sejam esses surdos ou ndo. A formacao
permanente auxilia que o professor conheca a cultura, o contexto social, as
caracteristicas e o nivel escolar dos estudantes, contribuindo para que atuem de forma
compreensiva, direcionando seus ensinamentos intencionalmente para a formacgéao
social dos individuos.

O docente é um ser social, com uma histéria e envolvido em um contexto, logo,
suas acOes pedagogicas sao reflexo destas, e assim os cursos de formacao docente
devem possibilitar a articulacdo dessas vivéncias com novos saberes, possibilitando
a transformacdo das acbes anteriores que ndo promoviam a superacdo da
ingenuidade dos fendGmenos por uma criticidade.

A aprendizagem é resultado da relagdo sujeito- cultura e de acordo com
Psicologia Histérico- Cultural, esta é responsavel pelo desenvolvimento do humano.
Neste processo, o professor é o mediador que proporciona o conhecimento para que
0 estudante tome posse do que ja se tem, na literatura, para a elaboracdo de novas
praticas. Esta acéo necessita, entretanto, de uma formacao (inicial ou continuada) que
promova no docente a transformacdo de suas atividades diante das diversas
situacgoes.

Lidar e tratar com uma pessoa surda em sala regular de ensino se configura
uma realidade para muitos, estranha, duvidosa e angustiante, como foi expresso pelos

participantes da investigacao. Isto se deu, pois a comunicacgao fica inviabilizada pela
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falta do conhecimento em Libras ou pela auséncia do intérprete educacional, ja que o
contexto € de um ambiente oral. Diante desse dinamica, somente a Libras para a acéo
docente € insuficiente, sendo este o ponto inicial para a educacao das pessoas surdas:
o reconhecimento da sua legitimidade para contribuir com a melhor qualidade de vida,
respeitando as especificidades dos mesmos, além de ser fundamental o apoio
educacional.

Uma formacdo com bases teoricas e praticas de ensino voltadas para
estudantes surdos possibilitard que o professor realize intervencfes efetivando a
inclusédo e alteracdes necessarias e autbnomas no curriculo escolar. Nas narrativas
dos participantes da pesquisa, percebe-se as diversas visdes que possuem sobre a
presenca de alunos surdos, mas é notédria a disponibilidade em trabalhar com esses
educandos, nado impossibilitando a participagdo dos mesmos. Esses discursos
indicam acdes que pde fim a marginalizacdo do estudante contribuindo para o sucesso
escolar dos mesmos.

As escolas, por sua vez, também devem se preparar para receber o estudante
surdo oferecendo condi¢cbes adequadas para o ensino e o aprendizado, pois as
escolas, ao matricular estes estudantes, ndo asseguram 0 acesso ao conhecimento,
somente garantem a integracdo. Este processo de adaptacédo, dos estudantes com
necessidades educacionais diferenciadas ao espaco, deve sofrer alguns pequenos
ajustes. O objetivo da incluséo é a educacédo de qualidade a todos que participam do
ambiente escolar de maneira democrética e respeitando a diferenca.

Outro ponto é que a colaboracao do intérprete no auxilio dos estudantes surdos
€ essencial, pois o conhecimento de Libras é precario e a participacdo desses
profissionais deve ser valorizada por representar e efetuar a intermediacao entre os
surdos e 0 meio social disponibilizado. Dessa maneira, a instrumentacao referente ao
conhecimento quimico das pessoas surdas ndo deve ser superficial, deve ir além da
apresentacdo de apenas alguns detalhes basicos. Essa deve ser suficiente para o
entendimento de que a ciéncia € uma constru¢cao humana e dinamica.

Assim, os surdos devem aprender o conhecimento quimico de forma a envolve-
los em questdes sociais relacionadas ao mesmo. Estas questdes sdo de fundamental
importancia, além de ser necessaria para compreensdo de consequéncias de
determinadas decisfes. As pessoas surdas também podem, como qualquer outra
pessoa, atuar de forma relevante no julgamento das ac¢les realizadas na sociedade

e, para tal, esse conhecimento deve ser transmito de forma acessivel.
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Um dos passos para a autonomia das pessoas surdas reside na superacéo dos
limites impostos. Estes podem desenvolver um convivio interativo, defendido por
Vigotski em suas pesquisas, uma vez que para este pesquisador o que difere a crianca
surda é o érgao pelo qual percebe o mundo. Os surdos realizam a percepcao através
da visdo; a falta da audicdo somente acarreta consequéncias nas relacdes sociais
que, por ser distinta das relacdes dos demais, € apontada como incompleta. O que
nao é veridico, pois os(as) surdos(as) possuem 0S mesmos processos cognitivos de
uma pessoa ouvinte, assim o processo educacional ira se realizar efetivamente se
orientado da maneira correta.

Os estudos de Vigotski estdo em consonéancia com os principios da educacao
inclusiva de surdos(as), proposta que possibilita o acesso as producbes da
humanidade com o auxilio dos instrumentos e mecanismos criados pela sociedade,
responsavel inicial pelos entraves enfrentados por essas pessoas. O PIBID, por sua
vez, sendo um programa que envolve as esferas académica e escolar, podera
contribuir para a elaboracéo de atividades e vivencias dos estudantes e professores
envolvidos no mesmo com o cotidiano das pessoas surdas. Um exemplo seria as
visitas em instituicdes na qual os (as) surdos (as) convivem. Essa a¢ao poderia servir
como uma primeira aproximacao desse universo.

Enfim, a atual pesquisa relaciona a questdo da formacao de professor e o
ouvinte, para estudar a atuacdo diante de estudantes surdos em classe de aula
regular. Porém, no decorrer do estudo, surgiu a questao do bilinguismo como proposta
de educacdo de surdos devido as suas especificacbes. Saindo da questdo de
professor para tentar compreender o estudante surdo, pois, a priori, esta pesquisa nao
esta inserida na comunidade surda, mas é capaz de favorecer a observacdo da
importancia do bilinguismo para a mesma.

Com isso concluimos que a educacéo inclusiva possibilita o envolvimento de
todos aos saberes escolares, evidencia que o0 conhecimento quimico, assim como 0s
demais, ndo é exclusivo a um grupo elitizado e que as condi¢des para o aprendizados

dos estudantes devem ser respeitadas.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista entregue aos participantes

Roteiro de Entrevista
Orientadora: Dr2 Barbara Carine Soares Pinheiro
Pesquisadora: Fernanda de Jesus Ribeiro

l. Perfil dos Professores e Futuros Professores:

Nome:
Instituicdo de Ensino:

Tempo de docéncia:
( ) menosde5anos ( )entre5el0anos ( )entre10e 15 ( ) mais de 15 anos

Formacgao Académica:
( ) Médio ( ) Superior ( ) Superior incompleto
( ) Especialista ( ) Mestre ( ) Doutor

Especifique o curso:

Il. Questdes da Pesquisa

Vocé ja trabalhou com Educacéo Inclusiva em algum momento de sua vida?
Sim( ) Nao ()

Caso tenha trabalhado, descreva como

Vocé tem interesse em trabalhar com alunos surdos? ( ) Sim ( ) Nao

Qual a sua opinido em relacdo a inclusédo de alunos surdos em salas regulares de
ensino?

Se em sua sala de aula estivesse um aluno surdo o que vocé faria?

Qual a sua opinido em ensinar quimica para surdos?

Elabore uma proposta de ensino de quimica para pessoas com surdez.
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ANEXO A — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado (a), participando da
pesquisa referente ao trabalho de mestrado cujo objetivo € analisar a formacao (inicial
e continuada) dos (as) docentes de quimica para atuar na educacao inclusiva de
surdos (as) na rede regular de ensino.

Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar
para o sucesso da pesquisa. Fui informada dos objetivos estritamente académicos do
estudo. Estou ciente de que os usos das informacBes por mim oferecidas estédo
submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). Fui ainda informada de que
posso me retirar dessa pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo para meu
acompanhamento ou sofrer quaisquer san¢fes ou constrangimentos. Atesto
recebimento de uma copia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendacées da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP).

Salvador, de de

Assinatura dos (as) participantes:

Assinatura dos (as) pesquisador (a):

Assinatura dos (as) testemunha (s):




