UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA
:}w PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO, FILOSOFIA
HISTORIA DAS CIENCIAS

DANIELA DA SILVA ROCHA

FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA NA BAHIA (1953-
1971): CAMPANHA DE APERFEICOAMENTO E DIFUSAO DO ENSINO
SECUNDARIO.

SALVADOR
2014



DANIELA DA SILVA ROCHA

FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA NA BAHIA (1953-
1971): CAMPANHA DE APERFEICOAMENTO E DIFUSAO DO ENSINO
SECUNDARIO.

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pés-Graduagcdo em Ensino, Filosofia e
Histéria das Ciéncias (UFBA/UEFS) como
requisito parcial para obtencdo do titulo
de mestre em Ensino, Filosofia e Histéria
das Ciéncias, na area de concentracao de
Histéria e implicagbes para o Ensino de
Ciéncias.

Orientador: André Luis Mattedi Dias.

SALVADOR
2014



Sistema de Bibliotecas da UFBA

Rocha, Daniela da Silva.
Formagéo de professores de matematica na Bahia (1953-1971): Campanha de
Aperfeigoamento e Difusdo do Ensino Secundario / Daniela da Silva Rocha. - 2014.
97 f.:1l.

Inclui anexos.

Orientador: André Luis Mattedi Dias.

Dissertagdo (mestrado) - Universidade Federal da Bahia, Instituto de Fisica. Universidade
Estadual de Feira de Santana, 2014.

1. Professores de matematica - Formagéo - Governador Mangabeira (BA). 2. Campanha de
Aperfeigoamento e Difusdo do Ensino Secundario. 3. Movimento da Matematica Moderna.
|. Dias, André Luis Mattedi. Il. Universidade Federal da Bahia. Instituto de Fisica. lll. Universidade
Estadual de Feira de Santana. IV. Titulo.

CDD - 370.71
CDU - 377.8




DANIELA DA SILVA ROCHA

FORMAGAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA NA BAHIA (1953-
1971): CAMPANHA DE APERFEICOAMENTO E DIFUSAO DO ENSINO
SECUNDARIO.

Dissertacado aprovada, em sua versao final, pelo Programa de Pés-Graduacao
em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias (UFBA/UEFS) como requisito
parcial para obtencdo do titulo de mestre em Ensino, Filosofia e Histéria das
Ciéncias, na area de concentracdo de Histéria e Filosofia das Ciéncias e
implicagbes para o Ensino de Ciéncias.

Salvador, 08 de julho de 2014.

Waldomiro José da Silva Filho — UFBA (Coordenador do PPGEFHC)

(Doutor em Comunicagéo e Cultura Contemporanea — UFBA)

BANCA EXAMINADORA

André Luis Mattedi Dias (Orientador)
(Doutor em Histéria Social - USP)

lvete Maria Baraldi
(Doutora em Educacao Matematica - UNESP)

Janice Cassia Lando
(Doutora em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias - UFBA/UEFS)

Elder Sales Teixeira
(Doutor em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias - UFBA/UEFS)




A minha mae, meu grande amor, Dora.



AGRADECIMENTOS

Em primeiro lugar, agradecer a Deus pela presenca constante, pela
for¢a e apoio incondicional nos momentos mais dificeis.

A minha familia, em especial minha mae, pelo incentivo e pela
inspiragéo. Aos pequenos Hebert e Beatriz pelos momentos de descontracao e
pelos risos sinceros.

Aos colegas de curso, em particular os membros do Grupo de Pesquisa
Histéria, Matematica, Educacao (GHAME).

A André Mattedi, orientador, pela compreensdao e valorosas
contribuicoes.

Agradecer, também, a importante contribuicao das professoras Miriam
Machado, Marlene Moura e Maria José, que com suas lembrancas me
ajudaram a contar essa histéria. Assim, como, ao querido Ramakrishina
Bagavan dos Santos (in memoria).

Agradeco, ainda, ao apoio financeiro da CAPES.

Enfim, agradecer a todos que de alguma maneira foram especais para a
conclusao desta pesquisa.



“Quando nao souberes para onde ir, olha para
tras e sabe pelo menos de onde vens”

(Proverbio africano).



RESUMO

Esta pesquisa buscou contar uma histéria da Campanha de Aperfeicoamento e
Difusdo do Ensino Secundario (CADES) na Bahia. Projeto de abrangéncia
nacional no ambito da formacgéao de professores, implantado em 1953 durante o
segundo mandato do presidente Getulio Vargas. O principal objetivo dessa
campanha era proporcionar formacao especifica para os professores leigos,
em especial para aqueles que estavam localizados no interior do pais, distante
dos grandes centros.

Tragamos inicialmente um panorama sobre a formagao de professores e o
ensino secundario no periodo anterior a implantacao da CADES na Babhia, para
tanto consideramos a historiografia da formacéao de professores secundarios,
em particular sobre os professores de matematica, uma vez que foi objeto
desta pesquisa identificar como os cursos da CADES contribuiram para a
veiculacao dos ideais modernistas para o ensino da matematica.

Apresentamos uma analise de algumas publicacoes realizadas pela campanha
ao longo de sua atuacao, como: livros, revistas e monografias, utilizadas para
dar suporte na formacao dos professores. Nesta analise buscamos evidenciar
dois aspectos: conteudo e metodologia, sobre os quais colocamos em relevo
0s aspectos considerados como importantes ao Movimento da Matematica
Moderna.

Considerando como peculiaridade o fato de os cursos das CADES priorizarem
os professores do interior, contamos essa historia partindo do interior em
direcdo a capital da Bahia, mais precisamente na cidade de Governador
Mangabeira distante 138 km de Salvador. Nesta cidade estdo as personagens
que nos ajudaram contar essa histéria. Sdo professoras que por motivagao
especifica fizeram cursos em Salvador no ano de 1964. Professoras leigas que
se especializaram nas diversas disciplinas, inclusive matematica.

Palavras-chaves: CADES. Formacao de Professores. Matematica. Matematica
Moderna. Governador Mangabeira.



ABSTRACT

This research sought to tell a story of the Campaign for the Improvement and
Dissemination of Secondary Education (CADES) in Bahia. Project nationwide in
the training of teachers, established in 1953 during the second term of
President Getulio Vargas. The main goal of this campaign was to provide
specific training for lay teachers, especially for those who were located in the
countryside, far from the major centers.

We drew an initial overview of teacher education and secondary education in
the period prior to the implementation of CADES in Babhia, to consider both the
historiography of secondary teacher training, particularly on math teachers,
since the object of this research was to identify how courses of CADES
contributed to the spreading of modernist ideals for teaching mathematics.

We present an analysis of some publications produced by the campaign
throughout its operations, such as books, journals and monographs, used to
support the training of teachers. In this analysis we seek to highlight two
aspects: content and methodology, on which we put into relief aspects
considered important to the Movement of Modern Mathematics.

Considering how peculiar the fact that the courses of CADES prioritize teachers
inside, we tell this story starting from the inside toward the capital of Bahia,
more precisely in the city of Governador Mangabeira distant 138 km from
Salvador. In this city are the characters who helped us tell that story. Are
motivated by specific teachers who have taken courses in Salvador in 1964.
Lay teachers who specialize in various disciplines, including mathematics.

Keywords: CADES. Mathematics. Modern Mathematics. Governador
Mangabeira
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Introducao

Ao contar a histéria da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do
Ensino Secundario (CADES) na Bahia estaremos considerando dois aspectos:
a incapacidade da Faculdade de Filosofia da Bahia em formar professores para
atender a demanda e reduzido numero de alunos que concluiam o ensino
secundario.

Criada em 1941, a Faculdade de Filosofia da Universidade da Bahia tem
como principal personagem Isaias Alves de Almeida — lider e diretor de 1941 a
1958."

A criacdo da faculdade fora ideia sua, seus esforgos para
concretizar a iniciativa, sua maior parte do complexo e
demorado trabalho desenvolvido até o momento em que a
faculdade pode comecar.?

Entusiasta da educacao, Isaias Alves criou em seu mandato como
Secretério de Saude e Educacao da Bahia (1938-1942), 100 escolas, nomeou
cerca de 400 professores e sinalizou a ineficiéncia da formacao de professores

na Bahia em discursos pronunciados.’

“E indispensavel manter, anualmente, um acréscimo muito
maior de escolas, porque estamos necessitando de 20.000
professores novos, para resolver o problema do analfabetismo
na Bahia e esse numero sé seria atingido em 100 anos, ou
seja, trés geracoes, se fossemos reduzidos a manter a politica
de aumento permanente de 250 cadeiras por ano. Isto sem
levar em conta o crescimento progressivo da populagéo, que
torna o problema infinitamente mais grave™

Conforme Dias’, Isaias Alves lutou por uma educacédo especializada por
entender que esta era uma condicdo necessaria para transformacao de

mentalidade e preparacéo dos cidadaos para defesa da cultura e das riquezas

'DIAS, André Luis Mattedi. Engenheiros, Mulheres, Matematicos: interesses e disputas na
profissionalizacao da matematica na Bahia (1896-1968). Tese. Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas, USP, Sao Paulo, 2002.

®|dem 1.

*BERTANI, Januaria Arajo. Formacéo de professores de matematica: um estudo histérico
comparativo entre a Bahia e Portugal (1941-1968). Tese. (Doutorado em Ensino, Filosofia e
Histéria das Ciéncias) - Universidade Federal da Bahia.

*SECRETARIA DE EDUCACAO E SAUDE. Boletim de Educacédo e Saude. Bahia Grafica e
editora LTDA: Bahia.Vol l,dez 1940, p.119.

® |dem 1.
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nacionais. Neste sentido, julgava essencial a formacdo especifica dos
professores: “a missdo das universidades seria dar unidade a educacao,
concretizando-a de acordo com certas atitudes morais e com certos
compromissos patriéticos.” ©

Até o ato que institui a Faculdade de Filosofia em 1941, Isaias Alves
desenvolveu uma intensa trajetéria em prol da educacgéo baiana. Fez um curso
de especializagdo no Teacher’s College da Universidade de Columbia, quando
teve a oportunidade de estudar a filosofia da educacdo de John Dewey, em
1931; ocupou cargos nas esferas estadual e federal: Diretor Geral de Instrucao
da Bahia, Subdiretor Técnico Geral da Instru¢cdo Publica do Distrito Federal,
membro efetivo do Conselho Nacional de Educacdo, Chefe do Servico de
Testes e Escalas do Distrito Federal e Assistente Técnico do Departamento
Nacional de Educacao’.

Usufruto dessa dedicacdo em favor da educacado, aliada a condi¢ao
politica adquirida em 1938, quando, Getulio Vargas nomeou Landulpho Alves
de Almeida, irméao de Isaias, como interventor federal da Bahia, Isaias Alves se
juntou e liderou um grupo de correligionarios, retomando as atividades da Liga
de Educacao Civica, que em Assembleia extraordinaria de 16 de maio de 1941
instituiu a Faculdade de Filosofia da Bahia. Todavia, os cursos oferecidos
comecaram a funcionar a partir de 15 de marco de 1943, foram eles: Filosofia,
Matematica, Pedagogia, Letras, Histéria e Geografia.

Para preparar os professores para lecionar o ensino secundario, a
Faculdade de Filosofia da Bahia, na pessoa de Isaias Alves, fez a opgao por
afastar da formacdo desses professores influéncias estrangeira. Somente
compuseram o corpo docente profissionais locais. Eram eles: médicos,
engenheiros, advogados, humanistas, leigos e religiosos. Além de professores
experientes e consagrados que atuavam nas faculdades, colégios e escolas da
cidade.®

® DIAS, André Luis Mattedi. Engenheiros, Mulheres, Matematicos: interesses e disputas na
?rofissionalizagéo da matematica na Bahia (1896-1968).

DIAS, André Luis Mattedi. “Profissionalizagcdo dos professores de Matematica na Bahia: as
contribuicbes de Isaias Alves e Martha Dantas.” Publicatio Ciéncias Humanas, Ciéncias
Sociais Aplicadas, Lingiistica, Letras e Artes, Vol. 16, N. 2, 2008.
¥Simdes apud (DIAS, André Luis Mattedi. “Profissionalizagdo dos professores de Matematica
na Bahia: as contribuigdes de Isaias Alves e Martha Dantas.”
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Profissionalizar professores era o principal objetivo da Faculdade de
Filosofia, todavia esse objetivo ndo seria alcancado rapidamente. A primeira
turma do bacharelado em matematica, por exemplo, formou, em 1945, apenas
quatro alunos: trés mulheres e um homem.” E mais, entre 1945 e 1952
formaram-se apenas 17 bacharéis em matematica. Ja no periodo que vai de
1953 até 1968 foram 101 graduados em matematica, dos quais 100 eram
licenciados.™ Esse ultimo dado compreende exatamente o periodo de atuagéo
da CADES e representa numeros um pouco mais animadores, todavia
insuficientes para atender as necessidades do Estado.

Numa sintese: de 1945, quando formou a primeira turma, até 1968, ano
em que aconteceu a Reforma Universitaria, licenciaram-se ou bacharelaram-se
118 matematicos, sendo 70% de mulheres."

Essas informagOes dao conta do fato de que a Faculdade de Filosofia
ndo era capaz de suprir a demanda da formacédo de professores. Além da
incapacidade fisica, uma mais importante era a dificuldade de acesso por parte
da maioria dos interessados.

Essa incapacidade também esta atrelada ao reduzido numero de alunos
que concluiam o ensino secundario. Entre aqueles que concluiam o ensino
secundario havia uma preferéncia pelos cursos tradicionais e reconhecido valor
social: medicina, direito, engenharia. Portanto, os cursos oferecidos pela FF
nao despertavam o interesse da maioria dos egressos do ensino secundario.’

Outro aspecto que muito influenciou para estabilidade desse cenario foi
o dificil acesso a universidade pelo vestibular. Grande parte das vagas ficava
ociosa, pois os vestibulares primavam pelo rigor. Para ingressar no Curso de
Matematica realizava-se uma selecdo rigorosa com provas de matematica,

fisica, portugués e ldgica, divididas em duas provas, uma escrita e outra oral.™

Supomos que esse processo rigoroso era para valorizar o
ingresso ao Curso, “sé os melhores”, os mais “bem-sucedidos”
teriam o acesso a formagdo. Uma forma de garantir que a
Faculdade fosse um espaco privilegiado de formacgdo. Isso

® BERTANI, Januaria Aratjo. Formacdo de professores de matematica: um estudo
histérico comparativo entre a Bahia e Portugal (1941-1968).
' DIAS, André Luis Mattedi. Engenheiros, Mulheres, Matematicos: interesses e disputas
na profissionalizacdo da matematica na Bahia (1896-1968).
11
Idem 10.
"2 dem 9.
" ldem 9.
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justificaria a pouca procura de candidatos e também o ingresso
de pouquissimos, somente quatorze inscritos, dos quais cinco
foram aprovados no vestibular.™

A formagédo do professor através da FF era, para Isaias Alves, uma
resposta a realidade da educacdo baiana.” Para tanto reuniu esforcos e
colaboradores.

Em 1943 foram selecionados os primeiros cinco alunos para o curso de
Matematica, que assim como o0s demais cursos seguiam a estrutura da

Faculdade Nacional de Filosofia.

Do ponto de vista formal, o curso oferecido pela FF seguia o
modelo curricular estabelecido pela Faculdade Nacional de
Filosofia (FNFi). Essa era a grade curricular vigente em todos
0s cursos reconhecidos do pais. Tinha duas partes: a primeira
compreendia as disciplinas cientificas propriamente ditas,
duravam trés anos e atribuia o titulo de bacharel (em
matematica, letras, historia, filosofia, etc. - conforme o caso); a
segunda compreendia o curso de didatica, durava um ano e
atribuia o titulo de licenciado (em matematica, letras, historia,
filosofia, etc. - conforme o caso).™

A partir de 1943 foi iniciado o processo de profissionalizacdo do
professor de matematica, antes identificado como engenheiro. Com o curso de
matematica da FF o professor de matematica baiano comecga a obter uma
identidade.

Essa identidade comeca a ser formada, ao que indica trabalhos de Dias,
com o ingresso de Martha Maria de Souza Dantas' para o quadro de
professores da FF. Em 1952 ela assume a disciplina de Didatica Especial da
Matematica. Martha Dantas ingressou no curso de Matematica na terceira
turma, em 1945, concluindo em 1948 foi nomeada por Isaias Alves diretora do
Ginasio de Aplicacdo da FF. Logo em 1953, Martha Dantas partiu em uma

“BERTANI, Januaria Araljo. Formacao de professores de matematica: um estudo
histérico comparativo entre a Bahia e Portugal (1941-1968).

> |Idem 14.

'*DIAS, André Luis Mattedi. Uma histéria da educagdo matematica na Bahia. In: XXVI
SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA, 2011, Sdo Paulo. Anais eletronicos. Sao Paulo:
ANPUH, 2011.

""Para maiores informagdes sobre Martha Dantas ver: DIAS, André Luis Mattedi.
“Profissionalizagdo dos professores de Matematica na Bahia: as contribuicdes de Isaias Alves
e Martha Dantas.”
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viagem de observacao e estudo sobre o ensino da matematica na Europa,
realizando estagios na Bélgica, na Inglaterra e na Francga.®

Retornando da Europa, Martha Dantas articulou-se com as
autoridades universitarias baianas, com os professores da FF e
com os colegas de outros estados para realizar o | Congresso
Nacional de Ensino da Matematica no Curso Secundario em
Salvador, em 1955, um marco para a constituicdo da educacao
matematica no Brasil."

Ramakrishna Bagavan dos Santos, aluno da primeira turma de
matematica da FF, tornou-se professor em 1948 e em viagem ao Rio de
Janeiro teve seus primeiros contatos com a Matematica Moderna. Ao inserir
esses conteudos em suas aulas foi criticado por alunos e colegas professores,
chegando a ser transferido de disciplina. Embora tenha mantido toépicos da
Matematica Moderna em suas aulas.?

Martha Dantas e Ramakrishna representam a vanguarda baiana frente a
profissionalizacdo do professor de Matematica. Martha quando, voltando da
Europa, congrega professores de todo pais para discutir questdes acerca do
ensino da matematica. Série de eventos que se estendeu até a quinta edicao
em 1966. Ramakrishna por inserir em seus programas de disciplina — Teoria
das Fungdes — conteudos de Matematica Moderna, quando grande parte da
literatura sobre Matematica Moderna da conta que sua insercdao e
disseminagao no Brasil aconteceram a partir dos nos de 1950.

Eis, portanto, que o processo de formacédo do professor de matematica
através da FF exerceu um papel de fundamental importancia para o processo
de concepcao de uma identidade e, principalmente, para a agregacao dos
profissionais professores de matematica.”'

Paralelo as dificuldades enfrentadas pela FF para ampliar os nimeros
acerca da formacdo de professores, em particular de professores de

matematica, eram muitas as dificuldades apresentadas pelo ensino secundario.

'® Para maiores informagées sobre Martha Dantas ver: DIAS, André Luis Mattedi.

“Profissionalizagdo dos professores de Matematica na Bahia: as contribuigdes de Isaias
Alves e Martha Dantas.”

"% |dem 18.

% BERTANI, Januaria Aratjo. Formacdo de professores de matematica: um estudo
histérico comparativo entre a Bahia e Portugal (1941-1968).

" DIAS, André Luis Mattedi. “Profissionalizagdo dos professores de Matematica na Bahia:
as contribuicoes de Isaias Alves e Martha Dantas.”



19

A primeira instituicdo de ensino secundario da Bahia foi fundada em
1963 sob o0 nome de Liceu Provincial da Bahia, em 1980 passou a ser
chamado Instituto Oficial de Ensino Secundario, em 1895, Ginasio da Bahia,
em 1942, Colégio Estadual da Bahia e em 1949 Colégio Estadual da Bahia —
secdao CENTRAL. Inaugurando o ensino secundario baiano o Colégio Estadual
da Bahia até 1949 representava a Unica instituicdo de ensino secundario,
quando, o entdo secretario de educagdo da Bahia, Anisio Teixeira, cria as
secdes do Colégio Central.?

Essas secbes foram estabelecidas em trés bairros de Salvador: na
Liberdade o Centro Educacional Duque de Caxias, em ltapagipe Centro
Educacional Jo&o Floréncio Gomes e em Nazaré o Centro Educacional
Severino Vieira. A férmula encontrada por Anisio Teixeira continuou a ser
desenvolvida apos sua gestao frente a Secretaria de Educacédo. Foram criados
Manoel Devoto, no Rio Vermelho, Gées Calmon, em Brotas, Pinto de Carvalho,
em Sao Caetano. Tais se¢bes estariam dependentes do Colégio Estadual da
Bahia, que, por conta das sec¢des, ficou popularmente conhecido como
Central.®

As medidas adotadas por Anisio Teixeira apontam para a necessidade
de expansao, qualitativa e quantitativa, do ensino secundario baiano em finais
da década de 1940. Exemplo dessa necessidade € o fato de que o Ginasio da
Bahia entre os anos de 1902 e 1932 ter formado apenas 500 alunos®.

Posto isso, é preciso saber se a CADES atendeu a estas demandas.
Para isso analisaremos alguns numeros apresentados ao longo dos
exemplares da RES.

Eis, portanto, o contexto de desenvolvimento desta pesquisa que se
integra ao projeto do Grupo de Pesquisa Histéria, Matematica, Educacao —
GHAME, cujo objetivo € “analisar historicamente a apropriagdo da matematica
moderna e o processo de producdo de uma nova matematica escolar em

instituicbes educacionais baianas, principalmente, mas nao exclusivamente,

2 LIMA, Déborah Kelman. O Banquete Espiritual da Instrucdo: o Ginasio da Bahia,
Salvador: 1895-1942. Salvador, Universidade Federal da Bahia, 2003, (Dissertacao de
Mestrado em Histéria Social).
?® Os dados aqui utilizados sobre essa gestdo de Anisio Teixeira foram obtidos na biblioteca
virtual Anisio Teixeira: http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/livro11/pagina26.htm. Acesso em
ylho de 2013.

DIAS, André Luis Mattedi. Uma histéria da educacao matematica na Bahia.
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por professores de matematica do ensino secundario e primario, num periodo
que se inicia aproximadamente em 1942, quando foi implantado o curso de
matematica da Faculdade de Filosofia da Bahia (FF), e que vai até
aproximadamente 1976.” #°

Esse projeto j4 apresenta pesquisas concluidas e outras em
desenvolvimento, as quais constituem uma historiografia do ensino da
matematica na Bahia sob diversos angulos. Das classes-piloto no Colégio
Central da Bahia®; da Formacgdo de Professores através do PROTAP#; das
atividades do CECIBA: secéo cientifica de matematica®; das memaérias dos ex-
alunos do Colégio de Aplicagdo®; Ensino da matematica do Centro Integrado
Luiz Navarro de Brito®; Idearios da matematica moderna no Ginasio de Mairi®'.

Nesta perspectiva nos propomos a contribuir com esse projeto,
oferecendo uma analise sobre a formacdo dos professores para atender a
essas mudancas. Para tanto investigamos alguns aspectos inerentes a
Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundéario (CADES), na
Bahia. Tendo em vista que esta campanha atuou no estado da Bahia entre os
anos de 1953 e 1968. Embora a matematica moderna nao estivesse entre os
objetivos da CADES, a apreciacao de algumas publicacées e depoimentos de

> DIAS, André Luis Mattedi. A modernizagdo da matematica escolar em instituicoes
educacionais baianas (1942-1976). Projeto de Pesquisa. CNPQ, 2009.

?® RAMOS, Mariana Moraes Lobo Pinheiro. Modernizacdo da matematica na Bahia: a
experiéncia com classes-piloto no Colégio Estadual da Bahia — Central (1966-1969).
Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal da Bahia, Instituto de Fisica. Universidade
Estadual de Feira de Santana, 2012.

?” BRAGA, M. N. S. O Programa de Treinamento e Aperfeicoamento de Professores de
Ciéncias Experimentais e Matematica - PROTAP (1969-1974): Sua contribuicao para a
modernizacao do Ensino de Matematica. Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal da
Bahia, Instituto de Fisica. Universidade Estadual de Feira de Santana, 2012.

?® FREIRE, I. A. A. Ensino de Matematica: iniciativas inovadoras no Centro de Ensino
Ciéncias da Bahia (1965-1969). Dissertacdo de Mestrado — Programa de P6s-Graduacdo em
Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias - UFBA/UEFS, 2009.

?® RIOS, D. F. Memorias de ex-alunos do Colégio de Aplicacao da Universidade da Bahia
sobre o ensino de Matematica Moderna: a construgdo de uma instituigdo modernizadora.
Tese - Universidade Federal da Bahia, Instituto de Fisica. Universidade Estadual de Feira de
Santana, 2012.

DINIZ, Ivanise Gomes Arcanjo. A modernizacdo da matematica e o ensino técnico

profissionalizante no Centro Integrado Luiz Navarro de Brito. In: lll Encontro norte e nordeste
de historia da Educacao x Coldéquio de historia da educacao na Bahia, 2010, Salvador. IlI
Encontro norte e nordeste de histéria da Educagdo x Coloéquio de histéria da educagdo na
Bahia, 2010.
%" FERREIRA, Joubert Lima. O carvalho para a sombra e os frutos do amanha:
matematica, professores e atividades escolares no Ginasio Mairi (1966 1985). Dissertagao
(mestrado) — Universidade Federal da Bahia, Instituto de Fisica. Universidade Estadual de
Feira de Santana, 2013.
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professoras que fizeram o curso, sinalizam para uma abordagem desses
conteudos pelos professores.

Os resultados desta pesquisa serao apresentados em trés capitulos.

No primeiro capitulo tragamos um panorama nacional da CADES, o
contexto socio-educacional de sua criacdo, os trabalhos desenvolvidos em
outros estados e uma descricdo das publicacdes® realizadas pela CADES ao
longo de sua atuacgao.

No segundo capitulo realizamos um trabalho de investigagdo na
tentativa de identificar quais as influéncias sofridas pelos autores de algumas
das publicacbes. Para esta andlise nos fundamentaremos na pesquisa
indiciaria®, na qual encontramos aporte para identificar indicios dos ideais da
Matematica Moderna e dos ideais da Escola Nova. No que tange a Matematica
Moderna tomaremos o texto de Henrique Manoel Guimaraes sobre o Seminario
de Royaumont®, para identificar caracteristicas da Escola Nova usaremos
como fonte o livro Didatica da Escola Nova®.

No terceiro capitulo tentamos reconstruir a histéria dos cursos da
CADES, no entanto a escassez de documentos oficiais nos guiou para a
utiizacdo da Histéria Oral, buscando depoimentos de professoras de
Governador Mangabeira e Cachoeira que frequentaram em 1964 e 1966 os
cursos de Ciéncias e Matematica oferecidos pela CADES em Feira de Santana
e Salvador. Além dos depoimentos das professoras, apresentamos também
alguns relatos do professor Ramakrishna Bagavan dos Santos, professor que
ministrou cursos pela CADES em algumas cidades da Bahia. Estes
depoimentos nos ddo uma ideia de que os conteudos propostos pelo MMM

circularam nas aulas, ainda que este ndo fosse o principal objetivo do curso.

*?BACKES, Tayza; GAERTNER, Rosinete. Educagdo e memoria: inventario das obras
publicadas na area de matematica pela campanha de aperfeicoamento e difusdo do ensino
secundario (CADES). In: Dynamis. Blumenau, v. 13, n.1, p. 21-28, 2007.

% RODRIGUES, Marcia Barros Ferreira (Org.). Exercicios de Indiciarismo. 1. ed. Vitéria:
PPGHIS/UFES, 2006. v. 6. 92p.

% GUIMARAES, Henrique Manoel. Por uma matematica nova nas escolas secundarias:
perspectivas e orientagdes curriculares da matematica moderna. In: MATOS, J. M.; VALENTE,
W. R. (Org.). A matematica moderna nas escolas do Brasil e de Portugal: primeiros
estudos. Sdo Paulo: Da Vinci / Capes-Grices, 2007.

% AGUAYO Y SANCHEZ, Alfredo Miguel. Didatica da escola nova. 12. ed Sao Paulo:
Nacional, 1963. 375p
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1. CADES - Um programa nacional de formacao de
professores

A Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario —
CADES - pode ser considerada o primeiro curso de formacao de professores
de abrangéncia nacional, pois, somente, este programa teve 0s maiores
alcances. A CADES atuou em regides onde nao havia faculdades de filosofia
e/ou onde estas ndo eram suficientes para atender as demandas das
instituicbes de ensino secundario.

A CADES foi instituida num momento em que havia defasagem no
namero de alunos matriculados, bem como um déficit no quantitativo de
professores aptos a lecionar no ensino secundario.

Além da preocupacdo com 0Ss numeros associados ao ensino
secundario, é evidente, nos textos de apresentacao dos exemplares da Revista
Escola Secundaria, a preocupacdo com o0s entraves burocraticos que
permeavam as escolas e o curriculo no pais. Em face disto, o MEC criou as
Leis de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional,

“‘que desafogue a educacdo nacional de velhos bizantinismos
burocraticos e centralizadores [...]. Esta sé sera possivel
mediante uma progressiva descentralizagdo, que permita maior
adaptacdo da escola as necessidades regionais e locais e
melhor atendimento as diferentes capacidades e talentos de
nossa juventude escolar” *

Os textos escritos pela redacdo da RES revelam o ideal proposto e
disseminado através da CADES. Um discurso centrado, predominantemente,
na necessidade da especializacao do professor, evidenciando que 0 sucesso
do ensino secundario estava atrelado a esta formacao, concepg¢do marcada
nas palavras de Manoel Jairo Bezerra:

“A Diretoria do Ensino Secundario, por intermédio da CADES,
estd empenhada, em dar ao professor, de todos os pontos do
Brasil, uma formacédo pedagdgica suficiente, para, cada vez
mais, elevar o nivel do ensino secundario.”’

Havia uma necessidade gritante de professores licenciados
para lecionar no Ensino Secundario.

% CADES. Revista Escola Secundaria. Vol 6, 1958.
8" CADES. Revista Escola Secundaria. Vol 8, 1959.
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Eis que surge a CADES para cobrir essa lacuna.

1.1 Contexto socio-educacional de criacao da CADES

O entendimento do contexto sécio educacional de implantacdo do
projeto CADES explica-se a partir da declaracao estabelecida por Marc Bloch
quando afirma que “um fendmeno histérico nunca se explica plenamente fora
do estudo de seu momento.”®

Sob os efeitos da Il Guerra Mundial o Brasil comegava a apresentar
caracteristicas de um pais urbano-industrial, amparado pela politica
desenvolvimentista. Esse periodo inicia-se com a mudancga do perfil econémico
do Brasil, que deixava de ser essencialmente agrario-comercial, visando
desenvolvimento industrial.*

Para dar vida a este novo projeto econémico fez-se necessaria uma
série de mudancas, a comecar pelo investimento na formacao de méao de obra
qualificada. Neste contexto, portanto, faz-se saber que foram criados diversos
mecanismos e instituicdbes a fim de atender a demanda desse novo perfil de
sociedade, sao alguns deles: Ministério de Educagédo e Saude Publica, 1930;
Reforma Francisco Campos, 1931 e com ela novas universidades;
Universidade de Sao Paulo (USP), 1934; Associacao Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT), 1940; Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios
(SENAI), 1942; Instituto Tecnolbégico da Aeronautica, 1950; Conselho Nacional
de Pesquisa (CNPq), 1951; Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal de
Ensino Superior (CAPES), 1951; Instituto de Matematica Pura e Aplicada
(IMPA), 1952; Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario
(CADES), 1953.%°

No inicio do Governo Provisério de Vargas, a Reforma Francisco
Campos foi a primeira reforma de carater nacional a organizar o sistema

educacional brasileiro. Instituida pelo decreto n® 19.890, de 18 de abril de 1931

% BLOCH, Marc. Apologia para la historia o el oficio de historiador. México: Fondo de
Cultura Econdmica, 2001.

®NASCIMENTO, Manoel Nelito. EDUCAGAO E NACIONAL-DESENVOLVIMENTISMO NO
BRASIL. In. HISTEDBR.

** MOTOYAMA, Shozo. Preludio para uma histéria: ciéncia e tecnologia no Brasil. Sao Paulo:
EDUSP, 2004.
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dispbe sobre a organizagdo do ensino secundario. Este foi dividido em duas
etapas: a primeira de cinco anos denominada fundamental e a segunda,
complementar de dois anos. Outra determinacgéo instituida pelo decreto previa
que para obter o Registro de Professor o candidato a professor deveria
apresentar um diploma conferido por uma Faculdade de Filosofia ou, na
auséncia do diploma, apresentar qualquer titulo ou diplomas cientificos que
tinham, bem como exemplares de trabalhos publicados.

Em 1942, na Reforma Capanema, o ensino secundario é reestruturado
em duas etapas: a primeira, o ginasio, de quatro anos e a segunda, colegial
(classico ou cientifico), de trés anos.

O que essas reformas ndo conseguiram foi atingir o objetivo de

desenvolver o ensino secundario:

Por outro lado, as mudangas foram insuficientes, pois nao
atenderam o pais como um todo e mantiveram o modelo dual
de educagdo com a formacdo académica através do ensino
médio secundario, que atendia as camadas médias de um lado
e do outro o ensino profissional, que preparava alunos de baixa
renda para ocupacdes nos setores modernos da economia.*

Segundo Romanelli, entre 1935 e 1950, o ensino médio secundario
evoluiu sua matricula em 333% e o ensino profissional evoluiu 142%. E, em
1950, 50% dos jovens com 15 anos ou mais eram analfabetos.* Todavia, em
1952 havia apenas 514 unidades de ensino superior com 56.049 matriculas.

No primeiro volume da RES lemos:

‘Enquanto em 1932 havia no pais 342 desses
estabelecimentos [de ensino secundario] com 65.000 alunos,
as estatisticas oficiais de1954 registravam nada menos que
1.771 ginasios [...] com rol de matriculas desses educancadrios
atingiu a cifra. Seu indice de crescimento nos ultimos 25 anos
foi, portanto, superior a 500%.”**

Essas estatisticas apresentadas em 1957, embora represente uma
crescente animadora, ainda era incipiente a realidade brasileira, ja que a

“! Decreto n? 19.890, de 19 de Abril de 1931.
“ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. “Histéria da Educagdo no Brasil (1930 / 1973)”
E’setrépolis-RJ, Vozes, 1985.
ldem 42.
“ CADES. Revista Escola Secundaria. Vol 1, 1956.
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populacdo em idade escolar a época era de 8.250.000, comparando ao numero
de matriculados, apenas 6% dos escolaveis.

Também de maneira timida, apenas 14% dos alunos matriculados no
ensino secundario ingressavam na universidade, provocando um grande déficit
de profissionais, de todas as areas, com formacgao superior.

Tesa debatida no Il congresso brasileiro do ensino de matematica pelo
professor Alexandre Martins Rodrigues, que chamou a atencdo para o
desajustamento das faculdades de filosofia a realidade da sociedade. Ele
afirmou que quando criada as universidades atendiam a elite dominante, mas
passado isso, precisava ajustar-se as necessidades do povo que também
passou a ingressar na faculdade.

O referido professor cita ainda a evolugdo nos numeros da Universidade
de Sao Paulo, nos seus primeiros anos de funcionamento (a partir de 1934),
cerca de 20 ou 30 alunos ingressavam no curso de matematica, em 1951
nenhum aluno foi diplomado e em 1952 apenas um aluno. Mais animador, em
1956, inscreveram-se 156 candidatos ao vestibular de matematica.

Essas informagbdes nos levam a inferir que as faculdades de filosofia
nao eram capazes de atender a demanda de formacgéo de professores, ou seja,
o quantitativo de professores formados ndo evoluiram na mesma proporcao
qgue o numero de matriculas no curso secundario, ndo sendo, portanto, habil
para atender as exigéncias da Reforma Francisco Campos.

E neste contexto de dificuldades em colocar em pratica o
desenvolvimento do ensino secundario proposto pelas Reformas Francisco

Campos e Capanema que surge a CADES.

1.2 Obijetivos e finalidades

Conforme Decreto n? 34.638, de 17 de Novembro de 1953, a CADES foi
instituida com o objetivo de promover por todos 0s meios a seu alcance, as
medidas necessarias a elevacao do nivel e a difusdao do ensino secundario
no pais, tendo por finalidade®:

a. Tornar a educacdo secundaria mais ajustada aos interesses e

possibilidades dos estudantes bem como as reais condigbes e

5 Decreto n? 34.638, de 17 de Novembro de 1953.
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necessidades do meio a que a escola serve, conferindo ao ensino
secundario maior eficacia e sentido social;
Possibilitar a maior numero de jovens brasileiros acesso a escola

secundaria.

Para alcancar tais objetivos, previa-se:

[1] arealizacao de cursos e estagios de especializacao e
aperfeicoamento para professores, técnicos e
administradores de estabelecimentos de ensino
secundario;

[2] a concessdao de bolsas de estudo a professores
secundarios para realizarem cursos ou estagios de
especializacao e aperfeicoamento, promovidos por
entidades nacionais ou estrangeiros;

[8] assisténcia técnica a estabelecimentos de ensino
secundario em fase de implantacao ou reorganizacao;

[4] a realizagdo de estudos dos programas do curso
secundario e dos métodos de ensino, a fim de melhor ajustar o
ensino aos interesses dos alunos e as condicdes e exigéncias
do meio;

[5] aelaboracao de material didatico;

[6] a doacao de providéncias destinadas a melhoria e ao
barateamento do livro didatico;

[71 a organizacao de missées culturais, técnicas e
pedagodgicas para assisténcia técnica e estabelecimentos
distantes dos grandes centros;

[8] a elaboragdo e aplicagdo de provas objetivas para
avaliacao do rendimento escolar;

[91 o incentivo a criacdo de servico de orientagao
educacional nas escolas de ensino secundario;

[10] a organizacao de um plano de concessao de bolsas
de estudo a alunos intelectualmente bem dotados, porém,
economicamente carentes;

[11] estudo de projetos de prédios, instalagbes, oficinas
escolares e laboratérios adaptados as diversas regiées do pais,
bem como de novos tipos de mobiliario escolar;

[12] a realizacdo, diretamente e em colaboragdo com 6rgaos
técnicos federais, estaduais e municipais, de levantamentos
das necessidades e possibilidades das diversas regides do
pais quanto a localizagao de escola secundaria;

[13] a divulgacao de atos, experiéncias e iniciativas
julgadas de interesse do ensino secundario;

[14] a promocao do intercambio entre escola e educadores
nacionais e estrangeiros;

[15] o esclarecimento da opinido publica quanto as vantagens
de uma boa educagao secundaria.
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A denominacdo conferida ao projeto CADES traz dois importantes
aspectos a serem analisados: aperfeicoamento (que no decreto aparece como
elevacao do nivel) e difusdo do ensino secundario.

O termo aperfeicoamento pode ser atrelado a dimensao qualitativa da
campanha, dimensao a ser atingida através da qualificacdo dos professores e
gue esta em consonancia com o processo de modernizagdo do ensino. Aqui a
CADES surge como um projeto complementar a formacao de professores.

Sobre a difusdo do ensino secundario identificamos a dimenséao
quantitativa, alcangada com o aumento do numero de escolas, bem como, de
alunos e professores.

No que tange a concesséo de bolsas ([2]), os dirigentes da CADES o
fizeram a partir de um concurso de monografias. Em fevereiro de 1959, por
exemplo, foram abertas as inscricdes do Il concurso “Dia do Professor”. O
melhor trabalho teria como premiacdo uma viagem a Europa para a realizacao
de um programa de estudos no Centro Internacional de Estudos Pedagdgicos.
O segundo lugar realizaria uma viagem, também de estudos, durante 15 dias
em uma das capitais brasileira, a escolha do candidato. Ao 3° lugar seria
concedida uma viagem de 10 dias a uma das capitais brasileiras, a escolha do
candidato.*®

Sobre o Centro Internacional de Estudos Pedagdgicos [de Sévres], cabe
destacar que, em 1953, em viagem a Europa Martha Dantas o visitou e onde
interagiu com Lucienne Felix e Marceline Dionot*’. Este centro foi consagrado a
formacao pedagdgica dos professores em exercicio, e de todos aqueles que
desejassem escolher uma carreira ligada ao ensino.*

Nota-se no noticiario CADES de junho de 1958 os vencedores do Il
concurso do “Dia do Professor”. O primeiro colocado foi o trabalho do professor
Oswaldo Domiense de Freitas, Inspetor do Ensino Secundario e professor de

Historia Natural da Escola Técnica de Salvador e do Colégio Sophia Costa

“ CADES. Revista Escola Secundaria. Vol 8, 1959. ]
*’Sobre Lucienne Felilx Marceline Dionot ver: BURIGO, Elizabete. Zardo. LUCIENNE FELIX
NO BRASIL: REPERCUSSOES DE UM MOVIMENTO EM CURSO NA FRANCA DOS ANOS
1960. In: I Encontro Nacional de Pesquisas em Histéria da Educacdao Matematica, 2012,
Vitéria da Conquista. Anais do | Encontro Nacional de Pesquisas em Histéria da Educagéao
Matematica. Vitéria da Conquista: UESB, 2012. v. 1. p. 1-17.

“ CADES. Revista Escola Secundaria. Vol. 8, 1950.
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Pinto sob o pseudénimo “Plinius”.* Obra publicada posteriormente como livro:
Didatica da Histéria Natural.*

Assim como os professores, os alunos também participaram de
concursos e receberam premiagdes conforme previa o item [10]. Em dezembro
de 1959 publicou-se nota sobre o 1° concurso promovido pela CADES
destinado aos alunos, sob o titulo de “O que Penso de Minha Futura Profissao”.
Aos vencedores foram concedidos: ao primeiro lugar bolsa de estudos com
duracao de dois anos, ao segundo lugar bolsa de estudos com duragdo de um
ano e ao terceiro lugar uma colecéo de livros didaticos."

Ainda demonstrando preocupacdao com a formacédo do professorado
CADES colocou a disposicdo dos professores uma lista de nove livros que
seriam enviados aos educadores que os solicitassem.*

O item 13 que trata da divulgacdo das iniciativas promovidas pela
campanha pode ser evidenciado pelos exemplares da Revista Escola
Secundario, uma vez que este conjunto de 19 exemplares apresenta as muitas
iniciativas de professores ao escreverem artigos sobre sua pratica pedagdgica,
bem como na apresentacao dos relatérios das diversas atividades chanceladas
pela CADES.

O projeto CADES também fomentou o intercambio entre escolas e
educadores nacionais e estrangeiros ([14]). Em julho de 1959 estiveram no
Brasil professores secundarios chilenos interessados em conhecer a forma
como eram organizadas as classes experimentais.®

Para além da preocupacdo com o aumento do numero de alunos e
qualificacdo dos professores, a CADES também desenvolveu acbes
direcionadas para outros profissionais da comunidade escolar, a saber:
diretores, secretarios, inspetores. Assim como, desenvolveu projetos com a
finalidade de melhorar a estrutura fisica das escolas.*

Exemplo dessa inquietacdo e necessidade de promover o

aperfeicoamento do ensino secundario em todas suas dimensdes sdo 0s

9 CADES. Revista Escola Secundaria. Vol 5, 1958.

® FREITAS, Oswaldo Dominiense. Didatica da Histéria Natural. Rio de Janeiro:
MEC/CADES, 1957

> CADES. Revista Escola Secundaria. Vol 11, 1959.

°2 |dem a 49.

% 1dem a 51.

> |dem 49.
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Simpésios de Orientacao Educacional ([1]). Esta acdo era destinada a todos da
comunidade escolar (Escola — Familia - Comunidade). O 3° simpésio realizado
em Recife, capital pernambucana, reuniu oitocentos participantes. O temario
estabelecido para este evento evidencia atengdo com toda comunidade
escolar:

A Orientagéo Educacional e a Escola — Diregéo.

A Orientacado Educacional e a Escola — Corpo Docente.

A Orientagdo Educacional e a Escola — Atividade Extraclasse —
Servicos Médicos e Recreacao.

A Orientacado Educacional e a Familia.

A Orientacdo Educacional e a Comunidade.*

Os registros encontrados nos exemplares da RES nos permitiram
recontar alguns dos movimentos realizados pela CADES no periodo de junho
de 1957 (volume 1) a junho e 1961 (volume 17), uma vez que os dois ultimos
volumes ja ndo apresentam a sec¢do consultada (Relatério CADES). Portanto, o
que apresentamos aqui ndo representa na totalidade as realiza¢des do projeto,
ja que este atuou de 1953 a 1971.

Vejamos aqui os primeiros numeros sobre os cursos da CADES:

Um curso realizado para secretdrios em nove cidades alcancou os

seguintes numeros:

Tabela 1 — Curso para secretarios

Inspetorias Secretarios Concluiram

Seccionais Inscritos 0 CUrso
Vitéria 70 60
Guaxupé 45 45
Juiz de Fora 54 48
Belo Horizonte 71 60
Trés Coracoes 26 24
Fortaleza 83 75
Salvador 98 89
Bauru 55 44
Porto Alegre 91 88
Total 593 533

Fonte: CADES. Revista Escola Secundaria. Vol. 2, 1957, p. 102.

%5 CADES. Revista Escola Secundaria. Vol. 16, 1961.
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Além do curso para secretarios encontramos dados sobre o curso de
Extensé@o e Aperfeigoamento para professores do ensino secundario realizado
em Julho de 1957 em Sao Carlos:

Tabela 2: Curso de Aperfeigoamento em Sao Carlos

Disciplina N® de candidatos N® de candidatos
inscritos aprovados
Portugués 41 15
Latim 8 5
Francés 28 19
Inglés 22 9
Ciéncias 24 8
Histéria 25 11
Geografia 24 9
Total 172 76

Fonte: CADES. Revista Escola Secundaria. Vol. 2, 1957 p. 104.

Esta tabela aponta para um elevado indice de reprovacdo, somente
nestas turmas a reprovacao foi de 56%. O (ou 0os motivos) para estes elevados
indices de reprovacao ainda nao foi identificado pelos pesquisadores sobre
CADES, esta variavel chama a atencao, pois se repete em outros momentos.

Além dos indices de reprovacao, chama-nos a atencédo também o baixo
nuamero de participantes nos cursos. Ora, se a CADES foi instituida sob a
alegacao de suprir a caréncia de formacao dos profissionais da educagao, o
que justifica o fato de apenas 172 professores estivessem inscritos neste curso
de S&o Carlos? Lembrando que a cidade de Sao Carlos era considerada a
Atenas Paulista e contava com diversas instituicbes de ensino, inclusive
instituicbes de ensino superior: 0 Colégio Sao Carlos, a Escola Normal
Secundaria, o Colégio Diocesano, a Escola de Educagéo Fisica e a Escola de
Engenharia de Sdo Carlos.

E possivel que os professores que recorreram aos cursos da CADES
representem a parcela dos professores que por estarem distantes do centro,
nao pudessem cursar a faculdade, o que exigia tempo integral. Ao passo que a
CADES oferecia cursos de curta duracao e no periodo das férias.

Essa é uma conjectura aqui levantada, mas que depende de mais

pesquisas que possam corroborar ou ndo com esta suposi¢ao.
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O que esses registros e a auséncia de outros sinalizam é o que,
segundo Jenkins, “a maior parte das informagdes sobre o passado nunca foi
registrada, e a maior parte do que permaneceu é fugaz.” Assim como, “varios
acontecimentos foram lembrados e registrados, muitos perderam seus rastros,

foram esquecidos ou deliberadamente apagados.” *®

1.3 Atuacao Nacional

Enquanto projeto de abrangéncia nacional a CADES realizou atividades
em, pelo menos 23 cidades, capitais e interiores.®” Professores desbravaram o
pais com o objetivo de proporcionar aos alunos-professores leigos a
possibilidade de obter um registro e, consequentemente, poder lecionar no

ensino secundario.

“Em 1957 Ubiratan, [D’Ambrosio] e seu pai Nicolau D’Ambrosio
foram convidados para ministrarem um curso de dois meses,
em Florian6polis, Estado de Santa Catarina, pela Campanha
de Aperfeicoamento e Difusdo de Ensino Secundario —
CADES.” *®

Referindo-se ao curso como uma ‘licenciatura de dois meses”

D’Ambrosio descreve como conduziu essa experiéncia:

“Primeiro fazia comentarios sobre esses livros [livros de
matematica moderna] e a coisa “moderna” em Educacao
Matematica, entdo eu falava em psicologia, essas coisas,
Piaget e tudo [...] e comecei a falar pra eles a importancia da
psicologia [...] Entdo foi um curso nessa dire¢éo, na diregéo da

“Matematica Moderna””.>®

A turma instruida por D’Ambrosio era formada por contadores,

farmacéuticos, pessoas que assumiam as aulas de matematica por ndao haver

®JENKINS, Keith. A Historia repensada. Tradugdo de Mario Vilela. Revisdao Técnica de
Margareth Rago. Sao Paulo: Contexto, 2001.

*” |dem 40.

®VALENTE, Wagner Rodrigues (Org.). Ubiratan D’Ambrosio. 1. ed. Sio Paulo: Editora
Annablume / CNPq, 2007. v.1. 215p.

%% |dem 58.
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professores licenciados. Ele aproveitava as aulas para chamar a atencéo
daqueles professores para a necessidade de mudanca.

Em 1958 D’Ambrosio ministrou outro curso pela CADES, desta vez em
Campinas, curso direcionado a todos os professores do Estado de S&o Paulo.
Orientado por um artigo de autoria prépria “A algebra moderna e a escola
secundaria”, o professor buscou oferecer aos cursistas um pouco da nova
matematica que estava sendo feita e como poderia ser utilizada pelos cursistas
nas aulas para o ensino secundario.

O fato de D’Ambrosio ter sido convidado a dar aulas pela CADES em
Floriandépolis e Campinas e o GEEM ter sido responsavel por ministrar cursos
da CADES em diversos estados: Mato Grosso, Minas Gerais, Santa Catarina,
nos faz entender que esses estados careciam de profissionais aptos a difundir
a matematica moderna. Ao contrario, a Bahia colocava-se em destaque no
cenario nacional, oferecendo seus préprios profissionais para executar tal
tarefa, Ramakrishna Bagavan dos Santos, por exemplo.

Outro importante personagem do ensino da matematica que também
realizou atividades pela CADES foi Malba Tahan (Julio Cesar de Melo e
Souza). Nutria uma evidente preocupacdo com o ensino da Matemética,
preocupacao ratificada pela sua participacdo nos Congressos Nacionais de
Ensino da Matematica nas décadas de 50 e 60. Em Valentim®® encontramos a
descricdo da trajetéria do professor e escritor Malba Tahan, entre outras

funcoes, ele foi:

“Professor Primario na antiga Escola Normal do Distrito
Federal, hoje Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro,
aprovado em concurso publico para o cargo de professor de
matematica no Colégio Pedro Il atuou por doze anos. Lecionou
no Instituto de Educacgéo do Rio de Janeiro, ministrando aulas
de Matematica, literatura infantil e Folclore. Nesta escola,
instituiu uma nova disciplina, a Arte de Contar Histérias. Em
1926 é nomeado professor na Universidade do Brasil (Escola
Nacional de Belas Artes). Mais tarde foi transferido para a
Faculdade Nacional de Arquitetura, recebendo o titulo de
Professor Emérito da mesma. Trabalhou como professor
durante oito anos nos cursos da Companhia de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario

%VALENTIM, Maurilio Aanténio. Literatura e matematica: o homem que calculava, de Malba
Tahan. Juiz de Fora: Centro de Ensino Superior de Juiz de Fora, 2010.



33

(CADES), lecionando Didatica Geral e Didatica da
Matematica.®' [grifo nosso]

Além de lecionar nos cursos da CADES Malba Tahan também escreveu
diversos artigos publicados pela Revista Escola Secundéria e apostilas de
Didatica Especial da Matematica.

e TAHAN, Malba. A Definicdo da Matematica. In. Revista Escola
Secundaria. Vol. 4, 1958.

Este artigo apresenta um histérico sobre as definicoes atribuidas a
Matematica ao longo da histéria. Definicoes classificadas, pelo autor, como:
curiosas, paradoxais, incoerentes, pedantes e obscuras.

Contudo, o que surge como relevante é uma citagdo do matematico
portugués Professor José Sebastido e Silva:

“Porque que é [que], nos compéndios de Filosofia, se continua
a dizer que a Matematica é ciéncia da quantidade e da
extensdo, quando a verdade é que o objetivo da Matematica se
estende hoje para além das entidades estreitamente numéricas
e geométricas? O Calculo Proporcional, a Algebra dos
Conjuntos, a teoria geral das estruturas, a teoria dos
grupos abstratos e tantos outros ramos da Matematica
Moderna, estariam, entao, condenados a ser excluidos do
seio da Matematica.” ® [grifo nosso]

Nesta citacdo Sebastiao e Silva utiliza a expressao Matematica Moderna
de maneira natural, assim como sao apresentados elementos que estruturam e
legitimam a Matematica Moderna. O adjetivo natural, empregado
propositalmente, permite-nos questionar: quem € José Sebastido da Silva para
falar, em 1958, em Matematica Moderna com naturalidade e conhecimento de
causa. José Sebastido da Silva foi um investigador da Matematica e, entre
outras, atividades académicas foi bolsista do Instituto para a Alta Cultura em

S'VALENTIM, Maurilio Aantdnio. Literatura e matematica: o homem que calculava, de
Malba Tahan.

®?BEZERRA, Manoel Jairo. Didatica Especial de Matematica. Rio de Janeiro: MEC/CADES,
1957.
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Roma, onde estudou com Luigi Fantappié®. Eis, entdo, a origem do seu
conhecimento aprofundado sobre os ideias da Matematica Moderna,
apresentados no artigo de Malba Tahan.

A apropriagdo dessa citacdo por Malba Tahan reitera os indicios da
circulacdo das concepcdes da matematica moderna em periodo anterior ao que
ficou cristalizado como o marco do inicio do Movimento da Matematica
Moderna, a saber: O Seminario de Royaumont.

Ainda figurando esse cendrio nacional o Grupo de Estudos do Ensino da
Matematica (GEEM), liderado por Osvaldo Sangiorgi foi um dos responsaveis
pela efetivagdo dos cursos pelo Brasil, inclusive enfocando a Mateméatica
Moderna, como podemos conferir no depoimento de alguns professores para o
GHEMAT®:

“- Ah! Eu sei ao que vocé se refere. Houve um ano em que teve
uma parceria do GEEM com a Sec. [Secretaria de Educacao],
uma parceria assim mais oficial, entdo o curso do GEEM me
parece que tinha a mesma autoridade do CADES. O aluno
que fizesse aquele curso, ele ganhava o direito de lecionar
como professor substituto..., professor extraordinario...,
professor contratado em colégios estaduais.

Esse curso foi 0 mais longo mesmo e, mas néo era tao intenso
como aqueles... era duas horas de aula por dia. S6 de manha,
s6 de tarde.”®[Grifos nosso]

A ideia transmitida pelas palavras oficial e autoridade parece estd em
consonancia com o que Baraldi e Garnica sinalizam sobre o fato de em 1963 o
GEEM ter sido declarado um 6rgao de servico publico pela Lei 2663/63 da
Assembleia Legislativa do Estado de S&o Paulo.®® Além disso, imprime a

imagem de que a CADES, por ndo possuir uma equipe com quantitativo capaz

% LIMA, Eliene Barbosa. Dos Infinitésimos aos Limites: a contribuicio de Omar Catunda
para a modernizacao da Analise Matematica no Brasil. Dissertagdo. Instituto de Fisica,
UFBA, Salvador, 2006.

*Nos tempos do G.E.E.M. 2007.

[http://www.youtube.com/watch ?feature=player embedded&v=8Gg9ec3Fk-8]. Acesso em: 20
de jul. 2011.

®® Nos tempos do G.E.E.M. 2007.

[http://www.youtube.com/watch?feature=player embedded&v=8Gg9ec3Fk-8]. Acesso em: 20
de jul. 2011.

® BARALDI, Ivete Maria; GARNICA, Antonio Vicente Marafioti. Tracos de uma paisagem: os
anos de 60 e 70 e a formacado de professores de matematica na Regido de Bauru (SP). In:
Revista de Educacao de Campinas. Campinas, v. 18, p. 65-74, 2005.



http://www.youtube.com/watch?feature=player_embedded&v=8Gg9ec3Fk-8
http://www.youtube.com/watch?feature=player_embedded&v=8Gg9ec3Fk-8
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de atender a demanda dos cursos oferecidos por todo Brasil, estabeleceu uma
parceria com o GEEM.

Neste mesmo sentido, consideramos o fato de o Centro de Ensino de
Ciéncias da Bahia (CECIBA) ter sido o responsavel pela realizacdo de alguns
cursos da CADES na Bahia. Embora, os depoimentos orais, apontem para
realizacdo dos cursos antes da fundacdo do CECIBA. Note-se que CECIBA
inicia suas atividades em 1966, mas em 1964 professores mangabeirenses
foram a Salvador para cursos da CADES. E possivel que estes cursos tenham
sido oferecidos pela FF, pois afirmou Miriam Machado, que realizou o curso em
1964, na FF, no Bairro de Nazaré, Salvador.

1.4 O que as pesquisas dizem sobre a CADES

A Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario foi e
€ objeto de alguns pesquisadores em diversas regides do pais. A percepgao
que se tem dessas pesquisas € que elas apresentam “diferencas singulares,
bem como a conformidade e estilo de grupo”.”’

Em comum com o que encontramos na Bahia, essas pesquisas apontam
a abrangéncia da campanha sobre os interiores do Brasil.

Em Goias, Rabelo®, afirma que os professores que moravam no interior
e tinham interesse em participar dos cursos deveriam deslocar-se de suas
cidades até a capital Goiania. Também em Minas Gerais, conforme Pinto®,
podemos ratificar a predominéncia de deslocamento dos cursistas das cidades
do interior em direcdo aos grandes centros: “eu fui a Belo Horizonte fazer o
curso (...) voltei trazendo a ata de minha aprovagédo e pedi as minhas aulas,

que ndo poderiam ser negadas porque estava ali...” " No Ceara os alunos além

®” BOURDIEU, Pierre. Gostos de classe e estilos de vida. In Renato Ortiz (org.). Pierre
Bourdieu: sociologia. Sdo Paulo: Atica, 1983, p. 82-121.

®®RABELO, Rafaela Silva. “QUANDO FUI PROFESSOR DE MATEMATICA NO LYCEU DE
GOIANIA...”: UM ESTUDO SOBRE A PRATICA DOCENTE IMERSA NAS PERMANENCIAS E
MUTACOES DA CULTURA ESCOLAR NA DECADA DE 1960. Dissertagdo — Universidade
Federal de Goias, 2010.

% PINTO, Diana Couto. CADES e sua presenca em Minas Gerais. In: || Congresso de Pesquisa
e Ensino em Histéria da Educagdao em Minas Gerais, 2003, Uberlandia. Anais do Il Congresso
de Ensino e Pesquisa em Historia da Educacdo em Minas Gerais. Uberlandia: EDUFU -
Universidade Federal de Uberlandia.

" |dem 68.
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de deslocarem-se para a capital para participarem dos cursos eram
responsaveis pelos custos com transporte, alojamento e alimentacédo, cabendo
ao estado apenas as despesas com o curso.”

Outro aspecto colocado em relevo nos trabalhos encontrados a partir de
depoimentos de quem vivenciou essa experiéncia é a grandeza desse projeto
para a formacao inicial de muitos professores.

Para Dom Paulo Evaristo Arns, que atuou como coordenador do curso
realizado em Juiz de Fora em 1956, a CADES representou uma agao superior
a “tudo” que havia sido feito até entdo no Brasil: “percebi aquilo como alguma
coisa que era maior do que o Brasil que a gente conhecia antes.” "* Sobre o
curso realizado em 1964 em Salvador, a professora Miriam é enfatica: “O curso
foi muito, muito bom mesmo!” ” Para Rocha os cursos da CADES trouxeram,
através de novos programas, modernidade ao ensino cearense.”

As pesquisas assinalam, majoritariamente, a presenca constante de
professores dos grandes centros (Rio de Janeiro e S&o Paulo) que se
deslocavam para as cidades do interior com o objetivo de ministrar os cursos
pela CADES.

Em Baraldi”®, Rubens Zapater, enfatiza: “em 1960, tive como professor
de Didatica Geral um cidadao extraordinario: Julio César de Mello e Souza, o
Malba Tahan”. Também no interior de Sado Paulo, a professora Vera Macario
aponta a presenca desses professores nos cursos da CADES. Dessa vez
registra-se Osvaldo Sangiorgi e Jacy Monteiro:

Os professores eram Osvaldo Sangiorgi, Jacy Monteiro e mais
uma professora de quem néo consigo lembrar o nome. Fiz um
curso de um més no inverno de 1952 e, depois, no més de
janeiro, nas férias de verdo de 1953, tive mais um més, pois
eles aproveitavam as férias escolares para que os professores
pudessem frequientar esses cursos. No final destes, fiz o
exame de suficiéncia, que era uma prova e, com a aprovagao,

" ROCHA, Ariza Maria. De Juazeiro do Norte aos Estudos na Capital Cearense: a trajetéria de
D. Valba Gondim em ser professora de Educagéo Fisica na Primeira Escola Normal Rural do
Brasil no periodo de 1950-1970. In: VI CONGRESO LUSO - BRASILEIRO DE HISTORIA DA
EDUCACAO, 2006, UBERLANDIA. 2006.

"2 PINTO, Diana Couto. CADES e sua presenca em Minas Gerais.

"> MACHADO, Miriam. Entrevista. Governador Mangabeira, 07 jul. 2011.

™ |dem 71.

> BARALDI, Ivete Maria. Retragos da Educagcdo Matematica na Regido de Bauru (SP): uma
histéria em construgcdo. Tese (Doutorado em Educagdo Matematica) — IGCE, UNESP, Rio
Claro, 2003.
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eu podia lecionar enquanto ndao houvesse um professor
licenciado na disciplina.”

Em Goias nao foi diferente, ao menos inicialmente, como garante Floraci
Issi: “No inicio, os mestres vinham do Rio ou Sao Paulo.” ”” Também no Ceara
houve participacéao de professores “do Sul do Pais, por exemplo, Julio Mazzei,
autor do livro Manual de Educagéo Fisica - Jogos e Recreacéo, que veio do Rio
de Janeiro para preparar professores do Interior, para exames de suficiéncia na
Capital”.”

Ao contrario, na Bahia, ao menos com os depoimentos obtidos, os ditos
expoentes do ensino da matematica do eixo Rio-Sao Paulo ndo lecionaram. As
professoras entrevistadas que fizeram os cursos da CADES da disciplina
matematica foram alunas do professor Ramakrishna Bagavan dos Santos, cuja
competéncia e habilidade foram destaque na fala das depoentes.

Um dos orientadores do curso de CADES, muito querido.
Inteligente, tinha o dominio do que estava ensinando, uma
preocupagdo com os alunos... se... estdvamos aprendendo o
que ele estava ensinando... sabe...Nossa excelente. Tenho
6timas recordagées de suas aulas.”

A professora Angelita Gesteira que fez o curso em 1964 em Salvador,
cursando a disciplina de Portugués teve como professora a baiana de Feira de
Santana, Edith Mendes de Gama e Abreu. Assim como sua filha, Miriam
Machado, que fez o curso para disciplina de Ciéncias foi aluna de Dorgival
Morais.

Estas pesquisas apontam, portanto, que os cursos se deram de
maneiras distintas em alguns aspectos e semelhantes em outros. Tendo em
vista que n&o havia uma estrutura fixa e imutavel a serem seguidas, além de se

tratar de reqides, realidades e necessidades diferentes.

® BARALDI, Ivete Maria. Retragos da Educagdo Matematica na Regido de Bauru (SP): uma
historia em construcao.

7 RABELO, Rafaela Silva. “QUANDO FUI PROFESSOR DE MATEMATICA NO LYCEU DE
GOIANIA...”: UM ESTUDO SOBRE A PRATICA DOCENTE IMERSA NAS PERMANENCIAS E
MUTACOES DA CULTURA ESCOLAR NA DECADA DE 1960.

"® ROCHA, Ariza Maria. De Juazeiro do Norte aos Estudos na Capital Cearense: a trajetéria de
D. Valba Gondim em ser professora de Educagéo Fisica na Primeira Escola Normal Rural do
Brasil no periodo de 1950-1970.

”® MOURA, Marlene. Entrevista. Governador Mangabeira, 07 jan. 2012.
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1.4 Publicacoes

O projeto de formacdo de professores desenvolvido pela CADES
contava com um vasto material de apoio, um conjunto de livros e revistas
caracterizado por Ubiratan D’Ambrdsio como um “enxoval’, que embora
Ramakrishna Bagavan dos Santos, professor formador, e Marlene Moura,
professora cursista, afirmem que esse material ndo chagava as suas maos.

Aqui cabe uma apreciacao sobre a circulacdo ou ndo desses materiais.
O fato de D’Ambroésio ter tido contato com os materiais € Ramakrishna néo,
sendo, ambos professores formadores de cursos da CADES, sugere que
esses materiais ndo eram produzidos em quantidade suficiente para acesso de
todos.

Dito isto sao trabalhos que merecem uma atencao especial.

Em 2010 Baraldi e Gaertner escreveram um artigo em que apresentam
um inventario sobre a producgéao bibliografica da CADES no periodo de 1953 a
1971%. Conforme as autoras “estas obras orientavam os professores do ensino
secundario nos aspectos curriculares, legais e didaticos.”

Sao revistas, livros, monografias e apostilas que versam sobre diversos
temas relacionados a educacéo. Neste capitulo, entretanto, trataremos sobre
0s aspectos ligados ao ensino de matematica.

8BARALDI, Ivete Maria; GAERTNER, Rosinéte. Contribuicbes da CADES para a Educacao
(Matematica) Secundaria no Brasil: uma descrigcao da producgéao bibliografica. Bolema. Boletim
de Educacgéo Matemética (UNESP. Rio Claro. Impresso), v. 23, p. 159-183, 2010.
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2. A matematica nas publicacoes da CADES

Neste capitulo apresentamos uma analise de algumas publicagées da
CADES. Estas publicacdes representam um vasto material para investigacao
sobre a Historia da matematica e Histéria do Ensino da Matematica.

Esses textos foram selecionados para avaliagcdo por se tratar de um
material possivel de estabelecer uma relagdo com outros aspectos difundidos a
espoca de sua escrita. A saber: movimento da escola nova e modernizagéo do
ensino da matematica.

Nas sec¢des que seguem consideramos quatro obras:

e A Matematica na Escola Secundaria — Eleonora Lébo Ribeiro.

o Didatica Especial da Matematica — Manoel Jairo Bezerra.

e Didatica da Matematica — Joao Gabriel Chaves.

e O Material Didatico no Ensino da Matematica — Ceres Marques de Moraes

A apreciagao desses registros nos permitiu identificar as influéncias que

definiam modelos de ensino e influéncias sofridas por seus autores.

2.1 A Matematica na Escola Secundaria - Eleonora Lobo
Ribeiro

No primeiro exemplar da Revista Escola Secundaria, publicado em junho
de 1957, j& na apresentacdo, o entao Diretor do Ensino Secundario do MEC,
Gildasio Amado, afirma que o objetivo da revista é estimular o aperfeicoamento
da atividade docente e uma melhor compreensao do real papel da escola
secundaria brasileira para o desenvolvimento do pais®'.

Neste primeiro volume, entre outros, temos o artigo da Professora

Eleonora Lobo Ribeiro — A Matematica na Escola Secundaria. Antes de uma

8 CADES. Revista Escola Secundaria. Vol. 1, 1957.
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analise do conteudo do artigo, julgamos pertinente uma analise do perfil da
autora.

Eleonora Lébo Ribeiro, formou-se bacharel em matematica em 1 de abril
de 1944 na Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi), foi professora do Colégio
de Aplicagdo da Faculdade Nacional de Filosofia do Rio de Janeiro e da
Faculdade Nacional de Filosofia do Rio de Janeiro. Participou dos congressos
nacionais de ensino de matematica. No primeiro, em 1955, apresentou uma
tese® - A Escola Secundaria e a Matematica, cujo artigo em andlise é fruto
desta tese. Publicou um total de quatro artigos na Revista Escola Secundaria e
o livro Introducéo da Linguagem Matematica Moderna.

Ora, o curso de matematica da FNFi foi criado em 1939, sendo assim
Eleonora Lobo foi uma das primeiras alunas deste curso. Entre 1939 e 1944
passaram pelo curso de matematica professores como: José Rocha Lagoa,
Ernesto Luiz de Oliveira, Achille Bassi, Gabrielle Mammana, Lelio Itapuambyra
Gama, Luigi Sobrero, José Abdelhay e Henriqgue de Almeida Fialho.*® Entre
esses estdo professores de referido contato com a Matematica Moderna, Lelio
Gama, por exemplo, em 1941 publicou o livro Infrodugcdo a teoria dos
conjuntos. José Abdelhay formou-se na USP (1935-1939) e foi aluno de Luigi
Fantappie.

O conhecimento a cerca da matematica moderna explicitado por
Eleonora em seus trabalhos estd mais que comprovado a partir dos contatos
que teve com seus professores na FANFi.

No artigo Eleonora Lébo Ribeiro identifica as deficiéncias que atingem o
ensino da Matematica. A professora critica o fato de seguir os exemplos de
regimes estrangeiros, segundo ela, o fato de ter alcangado éxito em outro pais
nao quer dizer que dara certo no Brasil, pois 0s planejamentos sao realizados
com base em situacoes e realidades especificas.

A énfase da autora repousa sobre a necessidade de uma Escola feita
para o Educando e nado o Educando feito para a Escola. Seus argumentos

82 0 que, talvez, chamemos hoje Comunicacéo Cientifica.

8 Silva, Circe Mary Silva. Formagdo de professores e pesquisadores de Matematica na
Faculdade Nacional de Filosofia (FNFI). Cadernos de Pesquisa (Fundagdo Carlos Chagas),
Campinas, n.117, p. 103-126, 2002.
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baseiam-se no estabelecimento dos objetivos Mediatos e Imediatos®, os quais
quando bem especificados e aplicados proporcionam uma
relagao/correspondéncia biunivoca entre o conjunto de professores e o
conjunto dos alunos, tal relagéo implicaria diretamente num equilibrio entre a
importancia do professor e do aluno para Escola. Este equilibrio configura a
base das tendéncias modernas do ensino.

Este artigo ocupa um lugar cronoldégico que demanda uma analise
privilegiada. Publicado em junho de 1957, ou seja, dois anos apos o |
Congresso Nacional de Ensino da Matematica (1955) e quatro anos antes do
Seminario de Royaumont (1961), curiosamente, as ideias nele apresentadas
constituem interesses defendidos no congresso e, posteriormente, em
Royaumont. Vale lembrar que ndo havia nenhum brasileiro entre os paises
participante.

Com isso, entende-se que o Seminario de Royaumont é apenas o mais
famoso exemplo do conjunto de realizagdes que se lhe seguiram e que
conferiram uma perspectiva internacional a educagao matematica® e ndo pode
ser considerado como o inicio da Mateméatica Moderna.

Sobre o conteudo do artigo, podemos observar aspectos interessantes,
como, por exemplo, a linguagem utilizada pela autora. Ela faz da Linguagem de
Conjuntos uma metafora através da qual apresenta, defende e demonstra seus

argumentos.

“A tendéncia moderna deve ser de tornar o educando a variavel
independente da fungao, cujo dominio ndo tenha um unico
elemento; e que cada valor da variavel independente
corresponda a um unico valor da variavel dependente, que é a
aprendizagem.”®®

 0s objetivos mediatos sdo os objetivos gerais de cada disciplina, que sdo uma consequéncia inevitavel
dos resultados dos objetivos mediatos, que, por sua vez, sdo os objetivos particulares , correspondentes a
cada unidade, que devem dar resultado cumulativo, os objetivos chamados especificos, correspondentes a
cada matéria. (CADES. Revista Escola Secundaria. Vol. 1.)

% GUIMARAES, Henrique Manoel. Por uma matematica nova nas escolas secundarias:
perspectivas e orientagdes curriculares da matematica moderna. In: MATOS, J. M.; VALENTE,
W. R. (Org.). A matematica moderna nas escolas do Brasil e de Portugal: primeiros
estudos. Sao Paulo: Da Vinci / Capes-Grices, 2007..

® CADES. Revista Escola Secundaria. Vol. 1, 1957.
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A autora demonstra que o contato estabelecido durante a sua formacao
foi o primordial para dar inicio a sua relagdo com a Matematica Moderna,
tornando-se, inclusive, vetor de disseminacgdo, a partir de suas defesas nos

congressos € nNos artigos.

2.2 Didatica Especial da Matematica — Manoel Jairo Bezerra

Manoel Jairo Bezerra nasceu em 02 de fevereiro de 1920, no Rio
Grande do Norte. Formou-se bacharel em matematica em 1944 pela Faculdade
Nacional de Filosofia. Foi professor de matematica de véarios colégios do Rio de
Janeiro, entre eles o Colégio Pedro Il, o Colégio Metropolitano, o Instituto de
Educacao e o Colégio Andrews.

Publicou 51 livros: Aritmética (1977), Cadernos do MEC Aritmética
(1966) e Cadernos MEC Geometria (1965), Moderno Curso de Matematica
(1968) e, Iniciando a Matematica Moderna (1969). “Porém, a obra que
provavelmente mais se orgulhava € Didatica Especial da Matematica premiada
em 1956 pela Campanha de Aperfeigoamento e Difusdo do Ensino Secundario
— CADES.” ¥

Em 1956, em um concurso®® de monografias realizado pela campanha,
entre outras, & premiada: Didatica Especial da Matematica de autoria de
Manoel Jairo Bezerra. Como parte da premiacdao a monografia é publicada em
forma de livro sob a chancela da CADES. Esta obra, inclusive, abriu-lhe portas,
tornando-o mais conhecido e convidado pelo MEC para ministrar curso em todo
Brasil.*

Embora a “associacdo” de Manoel Jairo Bezerra ao Movimento da
Matematica Moderna tenha acontecido a partir de 1960, quando comec¢a a
escrever livros sobre esta tematica: Moderno Curso de Matematica, publicado

8 MACIEL, Leandro Silvio Katzer Rezende. Manoel Jairo Bezerra: aspectos de sua vida e obra.
In: V Congresso Internacional de Ensino da Matematica, 2010, Canoas. Anais do V
Congresso Internacional de Ensino da Matematica. Canoas: ULBRA, 2010.

®8parte das comemoragées pela passagem do dia dos professores.

% SOARES, Flavia. Sobre o Professor Manoel Jairo Bezerra. S/D.
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em 1968 e, Iniciando a Matematica Moderna, de 1969%°, é possivel encontrar
na publicagcdo de 1956 alguns indicios do ensino da Matematica, ideias que
comegaram a tomar corpo no periodo pés-guerra e ao longo dos anos de 1950.

Sua aproximagao e conhecimento sobre tépicos da Matematica Moderna
sao justificados pelo relatério da CADES:

“O segundo, professor [Manoel Jairo Bezerra] de Matematica
no Colégio Pedro Il e no Colégio Municipal Clovis Monteiro, e
diretor responsavel do Colégio Metropolitano, realizou um
estagio de quatro meses no ‘Centre Internacional d’Etudes
Pédagagiques’ — Seévres. Realizou também estagios em
‘L’Institut Pédagogique Nacional’ e no ‘Centre Audio-Visuel de

Saint Cloud’ e assistiu as conferencias sobre Algebra Moderna,

de M. Revuz, no ‘Institute Poincaré’.” *'

Eis que a recorréncia do aparecimento de termos como: moderno,
moderna, evolucao, reforma ao longo das 73 péaginas de seu livio € um sinal
mais que evidente que Bezerra possuia reconhecido conhecimento das
propostas de moderniza¢do do ensino da matematica. Para, além disso, essas
palavras aparecem sempre fazendo alguma referéncia a necessidade de
mudancas nas praticas pedagdgicas. Esta é exatamente a percepcao que
Bezerra tinha sobre o MMM, uma renovagédo educacional, cujo objetivo era
facilitar o ensino e a aprendizagem da disciplina matematica.*

E curioso perceber que algumas das inquietacdes sinalizadas por

t%® realizado na

Bezerra em 1956 sdo destaques no Seminario de Royaumon
Franca, em 1959.

Por todo livro Bezerra aponta o que considera como indispensavel para
0s programas de ensino da Matematica, para ele os programas devem ser
definidos de forma coletiva, criteriosa, organizada a fim de evitar distor¢ées na
execugao.

N&o obstante, vale para Bezerra as mesmas exposicoes realizadas para
Eleonora Lobo Ribeiro, os dois foram colegas na turma de 1939-1941 do curso
de matematica da Faculdade Nacional de Filosofia, portanto, solveram das

mesmas fontes.

*|dem 87.

" CADES. Revista Escola Secundaria. Vol 6, 1958.

%2 SOARES Flavia. Sobre o Professor Manoel Jairo Bezerra. S/D.
*ldem 92.
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“Um professor que lecione em todas as séries do 12 ciclo
outro do 22 ciclo, um conhecedor profundo de Pedagogia e
Didatica, e dois elementos de reconhecida capacidade e
grande experiéncia.” *°

()

No Seminario de Royaumont o convite permitia, segundo Guimaraes, a

cada pais participante levasse trés delegados:

“‘um matematico eminente, um especialista em pedagogia da
Matematica ou uma pessoa do Ministério da Educacao
responsavel pela disciplina de Matematica e um professor de
Matematica reputado do ensino secundario.” %

N’A Didéatica Especial da Matematica, Bezerra também defende um
estudo da Matemética na escola secundaria brasileira a partir de uma
apreciacdo dos problemas decorrentes da organizacdo e aplicacdo dos

:‘5‘ BEZERRA, M. J. Didatica Especial de Matematica. Rio de Janeiro: MEC/CADES, 1957.
Idem 94.

“OECE, (Organizagao Europeia para a Cooperacdo Econémica). Mathématiques Nouvelles.

Paris: OECE, 1961.
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problemas oficiais.” Proposta que corrobora com o que é o ponto de partida do
Seminario de Royaumont: “um inquérito sobre a situagdo do ensino dessa
disciplina [matematica] nos seus paises membros.” *®

Sobre as alteragdes propostas na Didatica Especial da Matematica,
muito ainda pode ser dito sobre métodos de ensino e conteudos.

No que tange ao ensino da geometria Bezerra indica a utilizagdo de
materiais didaticos [manipulativos] — “O uso do material didatico para o ensino

da Geometria, nesta série, é de grande e real utilidade.” 9%

e esta reivindicacao
aparece em Royaumont na intervencdo de Botsch, um dos representantes
alemaes, que para o ensino da Geometria, recomenda-se que este deve ser
iniciado com o estudo de objetos concretos e trabalhos manipulativos como a

dobragem, o corte e a colagem.'®

Figura 1

Figura 2

97

Idem 94.
% GUIMARAES, Henrique Manoel. Por uma matematica nova nas escolas secundarias:
Eerspectivas e orientagdes curriculares da matematica moderna.
°BEZERRA, Manoel Jairo. Didatica Especial de Matematica. Rio de Janeiro: MEC/CADES,
1957.
199 | dem 98.
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As figuras 1 e 2 aparecem no livro e fazem referéncia ao que o autor
denomina Acesso6rios de Ensino. A figura 1 os acessérios auxiliam na
demonstracao de teoremas como o de Thales e o de Pitagoras e na figura 2 os
acessorios ajudam no calculo de “pi”, na demonstragcao do Teorema de Euler,
entre outros.

Na Didatica Especial da Matematica esté entre os objetivos imediatos da
Matematica: “... Precisdao, Exatidao, Rigor dos conceitos e definicdes.” (p. 18)
Estes termos aparecem no documento final do Seminario de Royaumont, mais

precisamente abordadas por Dieudonné:

‘“Uma vez introduzida a questdo l6gica numa questao
matematica, devemos sempre apresentd-la com uma
honestidade rigorosa, isto €, sem dissimular as lacunas e os
defeitos de raciocinio.” '

Outros indicios que podem estar associados ao processo de
modernizacao do ensino presente na obra de Manoel Jairo Bezerra sdo alguns
nomes por ele citados. S&o eles:

e Felix Klein — “Foi um dos protagonistas do primeiro movimento
internacional para reforma dos programas de ensino da matemaética,
uma tentativa de institucionalizagcdo daquelas inovagdes, mudancas e
transformacdes no ensino secundario.” '

e FEuclides Roxo - Responsavel pela primeira tentativa de
institucionalizagdo da matematica moderna no Brasil, inspirado nas

ideias de Felix Klein.

Felix Klein e Euclides Roxo sao personagens emblematicos do
Movimento da Mateméatica Moderna.

Analisando Manoel Jairo Bezerra sob a ética de Alain Chopin:

“‘Nao é suficiente, no entanto, deter-se nas questdes que se
referem aos autores e ao que eles escrevem; € necessario

%" GUIMARAES, Henrique Manoel. Por uma matematica nova nas escolas secundarias:
perspectivas e orientagdes curriculares da matematica moderna.

%2 BRAGA apud (DIAS, A. L. M. O movimento da matematica moderna: uma rede internacional
cientifica-pedagdgica no periodo da Guerra Fria. In: ESOCITE, 7., 2008, Rio de Janeiro.
Anais..., Rio de Janeiro, 2008. 1 CD-ROM.
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também prestar atencdo aquilo que eles silenciam, pois se o
livro didatico & um espelho, pode ser também uma tela” ',

Podemos afirmar que a Didatica Especial da Matematica silencia muita
coisa e conhecendo as abordagens, manifestacdes, inquietacées apresentadas
em Royaumont diriamos ainda que esse siléncio é demasiadamente eloquente.

Entre os dezoito paises presentes no Seminario — dezesseis eram
europeus e dois norte-americanos (Estados Unidos e Canada). Nao havia
brasileiros no seminario, mas as abordagens realizadas por Manoel Bezerra
sinalizam que as inquietacbOes apresentadas em Royaumont eram conhecidas
pelos brasileiros, de maneira estruturada, inclusive.

Quanto aos conteudos a palavra de ordem em Royaumont era Unidade,
pregava-se a todo instante a unidade da matematica, defendia-se a introducao
de tépicos considerados modernos e valorizava-se a Algebra e Geometria
vetorial em detrimento da Geometria de Euclides.'®

No Brasil, Bezerra defendia o desenvolvimento de habilidades
especificas, como familiarizacdo com a linguagem algébrica e com as figuras
geométricas e numa citacdo do professor Francis D. Murnaghan defende a
unidade da matematica:

“‘Eu acho que esses programas sé&o governados demais por
tradicbes e nao fazem uso suficiente de métodos mais ou
menos modernos, que servem para simplificar e unificar as
diferentes partes da matematica.” '

Dito isto sobre Bezerra e sobre seu livro, é preciso chamar a atengéo
para uma questao instigante.

Martha Dantas viaja para Europa em 1953, em excursdo académica
passa pela Bélgica, Inglaterra e Franca, nesta Ultima, mais precisamente no
Centre Internacional de Estudos Pedagdgicos de Sevres. No retorno,
entusiasmada com o0 que observou “articulou-se com as autoridades

universitarias baianas, com os professores da FF e com os colegas de outros

% CHOPPIN, Alain. Histéria dos livros e das edigdes didaticas: sobre o estado da arte.
Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v.30, n.3, p. 549-566, set./dez. 2004.

% GUIMARAES, Henrique Manoel. Por uma matematica nova nas escolas secundarias:
perspectivas e orienta¢des curriculares da matemética moderna.

19 BEZERRA, Manoel Jairo. Didatica Especial de Matematica. Rio de Janeiro: MEC/CADES,
1957.
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estados para realizar o | Congresso Nacional de Ensino da Matematica no
Curso Secundario em Salvador, em 1955, um marco para a constituicao da
educagao matematica no Brasil”.

No discurso proferido por Martha Dantas em boas vindas aos
congressistas (1955) ela sugere as mudancas necessarias ao ensino de
matematica no nivel secundario, declara a deficiéncia na formacdo dos
professores e chama a atengdo, enfaticamente, para os cuidados com e
elaboracao e execucgao dos plenos de ensino.

Nesse congresso, entre outros professores, estava Manoel Jairo Bezerra
que sem sombra de davidas ouviu o discurso de Martha, talvez tenha dialogado
com ela, por que ndo?! Certamente, pois subliminarmente, o discurso de
Martha aparece entre as palavras de Bezerra em seu livro (1957).

Ainda mais instigante, é o fato de ter escrito a monografia (talvez
inspirado em Martha) e como prémio ganhar uma bolsa de estudos no mesmo
centro que Martha havia visitado anos antes, o Centre Internacional de Estudos

Pedagdgicos de Sévres.

2.3 Didatica da Matematica — Joao Gabriel Chaves

Escrito por Jodo Gabriel Chaves a monografia intitulada Didatica da
Matematica'® venceu o terceiro concurso anual de monografias promovido
pela Diretoria de Ensino Secundério através da CADES. Trabalho publicado
posteriormente como livro em 1960.

O livro, segundo o proprio autor, apresenta notas de seu tempo de
estudante, livros de sua simpatia e algo mais sobre sua experiéncia
profissional, aspectos que o levaram a concluir que seus principais
colaboradores foram os seus alunos.

Uma das primeiras frases do livro € uma citacao de Galileu Galilei sobre
a matematica: “sem a matematica 0 homem néo teria se elevado um palmo

solo”. A partir desta frase Chaves realizara uma defesa sobre a importancia da

1% CHAVES, Jodo Gabriel. Didatica da Matematica. Rio de Janeiro: MEC/CADES, 1960.
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matematica na vida pratica assim como sua contribuicdo para outras areas do

conhecimento.

A Matematica estd em tudo que nos cerca. O estudo da
Natureza obriga-nos a medir, pesar, estabelecer relacoes,
comparar, e tudo isto se faz com métodos matematicos.
(Chaves, 1960, p.15)

107

Alain Choppin'” ao referir-se aos livros didaticos assegura que nestes

tudo é intencional:

“a paginagao, a tipografia, a escolha de textos, a técnica de
impressao, as ilustragcdes dos livros didaticos, ndo séo neutros,
bem como o siléncio também é revelador de sentidos’[grifo
Nosso]

Partindo deste principio podemos identificar que o Didatica da
Matematica silencia aspectos caracteristicos do Movimento da Escola Nova. E,
utilizando Didatica da Escola Nova'® como fonte apresentaremos esses
aspectos.

Didatica da Escola Nova foi originalmente publicado em 1932 pela
Universidade de Havana, Cuba, traduzido e publicado no Brasil pela
Companhia Editora Nacional. No prefacio o autor classifica sua obra como uma
contribuicdo para aqueles que desejam renovar a escola de acordo com a nova
didatica.

9 entre o final da década de 1940 e o inicio da década

Segundo Silva
de 1970 Aguayo figurou como 0 nome mais referido nos manuais pedagdégicos
publicados. Essa popularidade, ainda segundo Silva, deu-se pela sua atuagao
como professor em cursos de formagcdo docente e na reorganizacdo das
escolas populares de seu pais, no sentido de imprimir a elas uma direcao

renovadora.

% CHOPPIN, Alain. Histéria dos livros e das edigdes didaticas: sobre o estado da arte.
Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v.30, n.3, p. 549-566, set./dez. 2004.

% AGUAYO Y SANCHEZ, Alfredo Miguel. Didatica da escola nova. 12. ed Sao Paulo:
Nacional, 1963. .

199 SILVA, Vivian Batista da. Histéria de leituras para professores: um estudo da producéo e
circulagédo de saberes especializados nos “manuais pedagdgicos” brasileiros (1930-1971).
2001. 213f. Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Faculdade de Educacéo, Universidade de
Séo Paulo, Sao Paulo
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A relagéo entre os livros Didatica da Mateméatica e Didatica da Escola
Nova apresenta-se em diversos aspectos. Eis alguns deles:

¢ Motivacao da Aprendizagem

Para Chaves a motivagao didatica é “o ato de o professor despertar o
interesse do aluno pelo assunto da aula” e que para isso acontecer o professor
deve se valer de recursos como exemplos da vida real, da natureza, episddios
da vida de um mateméatico renomado que tenha relagdo com o conteudo
ensinado. Aguayo, por sua vez, vé motivagdao da aprendizagem na articulacao
das atividades escolares com a experiéncia, interesses, valores e aspiracoes

dos alunos.

e Estudo Dirigido

O estudo dirigido segundo os referidos autores pode ser realizado
individualmente ou em grupos. No segundo caso os dois apontam as
dificuldades na separagao dos grupos, quais pontos devem ser considerados.
Realizada a divisdo o professor deve determinar qual assunto sera estudado,
quais materiais serao utilizados (livros, jornais, revistas, etc.). Na técnica do
estudo dirigido o professor assume o papel de ensinar o aluno a estudar, ele
deve, segundo Chaves, evitar ao maximo atender as solicitacées dos alunos no
sentido de tirar davidas.

Aguayo faz referéncia a técnica do estudo dirigido segundo Thayer, este
consiste em apresentar o plano e indicagdo da tarefa, em seguida a realizacéo
de estudo dirigido individualmente (através de leituras, resolu¢ao de problemas,
exercicios formais, etc), por fim, a socializacdo e discussées conduzida pelo
professor.

Entre as vantagens do estudo dirigido, Chaves enfatiza o valor
motivacional, proporcionando o desenvolvimento da inteligéncia do aluno, do
habito do estudo e aproximacao entre aluno e professor. Aguayo vé no estudo
dirigida a possibilidade de mudanga de habitos dos alunos e a oportunidade de
ensinar o escolar a aprender por si mesmo. Entretanto, faz uma critica pesada

denominando os alunos com dificuldade de aprendizagem de mediocres,
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sinalizando que para esses alunos o método em questdo seria muito dificil,

exigindo mais atencao e constante vigilancia do professor.

¢ Didatica e Didatica da Matematica

A divisdo entre didatica e didatica especifica € uma proposta do
Movimento da Escola Nova. Para Aguayo, por exemplo, “a didatica
compreende duas partes: uma, geral ou sistematica, e a outra especifica,
propria de cada disciplina. Nesta mesma obra esta divisdo apresenta-se de
forma intensa quando no primeiro capitulo discorre sobre o Conceito e Divisao
da Didatica e em capitulos posteriores discorre sobre o ensino das diversas
disciplinas, a saber: Histéria Natural, Fisica, Quimica, Geografia, Aritmética,
Leitura, Escrita, Linguagem, Ortografia e Desenho.

Nas publicacbes da CADES esta divisdo pode ser Vvista,
especificamente no que tange a Matematica pelos titulos de algumas

% 0 caso do livro em andlise: Didatica da Matematica.

publicacdes

As semelhancas aqui apresentadas sinalizam as influéncias que,
certamente, contaminaram o autor Jodo Gabriel Chaves. Sdo a principio
influéncias do Movimento da Escola Nova. Os autores defendem o fim da
instrucdo educativa, aquela centrada na figura do professor. Em contrapartida
defendem uma escola na qual o aluno é co-responsavel por sua aprendizagem.
Reside aqui a importancia dada por ambos ao desenvolvimento de estudo
dirigido.

Outra defesa apresentada pelos autores é a necessidade de relacionar
0s conteudos trabalhados na sala de aula a acontecimentos do dia-a-dia do

aluno. Essa relacdo quando bem estabelecida surge como um fator motivador.

2.4 O material didatico: sua importancia no ensino de

matematica — Ceres Marques de Moraes

"%utros titulos: Didatica Especial da Matematica; Apostilas de didatica especial em
matematica;
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Entre 1952 e 1956, a professora Ceres de Moraes participou da
(CADES) do Ministério da Educacao, publicou diversos textos em 1955 para
apoio didatico a esses cursos, dentre os quais Didatica da Matematica.

Em 1958 formou um grupo de estudos com outros professores com vista
a atividades de pesquisa e a implantacado de cursos de aperfeicoamento,
envolvendo formandos e professores de Mateméatica do ensino secundario.

Em sintonia com as mudangas que aconteciam no ensino de Matematica
em ambito mundial, reuniu-se com colegas em busca de uma sintese das
reflexdes que motivavam varios grupos de estudos espalhados por diversos
estados. Foi, inclusive, da equipe organizadora do congresso de 1962.

“‘Com a preocupacao de refletir sobre a atualizacdo dos
professores do ensino secundario a luz do movimento
Matematica Moderna, foi realizado, no Peru em 1964, um curso
organizado pela Organizagdo dos Estados Americanos (OEA),
do qual participaram sete representantes brasileiros, entre os
quais as professoras Ceres de Moraes e Jamile El-Kareh. No
ano seguinte, esta professora, participou de mais dois outros
cursos da OEA, os quais davam continuidade ao anterior,
sendo um deles novamente no Peru e outro no Uruguai.

Em 1966, a professora Ceres de Moraes, em colaboragao com
as professoras Doris Ferraz de Aragon e Rosa Baldi, publicou o
texto Introdugéo a Teoria dos Conjuntos. Durante 1967, Ceres
de Moraes e Beatriz Pereira das Neves publicaram Curso
moderno de Matematica para o Curso Colegial, o qual foi
aplicado pelas autoras no Liceu Nilo Peganha. Uma segunda
edicdo deste trabalho surgiu em 1968.”""

Entre os onze artigos publicados em Apostilas de Didéatica Especial da

Matematica'®

quatro sdo de autoria da Prof? Ceres Marques de Moraes,
professora do Liceu Nilo Pecanha de Niter6i e Assistente de Didatica Especial
de Matematica na Faculdade Fluminense de Filosofia.

Neste artigo Moraes apresenta cinco tipos de materiais didaticos, sdo
eles: instrumental ou de trabalho; ilustrativo; analitico ou de observacéao;

experimental ou demonstrativo e informativo. Sobre estes elementos a autora

""" KALEFF, Ana Maria Martensen Roland. A Educacdo Matematica na Universidade Federal

Fluminense: Um Relato do Desenvolvimento Histérico dos Cursos de Formacao de Professores
de Matematica. Boletim GEPEM (USU), Rio de Janeiro-RJ, v. 38, p. 09-33, 2001.

"2 MORAES, Ceres Marques de; BEZERRA, Jairo Manoel; MELLO e SOUSA Julio César de.
Apostilas de didatica especial em matematica. Rio de Janeiro: CADES, 1958, 220p.
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os descreve, indica em quais condicoes devem ser utilizados e normas para
utilizacdo. Assim como decorre sobre o quadro-negro e o livro didatico.

Entretanto, nossa analise reside no aspecto que tange aos materiais
didaticos que auxiliam o ensino de geometria no ensino secundario. Esta
escolha abrange dois propésitos: o primeiro diz respeito a intervencao de
Royaumont sobre a manipulacdo de objetos ou outros materiais concretos' e
o segundo refere-se as influéncias escolanovistas.

Sobre a utilizacdo dos materiais didaticos Moraes'* afirma que este
pode ser utilizado em qualquer nivel do curso secundario, bem como do ensino
superior, desde que seja feita uma adequacao. Como sugestdo para o ensino
de geometria a autora cita, como exemplos de materiais analiticos ou de
observagdo os corpos geométricos e modelos para observacdo de posicoes
geomeétricas.

Entre os objetivos de utilizar esses materiais estdo, segundo Moraes,
“‘motivar, facilitar e garantir a fixagcdo da aprendizagem, economizar tempo,
enriquecer a experiéncia sensorial dos alunos e estimular a imaginagdo.” '®
Para, além disso, a autora defende que o material didatico ndo deve ser trazido
pelo professor e exibido de maneira rapida. Os resultados obtidos serdo
maiores se 0s objetos forem as méos dos alunos, levando-as a construirem
e/ou manipularem.

Nao obstante, as consideracbes de Royaumont apontam que o0s
materiais didaticos devem ser utilizados ndo s6 para o ensino de geometria,
mas também para o ensino da aritmética. Em Royaumont defende-se que o
ensino da geometria deve iniciar com o estudo de objetos concretos e trabalhos
manipulativos a exemplo da dobragem, corte e colagem.

Outro aspecto que decorre deste artigo € uma percepcao de influéncia
do Movimento da Escola Nova. A recomendacdo para o uso do material

didatico manipulavel esta presente no livro Didatica da Escola Nova''®. Em seu

"3 GUIMARAES, Henrique Manoel. Por uma matematica nova nas escolas secundarias:
perspectivas e orientagdes curriculares da matematica moderna.

""" MORAES, Ceres Marques de. O material didatico: sua importancia no ensino de
matematica. In. MORAES, Ceres Marques de; BEZERRA, Jairo Manoel; MELLO e SOUSA
Julio César de. Apostilas de didatica especial em matematica. Rio de Janeiro: CADES,
1958, 220p.

" ldem 114.

"® AGUAYO Y SANCHEZ, Alfredo Miguel. Didatica da escola nova. 12. Ed. Sdo Paulo:
Nacional, 1963. 375p.
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capitulo 1V sobre A Motivagdo da Aprendizagem, Aguayo ratifica a ideia de que
o material didatico representa uma grandiosa ferramenta frente ao desafio de
estimular e reforgar o aprendizado pelo aluno. Todavia, esta utilizagao deve ser
feita observando algumas condigbes, como: realidade do aluno, tempo
disponivel para exploracdo do objeto. Este Ultimo aparece associado ao fato
haver tempo para que todos os alunos possam estabelecer contato com
material. O autor afirma que todo aluno deve tocar os materiais, caso contrario
a aprendizagem nao se dard de forma homogénea, salvo alguns casos de
dificuldade do préprio educando.

Este dltimo aspecto identificado e considerado a partir do artigo de
Moraes — os ideais da Escola Nova — pode ser ratificado ao observar suas

referéncias bibliograficas, na qual aparecem duas obras de Aguayo.'"’

"7 AGUAYO Y SANCHEZ, Alfredo Miguel. Didatica da escola nova. 12. Ed. Sio Paulo:
Nacional, 1959 e AGUAYO Y SANCHEZ, Alfredo Miguel. Pedagogia Cientifica. Sao Paulo:
Nacional, 1953.
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3. As acoes da CADES na Bahia

O Centro de Ensino de Ciéncias da Bahia (CECIBA) foi, a partir de 1966,
inicio de suas atividades, a instituicdo responsavel pelos cursos de
aperfeicoamento. Embora n&o tenha limitado-se a ofertar os cursos da
CADES."®
Antes disso hd indicios de que a responsabilidade sobre esses cursos era da
FF, conforme depoimento da cursista Miriam Machado: os cursos aconteciam
“na Faculdade de Filosofia [Universidade da Bahia], no bairro de Nazaré em
Salvador.” '"°

Consultando a da secéao intitulada Noticiario da CADES, veiculada na
Revista Escola Secundaria (RES), foi possivel identificar por quais cidades o
projeto passou, realizando um mapeamento algumas acdes desenvolvidas pela

campanha na Bahia.

Nesta sec¢do, publicaremos com regularidade os relatérios das
atividades realizadas pela CADES, bem como seus programas
de cursos e iniciativas que possam interessar ao magistério do
ensino médio do Pais.

As noticias sinalizam quais eram as preocupagdes do Ministério da

by

Educacdo a época. Em 1957, por exemplo, o MEC, através da CADES,
distribuiu centenas de laboratérios portateis, cuja finalidade era auxiliar as
escolas secundarias do interior e das capitais brasileiras a alcangar exceléncia
das aulas de Quimica, Ciéncias Fisicas e Naturais.

Constam ésses Conjuntos de Laboratérios de 3 caixas, sendo
uma de acidos reagentes, outra de elementos e a terceira de
amostra de minérios, destinados a estabelecimentos de ensino
secundario desprovidos de recursos financeiros para aquisi¢cao
de material de experimentacdo e de demonstracdo para suas
aulas de Quimica e de Ciéncias."

'8 Para mais informagdes sobre o CECIBA, ver: FREIRE, Inés Angélica Andrade. Ensino de
Matematica: iniciativas inovadoras no Centro de Ensino Ciéncias da Bahia (1965-1969).

"9 MACHADO, Miriam Eufrasia. Entrevista. 07 de jul. de 2011.

120 GADES. Revista Escola Secundaria. Vol 1, 1957.

'?ICADES. Revista Escola Secundaria. Vol 3, 1957.
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Na Bahia, dois estabelecimentos de ensino foram contemplados com o
laboratério portétil: o Ginasio Padre Vieira, na cidade de Barreiras e o Colégio
Municipal Eusino Lavigne, na cidade de llhéus. Esta preocupagdo com o
ensino de ciéncias pode ser ratificado através das palavras da professora
Miriam Machado que em 1964 participou do curso da CADES, disciplina de
Ciéncias, em Salvador, na, entdo, Faculdade de Filosofia — Universidade da

Bahia'?.

Os cursos eram bastante intensos. Oito horas diarias. [...] Nao
me recordo bem, mas parece que duas ou trés vezes na
semana tinhamos aula de didatica, resolugcdo de situacdes
problemas e faziamos muitas, muitas experiéncias,
principalmente na parte de fisica.

Esse espagco na revista dedicava-se também a divulgacdo das
estatisticas das atividades realizadas pela CADES: locais dos cursos,
disciplinas contempladas, numero de candidatos inscritos, aprovados,
reprovados. Em Marco de 1958 apresenta-se um balanco dos cursos
realizados entre os dias 07 e 31 de janeiro. Dezoito cidades brasileiras'® foram
contempladas com os cursos da CADES, cursos de Portugués, Latim, Francés,
Inglés, Matematica, Ciéncias, Geografia, Histéria e Desenho. Em Salvador
participaram 224 professores.

Durante os 30 dias letivos para a realizacao do curso, uma semana era
dedicada a “Semana de Orientacdo Educacional”’, cujo objetivo era levar aos
seus participantes o indispensavel conhecimento do problema da Orientacao
Educacional que ora estd sendo motivo de particular interesse para o
aperfeicoamento educacional dos responsaveis pelo ensino de grau meédio
secundario.

Nas férias escolares de julho de 1958 a CADES proporcionou aos
baianos de Itabuna e regido o Curso de Orientagdo para os Exames de
Suficiéncias (COES), constando de aulas de Didatica Geral, conteudo e

Didatica Especial de todas as disciplinas do 1° Ciclo secundério. O curso teve

122 MACHADO, Miriam Eufrasia. Entrevista. 07 de jul. de 2011.

'28Belém, Fortaleza, Recife, Salvador, Vitéria, Guaxupé, Juiz de Fora, Goiania, Campo Grande,
Nova Friburgo, Bauru, Sao Carlos, Sao José do Rio Preto, Curitiba, Porto Alegre, Santa Maria,
Belo Horizonte e Teresina. In. CADES. Revista Escola Secundaria. Vol 4, p. 126, 1958.
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duracao de trinta dias. Além de professores, secretarios também realizaram
Cursos de Aperfeicoamentos nesse periodo, que foram realizados em
Salvador.

O noticiario CADES servia também para a divulgagdo de eventos para
professores, em 1959, faz-se saber da realizacao do Ill Congresso Brasileiro do
Ensino da Matematica, a realizar-se no Distrito Federal'®* de 20 a 25 de julho
“sob os auspicios da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario'®.”

O Noticiario de junho de 1959 apresenta os dados dos cursos de janeiro
do mesmo ano, dos 2041 que frequentaram os cursos 1165 realizaram os
Exames de Suficiéncia, dos quais 1000 foram aprovados. Embora esses
nameros correspondam as 16 cidades (entre as 23 que realizaram 0s cursos)
qgue enviaram os resultados, eles traduzem um elevado indice de desisténcia,
aproximadamente 43%, e um numero também elevado de reprovacao,
aproximadamente 15%.

Em setembro de 1960 divulgou-se as atividades realizadas nos meses
anteriores. Entre elas as “Missbes Pedagdgicas”, que no més de agosto
percorreu cidades do Recbncavo Baiano: Maragogipe, Cachoeira, Muritiba,
Cruz das Almas, Sdo Gongalo dos Campos, Feira de Santana, Santo Amaro,
Nazaré e Santo Antonio de Jesus.

Sobre as Missées Pedagdgicas:

...tém por objetivo prestar assisténcia pedagodgica as escolas
secundarias do interior do Pais, através de um programa de
estudo e acao junto aos professores locais, cujo método devera
incluir, como pontos fundamentais, o didlogo, a discussdo
dirigida e o trabalho em equipe'®. (p. 127)

Em 21 de agosto de 1960, o Jornal A Cachoeira, publica:

“‘Missdo Pedagogica” fez proveitosa e instrutiva visita a
Cachoeira.

2 Todavia o Il Congresso aconteceu no Rio de Janeiro e ndo em Brasilia como anunciado.
'>CONGRESSO NACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA NO CURSO SECUNDARIO, lIl,
Anais. Rio de Janeiro: CADES, 1959.

126 CADES. Revista Escola Secundaria. Vol 13, p. 103, 1961.
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Composta de varios professores universitarios do Estado,
cumpriu extenso programa de reunides, palestras, exposi¢coes,
exibicbes de filmes educativos, num contacto benéfico e
confraternizador com professores e alunos locais, quando
discutiram importantes assuntos e problemas do ensino para
futuras solugdes.

Objetivo de proporcionar melhores métodos e técnicas
pedagdgicas em prol da perfeita educacao nesta zona.'’

Eis que neste sentido a CADES cumpre seus objetivos e obtém

reconhecimento da sociedade local. Inclusive esta acdo aparece no

depoimento da professora Maria José:

[...]foi realizada num final de semana, comegou numa sexta e
foi até domingo. Varias atividades foram realizadas com os
alunos, com o0s pais, com toda a comunidade... filmes,
palestras, reunides,...

Vieram varios professores de Salvador, eram estudantes de
universidade e fizeram isso em outras cidades também, Cruz
das Almas, Muritiba, Feira de Santana,...

A gente foi avisado com alguns dias de antecedéncia,
comunicamos aos alunos, fizemos reunides com os pais,
convidando eles para participar das atividades, falando da

importancia para nossa cidade e para nossos alunos'?.

No 15° exemplar, dezembro de 1960, ha uma lista das regides que

também foram contempladas com as Missdes Pedagdgicas. Neste também é

publicado o resultado do IV concurso “Dia do Professor”, elencando os

vencedores e seus respectivos prémios: premiacao em dinheiro e viagem de

estudos em outros paises. Por fim divulga as cidades contempladas com os

primeiros cursos em 1961, Salvador foi contemplada com os cursos para as

disciplinas de Portugués, Latim, Francés, Inglés, Matematica, Ciéncias,

Histéria, Geografia e Desenho.

127

A Cachoeira, Cachoeira, 21 de agosto de 1962.

128 COSTA, Maria José Alves da. Entrevista. Cachoeira, 25 jan. 2013.
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3.1 Por que Governador Mangabeira?

A escolha da cidade de Governador Mangabeira parte de um interesse
pessoal por tratar-se da cidade onde nasci e resido até a realizacdo da
pesquisa. Decidi, portanto, através da pesquisa de mestrado inserir
Governador Mangabeira nesta rede de investigacdes e andlises sobre a
Histéria do Ensino da Matematica e da Formagéao de Professores.

Localizado no Recbncavo, Governador Mangabeira é um municipio com
menos de 20.000 habitantes. Amparado no passado pela industria fumageira e
hoje, predominantemente, pela atividade agricola diversificada: fumo, laranja,
mandioca.'®

Importante referéncia sobre a histéria da cidade é Primoérdios e
Progressos da Cidade de Governador Mangabeira é um livro escrito pela
Professora Angelita Gesteira aos 94 anos. Este compreende os mais diversos
temas inerentes ao desenvolvimento de Governador Mangabeira antes e
depois da emancipacéo politica: saude, educacgao, religiao, politica e outros.

Numa leitura realizada em 2009, alguns aspectos chamaram a atencgao.
Em especial no capitulo dedicado a educacdo, onde Angelita Gesteira

apresenta a sua trajetoria enquanto aluna e, posteriormente, como professora.

129 CASTRO, Janio Roque Barros. Governador Mangabeira no contexto do Recdncavo baiano:
dindmica urbana, desafios e possibilidades. Textura (Cruz das Almas), v. 1, p. 12-24, 2013.
'FONSECA, Angelita Gesteira. Primérdios e Progressos da Cidade de Governador
Mangabeira. Governador Mangabeira: [s/n], 2000.
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Formou-se em Salvador no Educandario Sagrado Coracao de Jesus e
em seguida foi nomeada para dar aulas no sertdo baiano, lugarejo chamado

Sitio Novo.

“Um lugarejo onde sé havia a casa da escola, um telegrafo e
um bom restaurante, para os passageiros que iam para o
sertdo. Nao havia qualquer casa de familia que pudesse dar
apoio a uma professora. Passei la dois dias fazendo matricula,
no terceiro dia comecei a ter medo e retornei no mesmo trem
que fui, quando este voltava do sertdo.” ™

Numa atitude acertada, Angelita retorna a Vila de Cabecas e foi
nomeada para uma cidade mais proxima — Santo Estevao — onde tinha amigos
e parentes. Ensinou por la alguns anos, depois ensinou em Muritiba, ainda
mais proximo da vila e, finalmente, ensinou na Vila onde ficou até a
aposentadoria.

No livro, Angelita conta que sempre houve uma troca frequente de
professoras, talvez pelos mesmos motivos que a fizeram n&o continuar em
Sitio Novo, Santo Estevao e Muritiba: “Quase todos os anos havia troca de
professores, umas saiam e outras chegavam, eu permanecendo, sempre por
ser filha da terra.” '*

A descricao sobre as instalacbes onde lecionavam aquela época,
década de 1940, da conta de grandes dificuldades encontradas pelas

professoras e alunos.

“As escolas eram isoladas, funcionavam em salas pequenas,
sem mobilidrio adequado, com quadro-negro arranjado pela
professora, sanitérios inadequados, nenhum material escolar,
assentos improvisados, sem espago para exercicios fisicos ou
para recreio. E as professoras, no mesmo horario, ensinavam a
13, 23, 32 42 ¢ 52 séries.” '

Esse cenario comeca a sofrer algumas alteragcdes a partir de 1948
quando é construido o prédio das Escolas Reunidas José Bonifacio num

31 FONSECA, Angelita Gesteira. Primordios e Progressos da Cidade de Governador

Mangabeira. Governador Mangabeira: [s/n], 2000.
1% 1dem 131.
'3 Jdem 131.
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terreno doado por Eufrasia Gesteira Branddao Fonseca, mae de Angelita
Gesteira. Foi construido um prédio amplo e confortavel: eram trés salas, galpao
e area para recreio.

Essas alteragdes estavam em consonancia com o que ocorria em outras
regidbes. Em décadas anteriores (1920-1955), periodo que compreende: a
Revolucao de 30 e o novo modelo de escolarizacdo; a Constituicao de 1934
dando énfase a educagdo, disponibilizando mais recursos financeiros,
proporcionando o aumento de instituicbes, de alunos matriculados e
professores. '**

Todavia, de 1948 a 1964 as Escolas Reunidas José Bonifacio limitava-
se ao ensino primario. Até que em 1964, dois anos apdés a emancipacao
politica, ja nomeada Governador Mangabeira, Sr Agnaldo, entdo prefeito, funda
o Ginasio Otavio Mangabeira. Os nomes da cidade e do ginasio sdo uma
homenagem ao “baiano ilustre” Octavio Mangabeira.'

Tratando-se, pois, da oferta do curso ginasial os professores careciam
de uma formacdo que os permitissem lecionar este nivel. Foi ai que o corpo
docente submeteu-se ao curso da CADES. Foram:

“Supervisor: Agnaldo Viana Pereira; Diretora: lolanda Pereira
Gomes; Professores: Agnaldo Viana Pereira, Beatriz Fonseca
Machado, Angelita Gesteira Fonseca, Janete Pereira Mota,
Marlene Pereira Moura, Marina Mota, Maria da Gléria Silva e
Isabel Gesteira Sampaio.” '*

‘A CADES, que tinha como objetivo a atualizagdao dos
professores interioranos que nao tinham cursado a
Universidade. A CADES funcionava de forma semelhante ao
que era feito no ensino supletivo, que preparava professores
para submeterem-se aos exames de suficiéncia, preparados
por banca da Universidade. Em caso de serem aprovados,

recebiam um registro definitivo para ensinar aquela disciplina.”
137

3% RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da educacdo brasileira: a organizacio escolar. 13.

ed. Sdo Paulo: Autores Associados, 1993.

'3 FONSECA, Angelita Gesteira. Primordios e Progressos da Cidade de Governador
!Vlangabeira. Governador Mangabeira: [s/n], 2000.

% |dem 135.

3" Jdem 135.
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3.2 Os cursos: professores, conteudos, metodologia...

Onde nao ha nada ou quase nada
escrito, as tradicdes orais devem suportar o
peso da reconstrucao histérica.

Jan Vansina'®

O que foi dito até aqui € uma descricao do funcionamento e distribuicéo
dos cursos e outras atividades realizadas pela CADES, mas nas notas que
utilizamos ou no corpo das revistas ndo ha referéncias sobre caracteristicas
internas aos cursos.

O fato é que nesta pesquisa esbarramos na escassez, ou porque nao
dizer, auséncia de documentos oficiais.’”® Portanto, a partir daqui, nossa
reconstrucdo apoia-se, majoritariamente, na Histéria Oral'*. Considerando,

inclusive, aspectos alusivos a memoria, estabelecido por Von Simson'

como
“a capacidade humana de reter fatos e experiéncias do passado e retransmiti-
los as novas geracoes através de diferentes suportes empiricos (voz, musica,
imagem, textos, etc.). A coleta de depoimentos (fontes orais) entre os sujeitos
pesquisados constitui principal vetor para este componente da pesquisa.

No tépico em analise, as fontes orais constituem principal maneira de
reflexdo a cerca da estrutura interna dos cursos, perfil dos cursistas, dos
professores, composi¢cao das aulas, dos materiais utilizados. Elementos que
nao puderam ser identificados nas fontes escritas.

Nesse sentido sdo cinco personagens que se encontram como professor
ou alunos em cursos da CADES e através da voz e da imagem nos ajudaram
nessa reconstrucao histérica. Esses personagens podem ser divididos em dois

grupos: o primeiro grupo representado por Angelita Gesteira Fonseca, Miriam

138 JAN VANSINA apud (BURKE, Peter (org.) A escrita da Histéria: novas perspectivas. Sao
Paulo: Unesp, 1992)

**Ao menos no acervo disponivel no arquivo da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal da Bahia.

"OFERREIRA, Marieta Moraes; AMADO, Janaina; (Org.) Apresentacéo. In: Usos e abusos da
historia oral. Rio de Janeiro: ed. Fundacao Getulio Vargas, 1998.

! DIAS, André Luis Mattedi; RIOS, Diogo Franco. Tépicos em histéria das ciéncias:
historia e memdria. 1. ed. Guarapuava: SBHMAT, 2007. v. 1. 40p.
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Eufrasia Machado e Marlene Moura, professores que foram convidadas a fazer
0 curso com o objetivo de lecionar no primeiro ginasio de Governador
Mangabeira. O segundo grupo representado por Ramakrishna Bagavan dos
Santos e Maria José Alves da Costa, respectivamente, professor e aluna do
curso realizado em Feira de Santana.

Nesta histéria, o capitulo no qual Governador Mangabeira insere-se
comecga em 1962, quando o entédo prefeito Agnaldo Viana Pereira reconhece a
necessidade de criagdo de um gindsio no municipio, recém-emancipado
politicamente. Para a instituicdo do ginasio fazia-se necessario a existéncia de
professores formados por Faculdades de Filosofias, ou no caso das cidades do
interior pelos cursos da CADES.

Foi ai que Agnaldo Viana convidou as professoras Angelita Gesteira,
Miriam Eufrasia Machado e Marlene Moura para participarem do curso em
Salvador, 1964. E a partir deste ano o Centro Educacional Cenecista Otavio
Mangabeira (CECOM) contribuiu muito fortemente para o desenvolvimento da
cidade.

Em Janeiro de 1964 vao a Salvador: Angelita Gesteira Fonseca
(Portugués), Marlene Pereira Moura (Matemética), Beatriz Fonseca Machado
(Histéria), Miriam Machado (Ciéncias) e Agnaldo Viana Pereira (Geografia)'*.
Para as disciplinas de Inglés, Educacao Artistica e Educacéao Fisica ndo houve
cursistas de Governador Mangabeira, pois eram disciplinas optativas.'*®

Com professores formados pela CADES a instituicdo obtém o direito de
oferecer o curso ginasial e passa a ser denominado Centro Educacional

Cenecista'*

Otavio Mangabeira — CECOM'*. Com suas fungées ampliadas a
escola passa a ofertar: maternal, alfabetizacdo, primeiro grau e dois cursos
profissionalizantes (Magistério e Técnico em Contabilidade).

Empenhados na missédo de contar uma Histéria da CADES na Bahia e,
principalmente, fazendo uma abordagem histérica “de baixo pra cima”
encontramos algumas personagens que nos ajudaram nessa missao. Trés

mangabeirenses cheias de histérias para contar. Sao elas:

“’FONSECA, Angelita Gesteira. Primordios e Progressos da Cidade de Governador

Mangabeira. Governador Mangabeira: [s/n], 2000.

'“3 MACHADO, Miriam. Entrevista. Governador Mangabeira, 07 jul. 2011.

'“* Integrante da rede CENEC — Campanha Nacional de Escolas da Comunidade.

%5 A referida escola hoje atua como Colégio Viana em homenagem a Agnaldo Viana Pereira.
¢ BURKE, Peter (org.) A escrita da Historia: novas perspectivas. Sdo Paulo: Unesp, 1992.
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ANGELITA GESTEIRA FONSECA

Embora tenha falecido em 1992, deixou-nos muitas histérias/lembrancas
que foram primordiais para o inicio e desenvolvimento desta pesquisa. Foi
através do livro desta professora que descobrimos a entdo existéncia da
CADES, a atuagado na Bahia e a participacado de professoras de Governador
Mangabeira em seus cursos. Permitindo, portanto, localiza-las e ouvir o que
tinham a dizer sobre a importancia desta campanha, cujo objetivo, entre outros,
era levar conhecimento sobre didatica e os conteludos especificos de cada
disciplina aos professores leigos do interior do pais.

A professora Angelita fez o curso para lecionar a disciplina Portugués
em 1964, sua filha, Miriam nos mostrou uma foto da turma que sua mae
estudou. Ainda segundo sua filha Edith Mendes da Gama [e] Abreu' foi a

professora dessa turma.

No verso desta foto ha uma lista com os nomes e a origem de cada um

dos cursistas. Esta lista aponta o fato de haver alunos dos diversos cantos da

7 Catedratica fundadora da Faculdade de Filosofia.
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Bahia: Andarai, Araci, Entre Rios, Feira de Santana, Ilhéus, ltapetinga, Jequié,
Morro do Chapéu, Nova Soure, Piritiba, Salvador, Seabra, Senhor do Bonfim,

Xique-Xique, entre outros.

MIRIAM GESTEIRA FONSECA

A professora Miriam Machado foi convidada pelo entdao prefeito e
professor Agnaldo Viana a fazer o curso na area de Ciéncias.

Era Janeiro de 1964, bairro de Nazaré em Salvador, Faculdade de
Filosofia da Universidade da Bahia. O curso teve 30 dias letivos, com aulas das
8h as 12h e das 14h as 18h, contabilizando 240 horas intensas. Essa carga
horaria era organizada pelo professor de modo que os conteldos — especifico
e didatico — fossem explorados.

“Meu professor foi Dorgival Morais. Um professor excelente!”

“Era mais ou menos assim: duas ou trés vezes na semana ele
nos ensinava a ensinar. Apresentava situacées-problemas que
deveriamos passar para 0s nossos alunos. Sugeria nome de
livros para pesquisa, experiéncias, principalmente para as
aulas de Fisica.”

O rememorado pela professora exprime uma caracteristica importante
da Escola Nova que é a divisdo entre didatica e conteudo especifico, bem
como a énfase na resolucdo de problemas e na experimentacdo, aspectos
bastante explorados por Aguayo.™® E o que Barbosa aponta como fungéo do
historiador: “Cabe ao historiador seguir rastros deixados no presente,
caminhando por esses tragos em diregédo as imagens do passado.” '

As turmas eram muito diversificadas, havia freiras, padres, mulheres,
homens. Em média 30 a 40 alunos em busca de conhecimento,
aperfeicoamento para sua pratica em sala de aula. Havia uma dedicagao muito

8 AGUAYO Y SANCHEZ, Alfredo Miguel. Didatica da escola nova. 12. ed Sao Paulo:
Nacional, 1963.
% BARBOSA, Marialva. Historia cultural da imprensa — Brasil 1900-2000. Rio de Janeiro:
Mauad X, 2010.
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grande por parte desses cursistas, dedicacdo que pode ser ratificada com o
baixo nivel de reprovacao e desisténcia no caso das turmas de 1964.

A avaliacdo — Exame de Suficiéncia — era realizada em duas partes. A
primeira parte uma prova escrita extensa e dificii como avalia professora
Miriam, mas quem frequentava regularmente o curso passava com facilidade. A
segunda parte era uma prova oral, ali eram avaliados quanto suas capacidades

didaticas.

“Era mais ou menos assim: a cada dia quatro alunos eram
sorteados, recebiamos uma situagao problema e tinhamos que
resolver. Ali éramos avaliados tanto no desempenho da
disciplina especifica quanto na nossa capacidade didatica.”

“‘Mas todo mundo passava, todo mundo tirava proveito. Se
houve foi pouca reprovagdo. Lembro-me que houve algumas
reprovagdes por falta e outras por incapacidade, mesmo.”

Além das aulas, das apostilas distribuidas pela CADES os professores
tinham uma preocupagdo em criar um acervo, uma biblioteca particular, para
tanto adquiriam livros ofertados pelas editoras durante o curso. Miriam

demonstrou uma preocupacao ainda maior:

“Comprei também alguns livros de Fisica do 2° grau, a gente
precisava saber além do nosso publico. Nao podiamos nos
limitar ao nivel do curso que iamos ensinar.”

‘A gente fazia assinatura de revistas, tinha uma que era
editada no Rio Grande do Sul, era Revista Escola Secundaria.”

A Sr? Miriam embora tenha revelado ter tido um bom desempenho
durante o curso, ndo chegou a dar aulas. Ela conta que foi substituida'™® por

uma professora de Cruz das Almas.

%0 A entrevistada n&o revelou o motivo da substituicdo. Assim como ndo permitiu a gravacao
da entrevista, o que aparece no anexo é uma reconstrugao do dialogo aprovada pela depoente.
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MARLENE PEREIRA MOURA

Marlene Moura, filha de Andrelina Pereira de Moura e José Isaias de
Moura, nasceu na Vila de Cabecgas. Participou do curso da CADES em
Salvador, em 1964.

No seu depoimento falou dos tempos dificeis e das dificuldades para
estudar. Cursou o ginasio na cidade de Muritiba e quando estava na 82 série foi
convidada para fazer o curso de Matematica pela CADES.

“‘Entdo quando eu tava terminando, jA cursando a 82 série,
surgiu... é...0 CECOM aqui em Mangabeira. Entdo, como eu
era uma boa aluna em matematica, os professores formados
que existiam aqui naquela época nenhum aceitou fazer o curso
para lecionar matematica. Como eu era uma boa aluna o meu
professor, hoje falecido, Professor Reginaldo, por sinal um bom
professor, Sr Agnaldo procurou ele e ele deu boas
informagdes: que eu teria condi¢des pra eu estudando a 8?2
lecionar na 5% série. J& pensou.. (Risos)... Muita
responsabilidade. Ai eu entrei de cabega, mergulhei mesmo,
estudei bastante, logo surgiu, na época do periodo de férias o
primeiro curso de CADES que eu fiz. Foi em... que ano meu
Deus... ndo té lembrada mais ndo, foi no ano que fundou o
colégio daqui...”™

A situacdo descrita por Marlene era bastante comum, alunos que
demonstravam facilidade com determinada disciplina eram convidados a
lecionar antes mesmo de concluirem os cursos. O mesmo aconteceu, por
exemplo, com professores de matematica em Vitéria da Conquista.'

A professora Marlene, hoje aposentada, diz que enfrentou algumas
dificuldades no curso por ndo ter concluido o curso secundario antes de iniciar
o curso de formagdo, mas que com muito esforco e dedicacdo conseguiu
muitos éxitos.

A professora recorda-se da metodologia utilizada pelo professor
Ramakrishna Bagavan dos Santos'™ e falou também sobre a dificuldade que o

"*'MOURA, Marlene. Entrevista. Governador Mangabeira, 07 jan. 2012

2 SANTANA, Irani Parlin. Modernizacdo da Matematica nas escolas de Vitéria da
Conquista: a trajetéria e a contribuicao dos professores de matematica. Dissertagao
(mestrado) — Universidade Federal da Bahia, Instituto de Fisica. Universidade Estadual de
Feira de Santana, 2011.

138 professor e grande entusiasta da educagéo baiana. Ministrou aulas pela CADES em Feira
de Santana, Salvador, Itabuna e lIhéus.
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mesmo tinha para acompanhar o processo de modernizacdo do ensino,

orientado pelo Movimento da Matematica Moderna'™:.

“Muita coisa diferente. Acho que foi a época que comecei, foi
justamente quando estava iniciando esse processo de
modificagdo né... de modernizag&o... conjunto que ninguém
naquela época ouvia falar em conjunto, quer dizer, quando eu
estudei... na fase, vamos dizer assim... na 52 série, 62, 72, ...
dai quando eu fui pra |a eles estavam... é... no auge... digamos
assim.

Nossa! Era um alvorogo s6... ninguém conseguia entender
direito aquela linguagem. Parecia que o professor ndo sabia
direito também... menina... era uma confusao sé. (Risos)

Tinha colegas que ameagcavam abandonar o curso... diziam
que nunca iam aprender aquelas coisas. Pense! (Risos)”'*®

A descricdo acima transmite a ideia das dificuldades geradas pelas
mudancas orientadas pelo Movimento da Matematica Moderna. A saber, a
introducdo do conteudo conjuntos é um dos principais indicios de apropriacao
da modernizacéo do ensino da matematica.

Como espécie de compensacao ou estratégia para diminuir essas
angustias os cursos da CADES utilizavam a metodologia das atividades em

grupo.

“Outra novidade pra gente... era os trabalhos em equipe, né...
porgue... era uma coisa que a gente também nado tinha
conhecimento e trabalhdvamos também muito com grupos e
apresentava os trabalhos. Cada um queria se esforcar para
fazer o melhor.”"*®

Nao obstante, a metodologia do trabalho em grupo é uma tendéncia
recorrente em algumas publicacbes da CADES: Didatica Especial da
Matematica, Didatica da Matematica, Apostilas de Didatica. E frequente
também em Didética da Escola Nova. Esta relacao sinaliza, mais uma vez, a

forte influéncia sofrida pelos autores destas e de outras obras.

'** Para maiores detalhes: DIAS, André Luis Mattedi. Engenheiros, mulheres, matematicos:

interesses e disputas na profissionalizacdo da matematica na Bahia (1896-1968).
' MOURA, Marlene. Entrevista. Governador Mangabeira, 07 jan. 2012
% MOURA, Marlene. Entrevista. Governador Mangabeira, 07 jan. 2012
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A professora Marlene aposentou-se no CECOM e orgulha-se de ter
contribuido para formacdo de muitos conterraneos, futuros professores,

prefeitos, engenheiros, médicos...

MARIA JOSE ALVES DA COSTA

Embora n&o tenha vivido em Governador Mangabeira, a professora
Maria José foi envolvida na pesquisa por oferecer informacdes significativas
para o desenvolvimento desta investigacao.

Filha dos lavradores Maria dos Santos Alves e José de Jesus da Costa,
Maria José nasceu em Cachoeira (Também localizada no Recdncavo Baiano,
distante 32 km de Governador Mangabeira). Aluna da 72 série do curso ginasial
no Colégio Sacramentinas™ localizado na mesma cidade, foi convidada a
lecionar no recém criado Ginasio da Cachoeira, pois segundo a mesma havia
caréncia para impulsionar o desenvolvimento da escola.

Maria José fala com alegria de suas experiéncias, contou-nos que iniciou
como professora numa turma de 52 série, ensinando ciéncias e que no ano
seguinte foi convidada a lecionar matematica, hesitou inicialmente, mas apos

ouvir conselhos aceitou o desafio.

Foi um ano dificil, viu?! Poxa... ensinar matematica pra 52 série,
mas estudava bastante o assunto da aula, no inicio tive muita
dificuldade para transmitir os assuntos, os alunos também
tinham muita dificuldade, com ciéncias ndo era assim. Era
muito mais facil... (risos). Mas gracas a Deus e a minha
dedicacao venci o ano e continuei ensinando matematica por
muitos anos, o diretor gostava da minha forma de ensinar.
Inventava muitas coisas era feira na sala de aula,
supermercado,..."®

Enfrentando dificuldades Maria José ficou dois anos afastada da sala de
aula, ela diz que ndo poderia dar aula, pois nédo tinha formagédo. Mas em 1966
realizou um curso em Feira de Santana e pode, entao, voltar as aulas.

70 Colégio Santissimo Sacramento, Cachoeira - Bahia, surgiu do orfanato - "Asilo Filhos de
Ana", fundado em 27 de setembro de 1891.
18 MACHADO, Miriam. Entrevista. Governador Mangabeira, 07 jul. 2011.
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Olha s6. Foi um curso em Feira de Santana, no més de janeiro
e fevereiro de 1966. Tinha de varias matérias: geografia,
portugués, matematica, histéria,... eu fiz pra matematica,
porque aprendi a gostar da danada... (risos). Na minha turma
comegou com 38 alunos, quer dizer, professores. No meio do
caminho uns 12 desistiram, eu mesmo, quase desisti, era muito
puxado. Pense ai... aula de manha e de tarde, as vezes a
noiteisglurante 30 dias... era um sufoco menina. Mas fui até o
final.

Apdés alguns minutos de conversa e o contato de Maria José com uma
foto constatamos que ela, assim como Marlene Moura, foi aluna de
Ramakrishna. Ela relata sua visdo do curso, conta que era uma rotina intensa

de oito horas diarias de aula.

Tinha um professor que ensinava matematica o dia todo, muita
coisa, e coisas que nunca tinha ouvido falar que existia:
conjuntos, teoria dos conjuntos, topologia, geometria,
logaritmos,... uma porgao de coisas diferentes. Ai depois que
ele ensinava o assunto, ele ensinava como a gente devia
ensinar aquele assunto. Ele dividia a sala em grupos e a gente
tinha que tipo dar uma aula sobre aquele assunto, resolver e
explicar uma questao no quadro.160

' COSTA, Maria José Alves da. Entrevista. Cachoeira, 25 jan. 2013.
1% MOURA, Marlene. Entrevista. Governador Mangabeira, 07 jan. 2012.
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Outra vez o processo de modernizacdo do ensino de matematica tem
seu lugar nos cursos da CADES, outra vez o seu principal vetor é o professor
Ramakrishna.

A fala de Maria José também se reporta a uma tendéncia sinalizada em
algumas publicacbes da CADES que € a realizacao de trabalhos em grupo ou
ainda uma tendéncia da Escola Nova, método da exposicao oral.

As dificuldades enfrentadas durante a jornada de 30 dias de aula foram,
em partes, superadas pela interagdo e contribuicAo mutua do grupo.
Estudavam a noite, compartilhavam materiais encontrados: livros, apostilas,...
Maria José recorda-se de um livro de Osvaldo Sangiorgi que um dos colegas
encontrou casualmente e que neste livro continham assuntos que Ramakrishna
lecionou nas aulas: “légica, conjuntos,... tudo tinha a ver com a matematica
moderna.” '*'

O depoimento de Maria José também aponta as dificuldades
enfrentadas para conclusdao do curso. Sua turma iniciou com 38 alunos e
apenas 12 foram certificados. Sobre os 26, alguns desistiram por ndo superar
as dificuldades, outros por falta ou por reprovacdo no Exame de Suficiéncia. A
respeito do Exame de Suficiéncia ela diz:

Uma prova com questdes e a gente dava uma aula também,
para avaliar se a gente aprendeu como ensinar os assuntos. Ai
na hora da aula algumas pessoas n&o conseguiram... eu
mesmo quase nao consegui, fiquei nervosa, tremia, suava,...
mas, gracas a Deus consegui... (risos).'®

Terminado o curso, algum tempo depois os professores retornavam as
suas salas de aula ansiosos por aplicar o que aprendera no curso, mas

esbarravam em outros obstaculos.

“No inicio queria mudar tudo, todos os assuntos nas aulas.
Mas, logo vi que ndo dava pra ser assim, 0s alunos nao
acompanhavam, era complicado demais ensinar aquelas
coisas. Ai resolvi misturar um pouquinho as coisas. Gostaria de
lembrar alguns detalhes pra te contar, mas faz tanto tempo...

'°1 COSTA, Maria José Alves da. Entrevista. Cachoeira, 25 jan. 2013
%2 1dem 161.
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Esse foi um dos grandes obstaculos, pois os livros disponiveis
na escola eram completamente “atrasados”, muito diferente do
que havia aprendido durante o curso. Ai quando ia dar algum
assunto novo, preparava algumas apostilas a partir dos
materiais dos cursos para que o0s alunos pudessem
acompanhar os contetdos. Isso faciltava um pouco a
condugao das aulas.” '*®

As dificuldades apontadas por Maria José reforcam a precariedade nas
estruturas das escolas do interior, mas sinalizam também o esforco desses
anénimos (a0 menos para os documentos oficiais) em fazer a diferenca e
mudar o cenario que lhe € imposto.

Esses depoimentos apontam também e, principalmente, que os
professores estava em processo de apropriagdo dos ideias modernos,
traduzindo o que havia aprendido e incorporando a sua pratica. Para
Chartier'®, apropriacdo perpassa pela histéria social dos usos e das
interpretacdes, produzindo novos significados a partir dos antigos.

Nesse sentido, a professora Maria José langou mao do que havia
estudado nos cursos, os livros com os quais teve contato e os adaptou, através
de apostilas, para a realidade na qual estava inserida. Permitindo aos seus
alunos estar em contato com o que existia de mais recente no ensino da

matematica.

RAMAKRISHNA BAGAVAN DOS SANTOS

Nascido em Balsas, Maranhdo em 19 de agosto de 1921, formou-se em
matematica em 1948 pela Universidade da Bahia. Com extenso curriculo,
Ramakrishna atuou como: diretor geral no Colégio Duque de Caxias (1956-
1959); Orientador Educacional de Treinamento Didatico promovido pela
Diretoria do Ensino Secundario (CADES) na cidade baiana de Itabuna em
1964; Assessor do Secretario de Educacgao e Cultura para integrar a Equipe de
Planejamento do Ensino Médio (EPEM) MEC (1970-1977); presidente e vice do

'8 COSTA, Maria José Alves da. Entrevista. Cachoeira, 25 jan. 2013.
'** CHARTIER, Roger. O mundo como representacdo. Estudos Avancados, v. 11, n. 5, p.
173-191, 1991



73

Conselho Estadual de Educacao por diversas vezes entre 1975 e 1981; entre
outros.

Destacou-se com participagdo em muitos seminarios e encontros,
inclusive do | Congresso Brasileiro de Ensino da Matematica, realizado em
Salvador, 1952. Participou também do Encontro de Professores de Matematica
realizado pela Inspetoria Seccional da Diretoria do Ensino Secundario do MEC,
sem Salvador, 1964 e do IV Encontro de Secretarios de Educacao do Nordeste
realizado em 1975, em Salvador. Entre outros.

Integram seu curriculo algumas publicagdes: primeiro Estatuto do
Magistério, artigo sobre Determinantes de 32 ordem, nos arquivos da
Universidade [Federal] da Bahia, publicado em 1955; a Situacdo do Ensino
Primario na Bahia em 1968; O Atraso Escolar na Bahia, 1980; O curioso
namero 0,142857, publicado em 1981 na Revista de Estudos Pedagdgicos.

Ramakrshina é também sdécio-fundador da Associacdo de Professores
Licenciados da Bahia — a APLB sindicato (1947-1948), 6rgdo em atividade até
os dias atuais e foi idealizador da coordenagéo pedagogica.

No departamento de matematica da Faculdade de Filosofia foi professor
voluntario entre 1952 e 1960 e remunerado entre 1961 e 1963. Também
desenvolveu projetos e realizou seminarios.

Numa entrevista cedida pelo professor aposentado, Ramakrishna
Bagavan dos Santos, 89 anos, passeamos pelos anos de 1950 até 2011. Uma
viagem a um mundo que ndo vivenciamos que conhecemos de historias
contadas, escritas... Ramakrishna nos contou sua trajetéria de vida, suas lutas,
seus ideais.

Entre essas fungdes educacionais, Ramakrishna foi orientador do Curso
de Treinamento Didatico promovido pela Diretoria do Ensino Secundario
(CADES) com a Prefeitura Municipal de Itabuna, em 1964. Em 1966 lecionou
cursos, também oferecidos pela Campanha, na cidade Feira de Santana.

Segundo Ramakrishna os cursos da CADES representam um recurso
emergencial para legalizar a atuagdo de alguns professores. Todavia, para o
professor esses cursos nao passaram de uma pintura ou ainda de um respingo.
Esta analogia proposta por Ramakrishna reflete uma critica ao formato
aligeirado do curso, para o professor ndo era possivel transmitir todo conteudo
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de uma disciplina e ainda o aspecto didatico inerentes a ela num periodo de 30
dias.

O nobre Ramakrishna, um homem que nutria uma paixao pelos nimeros
primos, teve acesso a Matematica Moderna através da professora Martha
Dantas, ele confessou que, inicialmente, era contra seu ensino, pois a
considerava decoreba. Mas rendeu-se a modernizagdo e, segundo alunas, o
fez de maneira determinada e dedicada.

Para os professores formadores os conteudos considerados pela
Matematica Moderna representaram uma ruptura angustiante. Imagine como
essa mudanga aconteceu com os professores leigos, aqueles do interior do
pais — Cachoeira, Cruz das Almas, Amargosa... Professores que mal
terminavam o gindsio e ja eram convidados a lecionar.

Ramakrishna, como professor da CADES, afirma que o aproveitamento
ndao era bom. Além de carecer de formacao especifica, os alunos cursistas
precisavam da formacao didatica, em um curso com duragdo de 100 horas.
Nesse sentido, Ramakrishna assegura que o tempo nédo era suficiente para
realizar uma mudanga no pensamento dos professores. Afinal de contas fazia-
se necessario aprender a “nova matematica” e a forma como deveriam ensina-
la, completamente diferente do que outrora aprenderam.

E preciso considerar, no entanto, que os cursos da CADES representam
a primeira iniciativa de formacao de professores leigos e que tinha o objetivo de
atender, inclusive, professores do interior do pais. Pois, até entdo, o cenario
era de algumas poucas Faculdades de Filosofia, que sequer atendia a
demanda das capitais.
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4. Consideracoes finais

A Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario
representa um vasto e fantastico campo para uma investigacao histérica no
que diz respeito a educacgao brasileira, pois ela foi responsavel por levar as
diversas regides do pais 0 que havia de inovagao sobre o ensino no geral, em
particular, do ensino da matematica, em nivel internacional. A CADES
representa o primeiro curso de formacdo de professores de abrangéncia
nacional.

Nao pretendemos esgotar esse tema, primeiro porque esgotar € uma
palavra muito forte e neste sentido especifico, impossivel. Nosso compromisso
foi apresentar uma ideia deste projeto, passando por sua atuagdo em todo
pais, suas raizes e seus frutos.

Como em todo Brasil, a Bahia apresentava um cenario de grande déficit
no ensino secundario: era reduzido o numero de alunos que concluiam o curso
secundario, tal como, era minimo o numero de professores aptos a lecionar
nesse nivel de ensino. Dificuldades minimizadas durante a ap6s a intervencao
da CADES.

Entre tantas tratando possibilidades de pesquisa relacionadas a CADES,
referimo-nos nesta investigacdo a analise de algumas de suas publicacbes e
na tentativa de reconstrucao de alguns de seus cursos.

As suas publicagcbes representam um extraordinario arsenal para
pesquisas ndo sé sobre o ensino da matemética, mas para o ensino de
disciplinas, como: histéria, geografia, ciéncias naturais e, por que nao,
desenho, didatica, latim.

Através de professores-formadores como Ramakrishna e D’Ambrosio
professores-cursistas das capitais e interiores do Brasil tiveram acesso ao
processo de modernizagdo do ensino da Matematica em seus primeiros
momentos. Foi assim com os professores baianos em 1964 e 1966 por
Ramakrishna.

Os 19 volumes da Revista Escola Secundaria expressa preocupag¢ao em
elevar o conhecimento dos professores das diversas disciplinas, os artigos
veiculados pela publicagdo dao conta dos mais distintos temas: Didatica Geral,
Orientacao Educacional, Lingua Vernacula, Latim, Matematica, Historia,
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Desenho, Quimica, Fisica, Ciéncias Naturais, Filosofia, Orientacao
Educacional, Economia Doméstica.

Monografias e as apostilas que foram publicadas em forma de livro.
Nesta investigagdo nos atemos a anadlise de algumas publicacées que fazem
alusdo ao ensino de matematica, nas quais encontramos os fortes indicios da
circulacdo dos ideais promovidos pelo Movimento da Matematica Moderna.
Para, além disso, podemos constatar que essas propostas de moderniza¢ao do
ensino ja circulavam no Brasil muito antes do que se pregava, isto é, os
brasileiros apropriaram-se desses ideais em periodo anterior ao que se
cristalizou como marco do processo de modernizagdo do ensino de
matematica, posteriormente, denominado Movimento da Matematica Moderna:
Seminario de Royaumont. Essas publicacbes remontam também a influéncia
escolanovista sofrida por seus autores e que, embora nao esteja registrado,
parece-nos uma marca.

Falar da CADES nada mais é que uma perspectiva diferente para tratar
da formagédo de professores no Brasil, em particular na Bahia. Optamos por
considerar a formacao de professores a partir da fundacado da Faculdade de
Filosofia e por constatar que nos seus primeiros anos de atuacdo a FF
mostrou-se insuficiente e inacessivel para atender as demandas da formacao
do professorado baiano. Nesse contexto, que era comum ao restante do pais e
por razdes sbcio-econémicas a CADES apresenta-se como uma alternativa
para amenizar os problemas com a formagao de professores.

Realizando as primeiras investigacdes sobre essa campanha, nos
deparamos com alguns trabalhos de outras regiées do pais — Minas Gerais,
Sao Paulo, Piaui, Goias... — e um manancial em publica¢des. Revistas e livros
espalhados pelas bibliotecas e que nos foi cedida, com generosidade, pela
pesquisadora Ivete Maria Baraldi. Essas publicagcdes nos alertaram para outra
possibilidade e delimitagdo da pesquisa: tratar da formacao de professores na
Bahia sob a 6tica do Movimento da Mateméatica Moderna.

Por se tratar de uma pesquisa histoérica foi necessario, também fazer
uma opc¢ao pelo paradigma da Nova Histéria, o qual abre caminho para tratar
da Histéria sob diversos angulos, conceito que nos permitiu considerar fazer
essa narrativa a partir de depoimentos feitos pelas professoras de Governador
Mangabeira e Cachoeira que realizaram curso da CADES em 1964.
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A relevancia desses depoimentos tem respaldo na Historia Oral, a
medida que nos esbarramos na caréncia de documentos escritos que nos
permitissem reconstruir os cursos da CADES abordando caracteristicas
internas, como: estratégia utilizada pelos professores, reagéo dos alunos frente
aos novos conteudos, dificuldades.

Através de Maria José Alves da Costa, Miriam Eufrasia, Marlene Moura,
Angelita Gesteira (in meméria) e Ramakrishna (in memdria) foi possivel
reconstituir parte dessa historia, que inclusive, nos permitiu contar um pouco da

histéria de Governador Mangabeira.'®

'%® Para maiores informacées sobre este municipio ver: FONSECA, A. G. Primoérdios e
Progressos da Cidade de Governador Mangabeira. Governador Mangabeira: [s/n], 2000.
E, FAMAM. 50 anos de Governador Mangabeira: perspectivas histéricas e sociais. TEXTURA.
Governador Mangabeira. Edicao Especial, Dezembro de 2012.
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6. Anexos

Entrevista — Miriam Eufrasia
Realizada em 07 de julho de 2011.

Daniela: Professora Miriam como a Senhora teve conhecimento do Curso da
CADES?
Miriam: Através do professor Agnaldo Viana Pereira.

Em 1962 ele havia implantado o Centro Educacional Cenecista Otavio
Mangabeira, o CECOM, funcionando o curso primario.

Em 1964 ele desejava implantar o curso ginasial, uma quinta série. Mas
a recém emancipada Governador Mangabeira ndo contava com nenhum
professor licenciado a época. Foi ai que ele [Sr. Agnaldo] nos convidou para
fazer o Curso da CADES.

Daniela: Além da Senhora, quem mais fez o curso?
Miriam: Foi um professor para cada disciplina.

Para Portugués quem fez o curso foi a minha mée [Angelita Gesteira
Fonseca], Matematica foi Marlene Moura, Historia foi Beatriz, Geografia o
proprio Agnaldo e Ciéncias foi eu [Miriam Machado].

As disciplinas de Inglés, Educacéao Artistica e Educacao Fisica ndo foi

ninguém, porque essas eram disciplinas optativas.

Daniela: Onde aconteceu o curso?
Miriam: Na Faculdade de Filosofia [Universidade da Bahia], no bairro de

Nazaré em Salvador.

Daniela: Como era o curso?
Miriam: O meu curso teve uma duragdo de 240h. Me lembro que era més de
janeiro. Oito horas diarias — de 8h as 12h e de 14h as 18h.

Meu professor foi Dorgival Morais. Um professor excelente!

Ele ensinava as duas disciplinas — Didatica e Especifica. Era mais ou
menos assim: duas ou trés vezes na semana ele nos ensinava a ensinar.
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Apresentava situacoes-problemas que deveriamos passar para 0S N0OSSO0S
alunos. Sugeria nome de livros para pesquisa, experiéncias, principalmente
para as aulas de Fisica.

Era um momento de muita mudanca. Falava-se muito em modernizacéo,
mudanca na maneira de ensinar. O tempo inteiro o professor dizia da
importancia de ensinar coisas praticas aos nossos alunos. Coisas do dia-a-dia.
Experiéncias, experimentos,...

Daniela: Quais, por exemplo:
Miriam: Me lembro mais ou menos de um que chamava atencao para as leis
da fisica...e... depois eu lembro.

As editoras também ofereciam livros gratis pra gente estudar...

Comprei também alguns livros de Fisica do 2% grau, a gente precisava
saber além do nosso publico. Nao podiamos nos limitar ao nivel do curso que
iamos ensinar.

A gente fazia assinatura de revistas, tinha uma que era editada no Rio
Grande do Sul, era Revista Escola Secundaria!

No curso de Portugués, na turma da minha mée, a professora foi Edith

Mendes da Gama [e] Abreu.

Daniela: Em geral, qual a origem dos professores que faziam o curso?
Miriam: Na minha turma tinha gente de toda parte da Bahia. Nessa foto [ela
exibe uma foto da turma de sua mae], no verso vocé pode ver as indicacdes
dos municipios. Observe:

- Entre Rios, Salvador, Morro do Chapéu, Andarai, Nova Soure,
Piritiba,...

As turmas tinham mais ou menos de 30 a 40 alunos. Eram padres,

freiras, homens, mulheres, bastante diversificada...

Daniela: Passados os 30 dias letivos, o que acontecia?

Miriam: Ai passavamos por uma avaliacdo — o Exame de Suficiéncia —, era
uma prova dificil, extensa, mas quem frequentava as aulas regularmente
passava facil. Alias, a frequéncia integral era uma das grandes exigéncias do

curso.
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Ah! A avaliacdo era dividida também. Tinha a prova oral e escrita. Nos
tinhamos que dar uma aula pra toda turma e o professor avaliava a gente.

Era mais ou menos assim: a cada dia quatro alunos eram sorteados,
recebiamos uma situacdo problema e tinhamos que resolver. Ali éramos
avaliados tanto no desempenho da disciplina especifica quanto na nossa
capacidade didatica.

Mas todo mundo passava, todo mundo tirava proveito. Se houve foi
pouca reprovagado. Lembro-me que houve algumas reprovagbes por falta e
outras por incapacidade, mesmo.

O curso foi muito, muito bom mesmo!

Daniela: Depois de aprovada, como foi colocar em pratica o que aprendeu?
Miriam: Entdo. Eu n&o cheguei a dar aula, fui substituida por uma professora
de Cruz das Almas.
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Entrevista — Marlene Moura
Realizada em 07 de janeiro de 2012

Daniela: A senhora nasceu em Governador Mangabeira?
Marlene: Sim, nasci em Mangabeira. Na época era vila, Vila de Cabecas.

Eu nasci no Distrito Portao
Daniela: As séries iniciais, onde a senhora cursou?
Marlene: Aqui, no José Bonifacio [Escola Reunidas José Bonifacio]
Daniela: Onde a senhora deu continuidade aos estudos
Marlene: Na verdade passei uma fase, por exemplo, terminei o que na minha
época chamava de primario. Ai terminei o primario, como aqui ndo havia
possibilidade de sair pra estudar fora, pois ndo tinha o poder aquisitivo muito
bom, fiquei trés anos sem estudar. Mas fiquei procurando meios de... até que...
é... surgiu em Muritiba o Colégio Castro Alves, dai na época existia aquele
processo de, de... Admissdo, a gente fazia tipo o vestibular, dai eu fui
submetida, fui bem classificada, dai precisava de uma bolsa, por que era
particular a escola e meus pais ndo tinham condicdes. Ai eu lutei também para
fazer a selecdo para adquirir a bolsa. Tudo isso era através de prova.
Consegui, cursei.

Entdo quando eu tava terminando, ja cursando a 82 série, surgiu... é...0
CECOM aqui em Mangabeira. Entdo, como eu era uma boa aluna em
matematica, os professores formados que existiam aqui naquela época
nenhum aceitou fazer o curso para lecionar matematica. Como eu era uma boa
aluna o meu professor, hoje falecido, Professor Reginaldo, por sinal um bom
professor, Sr Agnaldo procurou ele e ele deu boas informagdes: que eu teria
condi¢bes pra eu estudando a 82 lecionar na 52 série. J& pensou... (Riso0s)...
Muita responsabilidade. Ai eu entrei de cabeca, mergulhei mesmo, estudei
bastante, logo surgiu, na época do periodo de férias o primeiro curso de
CADES que eu fiz. Foi em... que ano meu Deus... ndo t6 lembrada mais nao,
foi no ano que fundou o colégio daqui...

Daniela: Segundo o livro da Professora Angelita Gesteira foi 1964.
Marlene: Exatamente. Entdo eu ja participei naquela época, era um curso bom,

porque... agora assim... 0 meu nivel para acompanhar 0 curso era pequeno,
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era baixo, porque eu ainda nao tinha formag¢do completa. Mas mesmo assim eu
me esforgava, tinha as pessoas que me ajudavam e eu consegui...

Dai eu fiquei frequentando todos os anos, ai continuei lecionando, dai
pra frente.

Daniela: Ap6s 1964 a senhora fez outros anos?

Marlene: Outros, outros, outros... todos os anos, todo periodo de férias, nds
iamos pra Salvador para cursar, era na faculdade... na Federal, funcionava em
Nazaré na Escola de Letras.

Dai eu fiz uns quatro, cinco anos... ndo lembro bem. Quando eu fui

submetida ao exame para adquirir a carteira do Mec.

Daniela : Ao final desses periodos?

Marlene Exatamente. Ai eu ja tinha concluido o 2° grau. Um ano apés a
conclusao do 2° grau € que eu fui submetida ao exame. Foram quatro etapas
de curso de CADES.

Daniela: Quais suas recordagdes sobre a estrutura do curso?

Marlene: Tinhamos aula... era de matematica normal... é... naquela época
trabalhavamos muito em grupo, equipe, como diz. Entendeu?! Fazia pesquisa,
fazia trabalho, é... eles... era tipo uma aula de matematica mesmo, sabe?!
Direcionado mesmo a matéria.

No final, j& quando eu estava para prestar o0 exame teve um periodo de
estagio, estagiozinho rapido, nds tinhamos aula pratica, faziamos
apresentacgoes,...

Daniela: Nessa caso ja estavam sendo avaliados?

Marlene: Exatamente.

Marlene: Era assim, muito, muito proveitoso.

Daniela: E a turma?

Marlene: Ah... a turma era mista, tinha gente de todo estado. De todo interior.
Tinha professor... inclusive na época tinha padres, freis, freiras,... (risos).
Tinha... é... engenheiros, muito engenheiro.

Na realidade eu me sentia pequena, porque na época que eu comecei
eu nao era ainda formada, entdo, chegava |4 encontrava pessoas com a
formagéo j4 bem...superior a minha, pessoas que ja lecionavam a bastante

tempo. Nao era so, por exemplo, sé do meu nivel ndo, pessoas de nivel ja bem



88

elevado. Professores que ja lecionavam, vamos dizer assim, ha 10, 12 anos.
Participavam também do curso.

Daniela: Ao que a senhora atribui essa procura, por professores ja
experientes, pelo curso?

Marlene: A exigéncia que o MEC estava fazendo para que os
professores continuassem a lecionar no ginasio.

Era muito bom. Era um curso intensivo. Nés tinhamos aula de manhg, a
tarde e as vezes a noite. A maioria das vezes eram os trés turnos. Era intensivo
mesmo!

E era administrado... assim... pelo professor exigente. O primeiro
professor me lembro bem era o Professor Ramakrishna... um nome até
estranho, mas era uma eficiéncia.

Um dos orientadores do curso de CADES, muito querido. Inteligente,
tinha o dominio do que estava ensinando, uma preocupac¢ao com os alunos...
se... estavamos aprendendo o que ele estava ensinando... sabe...Nossa
excelente. Tenho étimas recordacdes de suas aulas.

Daniela: Professor Ramakrishna esta vivo. O entrevistei recentemente.

Marlene: Fiquei feliz de vocé me dar agora essa noticia... que maravilha.

Marlene: Eu o0 admiro muito, aprendi bastante com ele.

Daniela: O curso oferecia algum material de apoio: livros, revistas, algo
do tipo?

Marlene: Na época era muito restrito isso ai. A gente ndo tinha muito
acesso. Era mais na base do quadro e giz, a gente anotava tudo, resolvia as
questdes... Trinta, quarenta anos atras a coisa era bem diferente (risos).

Daniela: Existe um periodo em que comega a mudar o ensino da
matematica, a senhora se recorda de ter visto alguma coisa nesse sentido.

Marlene: Ah sim... com certeza!

Muita coisa diferente. Acho que foi a época que comecei, foi
justamente quando estava iniciando esse processo de modificacdo né... de
modernizacao... conjunto que ninguém naquela época ouvia falar em conjunto,
quer dizer, quando eu estudei... na fase, vamos dizer assim... na 52 série, 62,
78, ... dai quando eu fui pra 14 eles estavam... €... no auge... digamos assim.

Daniela: Qual era a reacéo dos alunos a esses assuntos?
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Marlene: (risos)Nossa! Era um alvorogo s6... ninguém conseguia
entender direito aquela linguagem. Parecia que o professor ndo sabia direito
também... menina... era uma confusao sé. (Risos)

Tinha colegas que ameagavam abandonar o curso... diziam que nunca
iam aprender aquelas coisas. Pense! (Risos)

Outra novidade pra gente... era os trabalhos em equipe, né... porque...
era uma coisa que a gente também nao tinha conhecimento e trabalhdvamos
também muito com grupos e apresentava os trabalhos. Cada um queria se
esforcar para fazer o melhor

Daniela: Além dos cursos realizados nas férias como a senhora falou,
havia outros?

Marlene: Sempre no periodo de férias.

Daniela: Janeiro e Julho?

N3o. S6 janeiro. As vezes durava até do inicio de janeiro até o inicio
de marco. O ultimo periodo que fiz, acho que fiquei até o més de abril.
Comecou em novembro... esse foi seis meses.

Daniela: E a estadia, vocés ficavam em Salvador?

Sr Agnaldo, Beatriz [Fonseca Machado], Dona Angelita, Arlene... sé
participou uma etapa. Nods... teve um ano também que foi realizado em Feira de
Santana.

Entdao a prefeitura € quem custeava as despesas, nés ficavamos no
pensionato, a prefeitura dava o transporte e pagava a hospedagem da gente.

Daniela: Depois de terminado o periodo do curso, a senhora adquiriu a
carteira e voltou para trabalhar no CECOM?

Marlene: Eu sempre trabalhei... nunca parei. Agora depois do curso fui
logo contratada pelo estado.

No segundo ano... ndo... foi quando eu me formei... em 68 [1968]. Ai eu
fui contratada pelo estado.

Daniela: E como era utilizar os conhecimentos adquiridos no curso da
CADES na sua sala de aula?

Marlene Bom... nés aplicavamos o que fosse possivel, porque...
primeiro... infelizmente a nossa comunidade ndo estava preparada para...
porque vocé sabe... tem que ter um preparo desde o inicio, entdo nds

faziamos, por exemplo, na parte de matematica eu fazia o que era possivel,
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dentro da condicdo dos alunos da escola onde eu trabalhava. Nao se aplicava
tudo, ndo vou dizer que aplicava, porque nao tinha condicao nenhuma.

Na época a gente se esforgava, mas infelizmente, ndo dispunha de
material nenhum... e eles também n&o estavam preparados...

Hoje eu fico feliz por ter conseguido continuar... porque também eu era
tida como... primeiro... eu por ser de familia pobre, vocé sabe que sempre
existe preconceito... de pele... de poder aquisitivo... até hoje acho que existe.
Naquela época muito pior... entdo a minha familia era pobre, familia digna,
honesta, sabe... 0 pessoal achava, ah, mas, com tantos professores formados
e ela filha de Isaias nem é formada ainda vai ensinar no ginasio... ainda tinha
aquela coisa, entdo eu me esforgava muito para dar conta do recado e além de
tudo eu gostava muito do que eu estava fazendo, eu era apaixonada por
matematica e ai tinha essa... e eu mais nova, né que todos professores Zeinho,
Zeinho nao fez o curso de CADES, mas também ensinou naquela época e
Dona Angelita, professora Raquel,...ela também néo fez o curso, mas ensinou,
vinha professores de fora. Sr Agnaldo, tinha a irma de Sr Agnaldo, lolanda, que
por sinal, teve uma época que ela até assumiu a direcao da escola. E ai...
achavam que eu ndo tinha capacidade... meu nivel era bem abaixo, inferior de
conhecimento,... € 0 que o pessoal achava, as pessoas que observam, que
criticam, que ndo ajudam... na verdade transmitiam outra ideia e usavam esses
argumentos para disfarcar o preconceito.

Tinha pais até, que eu sei, que ficavam meio constrangidos pelo fato de
saber que eu ainda estudava. Por exemplo, eu estudando a 82 série pra
ensinar numa 52 série. E tinha muitos alunos de Cruz das Almas que eram
repetentes 14 dois, trés anos e vinham pra Mangabeira pelo fato de ter
oportunidade de..., porque aqui era uma escola particular... particular virgula,
era uma escola mantida pela CENEC, ai vinham para ter oportunidade de ser
aprovado, passar e tal. A maioria mais velho que eu e isso tudo contava, pra
mim era uma responsabilidade.

Por exemplo, Dinalia foi minha aluna, Zeinho foi meu aluno, Zé Santana,
Telinho... todos eles, todo mundo Zete, minha irm& (risos) e eu era tida assim,
como, exigente demais, mas eu exigia, justamente, por que eu queria impor... e

eles ndo entendiam assim, achava que eu era chata, que eu era exigente,
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colocava apelido, era aquela coisa. De vez em quando encontro alguns (risos)
relembra, agende dé risada, acho tao legal.

Mas gracas a Deus eu nao decepcionei. Sr Agnaldo que eu agradeco
muito a ele, por ele ter me procurado e apostado em mim. Agradeco todo dia, é
uma pessoa que eu sou muito grata pro confiar e...apostar mesmo. E, primeiro
a Deus por me dado forga, porque a coisa é dificil.

Eu morava no Zona Rural, morava l& no Portdo. Naquela época o
acesso pro centro era uma dificuldade, vocé precisava ver a estrada. Era
assim, parecia que a gente estava (risos)... no deserto. Nao tinha luz elétrica
em casa, entao foi uma barra, foi muito dificil pra mim.

Eu estudava em Cachoeira, saia de manha cedo, 5 horas da manha,
pegava o 6nibus, pra voltar ndo tinha transporte tinha que ficar aventurando a
hora que achasse. Chagava em casa, s6 dava tempo trocar de farda, a mae
deixava um pratinho la no fogao de lenha, eu engolia aquela farofa e pegava a
pasta e vinha dar aula.

Era complicado, muito complicado. Mas mantinha minha ...(risos),
quando a gente faz a coisa que gosta ndao é e que tem amor, entdo faz
diferente e... vence todos os obstaculos.

E ai foi indo que trabalhei até... 30 anos no CECOM... fui fundadora, e
trabalhei 30 anos.

Daniela: E agora final de 2011 e inicio de 2012 o CECOM deixa de
existir e nasce o Colégio Viana, que passa pela sua cabeca num momento
desses?

Marlene: Pois é... Como Sr Agnaldo dizia: ali era a nossa casa! Meu
Deus! Engragado... teve um ano...no ano que eu casei, precisando de dinheiro,
ai... nessa época recebia, nao tinha nada de estado ainda, a CENEC pagava
uma parte e acho que a prefeitura pagava outra, eu sei que eu toda
empolgada, vou receber décimo terceiro, juntava tudo pra receber no final do
ano, a gente nédo recebia mensal, ndo tinha condi¢do... eu vou receber um
dinheirinho bom que eu vou casar e tal... quando ele [SrAgnaldolme chama,
venha aqui que eu vou Ihe mostrar onde esta o seu dinheiro... no CECOM... ai
fui pra 1a], ta vendo essas salas, essas paredes... estd o seu salario.

Daniela: Nesse periodo o CECOM funcionava nas instalagées da Escola
Reunidas José Bonifacio?
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Marlene: Exatamente. Construimos |4 com muito sacrificio, mutirdo,
aquela coisa, alunos ajudando, professores também, e ai de vez em quando
ele fazia isso com o professor, o dinheiro que vinha pra professor era colocado
la na construgdo. Na hora a gente fica até apavorado, mas hoje eu agradeco
tanto a Deus, agradeco demais e acho até engracado. Acho até bonito contar
isso. Voltei chorando pra casa, desesperada, desiludida... — eu ndo vou mais
ensinar! (Risos) principalmente uma noiva.

Mas fico muito feliz de ter contribuido para construgdo de uma instituigcéo
tdo importante para a cidade. Trabalhei la durante 30 anos, me dediquei..., mas
sempre fui muito apaixonada pelo comércio, quando me aposentei me dediquei

a essa paixao até os dias de hoje.
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Transcricao da entrevista IV — Maria José Alves da Costa
Realizada 25 de Janeiro de 2013

Daniela: Bom dia professora! A senhora poderia contar um pouco sobre
sua trajetoria como professora?

Maria José: Comecei a dar aulas em 1954, ainda nao tinha terminado o
ginasio, mas fui convidada e por questdes/necessidades financeiras decidi
aceitar o convite. Era aluna do Colégio Sacramentinas (Cachoeira, BA). Na
época cursava a 72 série ginasial e recém inaugurado o Ginasio da Cachoeira
havia caréncia de professores para impulsionar o desenvolvimento da escola.

Comecei ensinando a 5% série, a disciplina de ciéncias. Foi uma
experiéncia muito boa, me encantava a fisionomia dos alunos cada vez que
descobria algo novo. No ano seguinte o diretor, perguntou se eu nédo queria
ensinar matematica, de inicio fiquei um pouco apreensiva e pedi um tempo pra
pensar sobre o assunto. Conversei com minha mae, pedi conselho a outras
pessoas e dois dias depois aceitei o desafio... (risos).

Foi um ano dificil, viu?! Poxa... ensinar matematica pra 52 série, mas
estudava bastante o assunto da aula, no inicio tive muita dificuldade para
transmitir os assuntos, os alunos também tinham muita dificuldade, com
ciéncias ndo era assim. Era muito mais facil... (risos). Mas gragas a Deus e a
minha dedicagdo venci o ano e continuei ensinando matematica por muitos
anos, o diretor gostava da minha forma de ensinar. Inventava muitas coisas era
feira na sala de aula, supermercado,...

Daniela: Quais os conteudos ensinados nesse periodo?

Maria José: Ensinava basicamente as quatro operagcoes. Ai gostava de
associar isso as coisas do dia-a-dia, como ir ao supermercado, pagar e receber
troco, essas coisaspara facilitar pros alunos.

Daniela: E a senhora continuou estudando?

Maria José: Nao... repare!

Fiquei dois anos afastada da escola, porque surgiu uma lei que
nao poderia mais dar aula, tinha que fazer um curso em Salvador. Era um
curso que me dava o direito ensinar no ginasio. Ai em 1966 fiz esse curso, que
acabou sendo em Feira de Santana.

Daniela: Fale um pouco sobre esse curso professora.
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Maria José: Olha s6. Foi um curso em Feira de Santana, no més de
janeiro e fevereiro de 1966. Tinha de varias matérias: geografia, portugués,
matematica, histéria,... eu fiz pra matematica, porque aprendi a gostar da
danada... (risos). Na minha turma comegou com 38 alunos, quer dizer,
professores. No meio do caminho uns 12 desistiram, eu mesmo, quase desisti,
era muito puxado. Pense ai... aula de manha e de tarde, as vezes a noite,
durante 30 dias... era um sufoco menina. Mas fui até o final.

Daniela: Como era esse curso?

Maria José: Tinha um professor que ensinava matematica o dia todo,
muita coisa, e coisas que nunca tinha ouvido falar que existia: conjuntos, teoria
dos conjuntos, topologia, geometria, logaritmos,... uma porcdo de coisas
diferentes. Ai depois que ele ensinava o assunto, ele ensinava como a gente
devia ensinar aquele assunto. Ele dividia a sala em grupos e a gente tinha que
tipo dar uma aula sobre aquele assunto, resolver e explicar uma questdo no
quadro. O curso era bom... conheci muita gente boa, tinha colegas de varios
lugares da Bahia: ltaberaba, Tucano, Andarai, Jacobina,...

Daniela: Esse curso tinha um nome especifico?

Maria José: Tinha sim... vou lembrar... CAPES!?

Daniela: Nao seria CADES?

Maria José: Sim, sim... CADES.

Daniela: Quem foi seu professor nesse curso

Maria José: Isso sei que ndo vou lembrar... 0 nome dele é muito dificil,
todo mundo na sala tinha dificuldade para pronunciar.

- Nesse momento retiro uma foto da pasta e peco para que ela olhe e
ver se reconhece alguém. Além de se reconhecer, ela reconhece o professor —
Ramakrishina Bagavan dos Santos — e tentou identificar alguns dos colegas da
turma.

Maria José: Menina! Como vocé achou essa foto, uma reliquia (risos).

Daniela: Em 2011 entrevistei o professor Ramakrishina, ele me
emprestou essas duas fotos e eu fiz copias.

Maria José: Vocé faz uma copia pra mim.

Daniela: Claro!

Daniela: Em qual espaco aconteceu o curso?

Maria José: No prédio do Colégio Estadual de Feira de Santana.
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Daniela: Uma foto tem menos gente que a outra. O que houve?

Maria José: Como te falei... durante o curso algumas pessoas foram
desistindo, por varios motivos. Pela dificuldade com os assuntos, por ndo poder
pagar a hospedagem, ficar muito tempo longe da familia... varios motivos.

Vocé ja imaginou Feira de Santana, més de janeiro, oito horas por
dia trancafiado numa sala, num calor hostil que aquela cidade faz até hoje.
Pense ai, precisava muita determinacéo e vontade para nao desistir. (risos)

Na nossa turma que comegou com 38 encerrou com esses 12

dessa foto aqui...

Daniela: Entao desistiram 267

Maria José: Nao. Alguns desistiram outros perderam por falta ou na
prova de suficiéncia.

Daniela: Como era essa prova?

Maria José: Uma prova com questdes e a gente dava uma aula
também, para avaliar se a gente aprendeu como ensinar os assuntos. Ai na
hora da aula algumas pessoas ndo conseguiram... eu mesmo quase nao
consegui, fiquei nervosa, tremia, suava,... mas, gracas a Deus consegui...
(risos).

Daniela: E como foi lidar com esses conteudos novos em tdo pouco
tempo?

Maria José: A gente estudava muito, principalmente grupos de estudos.
Nos intervalos, a noite quando nao tinha aula, era bom que um ajudava o outro.
A gente dividia os assuntos, cada um ficava responsavel por uma parte,
entendia e explicava para os outros.

E o professor também ajudava muito. Ele era paciente, repetia
quantas vezes fosse preciso até a gente entender aquele assunto.

Daniela: E vocés estudavam a partir de onde: s6 das aulas, livros,...

Maria José: Tudo que a gente encontrasse. Algumas apostilas que o
professor dava, as notas de aula, livros que conseguiamos com conhecidos, as
editoras também apareciam nas escolas para vender seus livros. De vez em
quando aparecia uma revista da CADES, era a Revista Escola Secundaria.
Tinha uns artigos bem interessantes sobre todas as disciplinas, desde

matematica até latim, educacao doméstica.
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Lembro bem de um livro que um colega de Rio de Contas
descobriu com um amigo, era de Sangiorgi [Osvaldo Sangiorgi], tinha muita
coisa sobre esses conteudos novos, sabe!?

Daniela: A que a senhora atribui essa mudanga nos conteudos?

Maria José: Boa pergunta. Falavam numa nova matematica, uma
matematica moderna, que inclusive o nome do livro de Sangiorgi tinha alguma
coisa a ver com isso. Falavam que essa mudancga, a introducdo desses
assuntos: l6gica, conjuntos,... tudo tinha a ver com a matematica moderna.

Daniela: E sobre esses novos conteudos? Qual era sua percepgao?

Maria José: Era tudo muito confuso menina, ninguém sabia dizer direito
de onde vinha aquilo, pra que servia. Ninguém sabia dizer ao certo quais os
motivos de toda aquela mudancga. Até porque era claro que o curso deveria nos
permitir, legalmente, ensinar no gindsio. Os conteudos nos cairam meio de
para-quedas no nosso curso. Acho que o professor teve algum contato com as
novidades e achou por bem nos ensinar.

Daniela: Depois do curso, como ficaram suas aulas?

Maria José: No inicio queria mudar tudo, todos os assuntos nas aulas.
Mas, logo vi que ndo dava pra ser assim, 0s alunos ndo acompanhavam, era
complicado demais ensinar aquelas coisas. Ai resolvi misturar um pouquinho
as coisas. Gostaria de lembrar alguns detalhes pra te contar, mas faz tanto
tempo...

Daniela: E nas aulas qual era o material utilizado?

Maria José: Esse foi um dos grandes obstaculos, pois os livros
disponiveis na escola eram completamente “atrasados”, muito diferente do que
havia aprendido durante o curso. Ai quando ia dar algum assunto novo,
preparava algumas apostilas a partir dos materiais dos cursos para que 0s
alunos pudessem acompanhar os conteudos. Isso facilitava um pouco a
condugéao das aulas.

Daniela: A senhora possui algum material desse periodo: livros,
apostila, fotos, revistas...?

Maria José: Nao... depois de tantos anos e algumas mudangas de casa,
quase tudo se perdeu no caminho...

Daniela: Professora na década de 50 e 60 aqui em Cachoeira circulou
um jornal chamado A Cachoeira, num exemplar de 1960 fala sobre uma Missao
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Pedagdgica realizada aqui em Cachoeira, a senhora lembra de alguma coisa
sobre isso?

Maria José: E verdade! Lembro, lembro sim! Quer dizer ndo lembro o
ano exatamente, sei que foi realizada num final de semana, comegou numa
sexta e foi até domingo. Varias atividades foram realizadas com os alunos, com

0s pais, com toda a comunidade... filmes, palestras, reunides,...

Vieram varios professores de Salvador, eram estudantes de
universidade e fizeram isso em outras cidades também, Cruz das Almas,

Muritiba, Feira de Santana,...

A gente foi avisado com alguns dias de antecedéncia, comunicamos aos
alunos, fizemos reunidées com o0s pais, convidando eles para participar das
atividades, falando da importancia para nossa cidade e para nossos alunos.

Daniela: Entao professora, estou satisfeita com as respostas. Podemos
encerrar. Muito obrigada pela disponibilidade.

Maria José: Por nada. Quando precisar, fique a vontade.
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