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RESUMO

A presente dissertacao trata se de uma revisdo sistematica da literatura com
0 objetivo de entender como ocorre a apropriacdo das concepcoes
educacionais de Paulo Freire, no que diz respeito a obtencéo e utilizacdo do
Tema Gerador no Ensino de Ciéncias. A pesquisa, com abordagem
gualitativa, foi desenvolvida a partir da andalise de artigos publicados em
varios periodicos na érea de Ensino de Ciéncias. Os procedimentos
realizados envolveram a analise de contetdo (BARDIN, 1977) na analise dos
artigos selecionados. A analise deu-se a partir de uma categoria central
Freireana, o Tema Gerador, em que foram classificadas subcategorias que
correspondem a diferentes apropriacdes de caracteristicas do tema gerador
feitas nos trabalhos selecionados. Os resultados levam a entender que a
grande maioria dos trabalhos resulta da apropriacdo de alguma etapa ou
caracteristica que constitui a obtencdo do Tema Gerador: a abrangéncia do
tema, a origem do Tema Gerador, as disciplinas envolvidas, a relacéo
tema/contetdo ou a dimensdo do conteudo trabalhado. Além disso, a
tematica ambiental mostra-se como principal campo no uso da perspectiva
Freireana no Ensino de Ciéncias, porém nem sempre sendo utilizada na
perspectiva que mais se aproxima dele, a Educagdo Ambiental Critico-

Transformadora.

Palavras-Chave: Paulo Freire, Tema Gerador, ensino de ciéncias,

Investigacdo tematica.



ABSTRACT

This dissertation is a systematic review of the literature in order to understand
how is the appropriation of the educational ideas of Paulo Freire, regarding the
collection and use of Generator Theme, in Science Education. The research
developed with a qualitative approach from the analysis of articles published in
several journals in Science Education area. The procedures performed involved
content analysis (BARDIN, 1977) in the analysis of the selected articles. The
analysis was from a central category Freireana, the Generator Theme, where
subcategories were classified corresponding to different appropriations
Generator Theme features made in the selected works. The results led to
understand that the vast majority of the work results from the appropriation of
any step or feature that is getting the Generator Theme, is the scope of the
subject, the origin of the Generator Theme: the disciplines involved, the issue
relative / content or size of the content worked. In addition, to environmental
thematic shown as the main field in the use of Freireana perspective in science
education, but is not always used in the context that most approaches him,

Environmental Education Critical-Transformative.

Keywords: Paulo Freire, Generator Theme, science teaching, thematic
investigation.
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INTRODUCAO

Esse trabalho é fruto da minha, por enquanto, curta trajetéria no campo
da educacdo. Durante o curso de Licenciatura em Quimica na Universidade
Federal da Bahia (UFBA), onde me graduei, tive oportunidade de entrar em
contato com a concepcéao Freireana de educacao por intermédio do Programa
Institucional de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID), no qual, devido a autonomia dos
bolsistas na concepcao, planejamento e realizagdo dos trabalhos em sala de
aula, pude desenvolver algumas pesquisas sobre 0 ensino de quimica em uma
perspectiva de rompimento com o ensino tradicional, as quais serviram para

fomentar meu interesse pelo ensino de Ciéncias.

A ideia do conhecimento cientifico imutavel, da ciéncia individualista e do
educador como detentor de uma verdade e do conhecimento a ser depositado
nos alunos ainda € comum (KOSMINSKY, GIORDAN, 2002; FARIA, MORAES,
BARRIO, 2009). Corresponde a um processo que, além de empobrecer o
ensino de maneira geral, limita as possibilidades envolvidas na atividade de

construcdo do conhecimento e 0s aspectos sociais que o circundam.

Ao estudar sobre a epistemologia das ciéncias, parti ao entendimento que
o conhecimento cientifico € uma construcdo social, produzido a partir do meio
em que estd inserido e dependente do seu momento historico. Esse
entendimento se entrelaca com a visdo de mundo de Paulo Freire (1981b),
tendo como ponto de partida a construcdo do saber de modo coletivo e

compartilhado.

Buscando maior qualificagcdo e aprofundamento nos estudos, entrei no
mestrado em Ensino de Ciéncias através Programa de Pds-graduacdo em
Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias da UFBA/UEFS. Tive como meta a

abordagem de uma questéo de pesquisa relevante para o ensino de Ciéncias.

Uma gama de autores vem se apropriando das concepc¢bes Freireanas
em pesquisas voltadas para o ensino de Ciéncias, tal como em Auler e
Delizoicov (2006), Nascimento e Von Linsengen (2006) e Santos (2008), ao
aproximar a perspectiva Freireana em alguns aspectos da perspectiva CTS,
Gehlen (2009), ao trazer complementaridades com a perspectiva vygotskyana,
Silva (2004), ao debater a reorientacdo curricular na perspectiva Freireana,



Delizoicov (1991), com a Abordagem Tematica Freireana e Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2007), trazendo consideragcdes de Snyders, sendo utilizado em
todos os trabalhos o Tema Gerador como ferramenta na aplicacédo das ideias

de Freire.

Partindo das diversas apropriacdbes em que a educacdo dialégica de
Freire se desdobrou no ensino de Ciéncias, este trabalho tem a intencéo de
promover uma maior compreensdo e esclarecimento de como se da a
perspectiva Freireana, traduzida em uma categoria central de Freire (1981b), o
Tema Gerador, no ensino de Ciéncias. Assim, a finalidade é elaborar uma

pesquisa que auxiliasse no entendimento dessas apropriagoes.

Logo, este estudo tem a intencdo de analisar a abordagem do Tema
Gerador nos artigos de ensino de Ciéncias, a partir de um olhar pautado na
pratica dialdgica de Paulo Freire, de modo a estimular um debate sobre a forma
como ocorrem as apropriacbes das ideias Freireanas pelas pesquisas em
ensino de ciéncias que envolvem a utilizagdo do Tema Gerador. E importante
que as apropriacdes busquem a potencialidade da educacéo dialdgica proposta
por ele, que é a de efetivamente propor a mudanca social de opressores e

oprimidos que esta estabelecida hoje (FREIRE, 1981b).

Freire promove avancos acerca do discurso em torno da necessidade da
educacao para a formacéo do cidadao critico, que é participativo da sociedade,
entendendo como ela funciona, de modo que possa modifica-la como solucéo
para, gradativamente, construir um mundo mais igualitario em que as pessoas
sejam efetivamente livres (FERREIRA, 1993).

Freire (1981b) chamou a atencéo para a situacdo de opressdo e para a
educacdo como pratica libertadora, defendendo que alcancar a liberdade s6
sera possivel a partir do momento em que o individuo tome consciéncia do seu
estado de opresséo e exploracao, e que, além disso, promove efetivamente a

acao a partir da reflexdo sobre a sociedade que o desumaniza.

Segundo Freire (1981b):

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e
se engajam na luta organizada por sua libertacdo, comecam a crer
em si mesmos, superando, assim, sua “convivéncia” com o regime
opressor. Se esta descoberta ndo pode ser feita em nivel puramente
intelectual, mas da agdo, o que nos parece fundamental € que esta



nao se cinja a mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho
de reflexdo, para que seja praxis (FREIRE, 1981b, p. 56).

O “ativismo” a que Freire se refere trata-se da falta de praxis na dinamica
de busca pela liberdade, ndo sendo confundido com a militancia de grupos
sociais. O objetivo da educacdo nessa perspectiva é a de ser uma pratica
educativa libertaria, de modo a contribuir para a conscientizacdo da
necessidade de transformacao social, utilizando o conhecimento para atingi-lo,

ou seja, a politicidade do ato educativo.

Essa postura vai em um caminho contrdrio a educacdo dialdgica,
chamada por Freire de “educagédo bancaria”, em analogia a pratica de tratar o
educando como sujeito passivo, depdsito de conhecimento, realizado pelos que
se julgam sabios aos que julgam nada saber (FREIRE, 1981b), o qual deve ser
absorvido sem questionamento, resultando apenas na reproducdo desse

conhecimento e, consequentemente, na reproducédo da realidade dada.

Freire (1981b) promove o rompimento com a “educacao bancaria” através
do Tema Gerador, que promove o ensino/aprendizado a partir de contradi¢cdes
sociais, gerando problematizacdes, reflexdes, discussbes e questionamentos

dos conhecimentos e do mundo necessarios para superar essas contradi¢oes.

Ao se apropriar da perspectiva Freireana é necessario conservar a
principal finalidade dessa proposta educacional, que é a leitura do mundo
usando o conhecimento cientifico como catalisador de mudangas sociais
visando romper, em Ultima instancia, com o modo de producdo que promove as

situacdes-limites, que sédo contradi¢cdes sociais.

Este trabalho busca investigar de que forma as pesquisas no ensino de
Ciéncias se apropriam do Tema Gerador, de modo a promover um maior
entendimento de como essa apropriagdo vem ocorrendo, necessdria para
romper com a postura antidialogica, presente na pratica da educacéo bancaria
denunciada por Freire (1967; 1981b).

Desta forma, busquei atender a seguinte questao norteadora da pesquisa:
Como esta sendo apropriado o Tema Gerador resultante da educacao dialégica

de Paulo Freire em trabalhos académicos de ensino de Ciéncias?

Uma vez que a perspectiva Freireana vem sendo utilizada no ensino

formal, constitui-se a necessidade de analisar como estdo sendo utilizados os

3



pressupostos basicos da educacdo dialogica de Paulo Freire em trabalhos
académicos de ensino de Ciéncias que se propdem a isso, em especial 0 modo
como o Tema Gerador € empregado nessas pesquisas.

Também é importante destacar a relevancia que periédicos voltados para
pesquisa em Ensino de Ciéncias tém ganhado (SCHNETZLER, 2004).
Pontuando a escolha destes peridédicos em especifico, no presente trabalho, a
escolha foi feita por indicacdo de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007) no
livro “Ensino de ciéncias: Fundamentos e Métodos” no qual sdo descritos como
periodicos onde se encontram artigos que se voltam a perspectivas proximas

ao do livro, que é a Abordagem Tematica Freireana.

Logo, o objetivo geral deste trabalho é investigar a apropriacdo do Tema
gerador em pesquisas publicadas nas revistas periédicas de ensino de
ciéncias.

Para tanto, sdo necessérios alguns procedimentos metodoldgicos, que

foram:

-Revisdo da literatura de artigos presentes no banco de dados dos
periodicos Quimica Nova na Escola, Alexandria, Ciéncia e Educacao, Ciéncia e
Ensino, Investigacdes em Ensino de Ciéncias, Revista Ensaio, Revista
Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e Revista brasileira de
Ensino de Fisica, selecionados a partir de palavras-chave, correspondentes a

conceitos que circundam o referencial freireano.

-A partir destes artigos, selecionar os trabalhos que perpassam pelo Tema
Gerador.

-Caracterizar diferentes elementos que compdem o Tema Gerador, como

obtencdo e utilizacdo, a partir da apropriacdo presente nos trabalhos

Ao fazer essa Revisdo sistematica da literatura pretendemos inferir quais
apropriacbes do Tema Gerador estdo ocorrendo na pesquisa em ensino de
Ciéncias.

Indo ao encontro do objetivo proposto, o presente trabalho foi dividido da

seguinte forma:



O Capitulo 1 explicita os pressupostos, fundamentos e o contexto
histérico da perspectiva Freireana. O Capitulo 2 traz as apropriacdes que foram
feitas da perspectiva Freireana no ensino de Ciéncias, através de
aproximacdes com o movimento CTS e da Abordagem Tematica Freireana
além da relacdo com a Educacao Ambiental Critico-Transformadora. O Capitulo
3 apresenta os aspectos metodoldgicos que contemplam os seguintes itens:
caracterizacdo da pesquisa, a constituicdo dos dados, e a categorizagdo a
partir da analise de contetudo. O capitulo 4 trata da inferéncia a partir das
unidades de contexto do tipo de abrangéncia inicial presente nos temas,
divididas em locais e universais. O Capitulo 5 traz inferéncias acerca da origem
dos temas, dividido em investigacdo tematica, adaptacdo da investigacdo
teméatica e origem a partir do especialista. O Capitulo 6 trata da inferéncia
sobre as disciplinas envolvidas na construcdo do tema, podendo ser disciplinar
ou interdisciplinar. O Capitulo 7 explicita a relagdo entre tema e contetdo
presente nos trabalhos analisados, as relagées de subordinagéo entre os dois.
O Capitulo 8 infere sobre a dimensdo do conteudo trabalhado nos temas,
podendo se limitar ao conteudo cientifico ou em relacdes mais complexas,

numa perspectiva de totalidade.



1 A PERSPECTIVA FREIREANA

Freire iniciou seu trabalho educacional em Recife com o contexto n&o-
escolar de alfabetizacdo de jovens e adultos desde cedo, tendo ganhado
interesse nacional apos a experiéncia na cidade de Angicos-RN, no que ficou
conhecido como “Método Paulo Freire”, que resultou na alfabetizacdo de 300
pessoas em 45 dias em 1963. Freire ja entendia a alfabetizagcéo para além do
simples ler e escrever, mas dar um uso real, social e politico, para esse
conhecimento na vida do educando (CARLOS, 1996).

Vinculado ao governo de Jodo Goulart, Freire coordenou o Programa
Nacional de Alfabetizacdo para multiplicar essa experiéncia de alfabetizacao
pelo pais. O programa, no entanto, foi interrompido quando se iniciou no Brasil
o periodo da ditadura militar em 1964 e ele foi acusado de subverter a ordem
instituida (GADOTTI, 2001; TORRES, 2010)

Paulo Freire trabalhou arduamente em suas obras, vindo a se tornar o
progenitor da pedagogia critica, que naquele periodo histérico representava
uma ameaca para o regime militar, por isso Paulo Freire foi preso e exilado do
pais, até o ano de 1980. Durante seu exilio foi possivel desenvolver suas
pesquisas na area da educacédo, e teve a oportunidade de dissemina-la por
varios paises. (GADOTTI, 2001).

As suas Vvivéncias serviram para fundamentar sua perspectiva
educacional, aliadas a um aporte teérico de viés marxista, no que diz respeito
ao reconhecimento das classes sociais e da luta de classes, traduzida pela
tensdo entre o opressor e o oprimido, como Freire (1981b) aponta:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem
sentira, melhor que eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que
eles, para ir compreendendo a necessidade da libertacdo? Libertacéo
a que nado chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela.
(1981b, p.29)

E explicitada a necessidade do desvelamento da realidade que oprime a
classe trabalhadora. Além disso, ha busca pela interpretacdo dessa realidade

pelos educando de modo a iniciar o caminho para supera-la. (FREIRE, 1981b)



Assim inicialmente Freire (1981b) faz uma critica a educacéo alienante
percebida por ele, compostos por um ensino fragmentado, eminentemente
memorizador, ressaltando a necessidade do individuo reconhecer seu contexto

para perceber as contradicdes sociais em que ele esta inserido.

O processo educacional é diretamente ligado a realidade imediata do
educando. Para Freire (1967, 1981b), esse processo funciona quando aliado a
praxis, que nada mais que a percepcdo da realidade desvelada, a
desalienizacao, aliada a uma atitude buscando a superacao da contradicdo que
agora € percebida, ja que, sem o entendimento da realidade, o homem
naturaliza os problemas a sua volta, enquanto que, sem a atitude, o homem

apenas confirma a fatalidade existencial destas contradigdes.

Tendo a necessidade do ponto de partida na realidade concreta, do
rompimento dessa contradicdo a que Freire (1981b) entende como situacéo-

limite, descrevendo sua funcéao abaixo:

Desta forma, o proprio dos homens é estar, como consciéncia de si e
do mundo, em relagdo de enfrentamento com sua realidade em que,
historicamente, se dao as “situagdes-limites”. E este enfrentamento
com a realidade para a superacdo dos obstaculos s6 pode ser feito
historicamente, como historicamente se objetivam as “situagbes-
limites. (FREIRE, 1981b, p.107)

A partir dai se percebe o carater humanizante dessa pedagogia, presente
na superacao da situacéo-limite, quando o homem entende a si mesmo como

ser histérico, possibilitando a formacéo do cidadao critico.

Os termos de Goldman (apud FREIRE, 1981b) denominados de
“consciéncia real efetiva” e “consciéncia maxima possivel” sdo apropriados por
Freire, traduzindo-se, a primeira, na barreira existente para que o educando
supere a situacao-limite, ou seja, transforme a sua realidade. Pois, como néo é
possivel a sistematizacdo do conhecimento necessario sozinho, ndo € possivel

pensar além da situagao-limite.

Ja a consciéncia maxima possivel, trata-se do momento em que S&o
obtidas as condigbes de desvelar o mundo em sua esséncia a partir de um

novo olhar, de modo a descodifica-lo.

Por sua vez, essa descodificacdo, cuja caracteristica é a reconstituicdo da

situacao vivida, quando, aos poucos, o individuo passa para a praxis, levando a



novos entendimentos da realidade a partir de novos conhecimentos, possibilita
uma nova visdo de mundo. E nesse processo que a partir da realidade
concreta, marcada pela problematizacéo direcionada aos educandos, que a um
novo olhar para a realidade € adquirida, resultando na consciéncia maxima
possivel. Esse processo de integracdo leva ao rompimento da visdo ingénua,

gue tem em seu cerne a dialogicidade (FREIRE, 1981b).

A pratica a partir da realidade cotidiana passa a ter significado justamente
quando estas situacOes-limites sdo identificadas pela o6tica do proprio
educando, que ali se reconhece inserido em uma contradicdo sociall que foi

legitimada pela comunidade.

Numa visdo libertadora, ndo mais “bancaria” da educacdo, em que o
conteudo € imposto arbitrariamente e “depositado” nos alunos, mas, em
caminho contrario, nasce o dialogo com os educadores, reflexo das

necessidades de ambos, educadores e educandos.

Freire (1997) ressalta que ensinar ndo se trata de transferir
conhecimentos, mas de criar possibilidades que resultem na construcdo ou

producédo deste conhecimento.

Almeida (2008) expde as caracteristicas fundamentais da concepcao
Freireana de educacao. A primeira é a dialogicidade, necessaria a educacao
como pratica da liberdade. Nela estdo presentes as dimensfes da acdo e
reflexdo, que constituem a praxis possibilitada pelo uso da palavra, uma vez
gue ao pronunciarmos 0 mundo mostramos que humanamente existimos e, se

existimos, podemos agir modificando o mundo dado.

E necesséario atencdo ao significado da dialogicidade, que ndo se
confunde com o apenas conversar ou dialogar com os alunos. A dialogicidade
se refere a apreensdao mutua dos conhecimentos que educador e educando
tém sobre situagdes significativas, situacdes-problemas que surgem das
contradigbes envolvidas no tema trabalhado. A significacdo se dard nédo sé na
vontade do aluno aprender, mas, também, na possibilidade de atuagédo para
transformar a situacdo posta (FREIRE, 1982b; DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2007).

Baseado nestes ideais, Oliveira (2010) defende que:



[...] a educacdo deve partir do dialogo numa relacao na qual professor
e aluno séo iguais, de modo que o conhecimento adquirido pelo aluno
em sua pratica de vida assume importancia tdo grande quanto aquele
trazido pelo professor e a educacdo se torna uma construcao
conjunta de saberes, valorizando o homem como sujeito histérico
(OLIVEIRA, 2010, p. 26)

A construcdo do saber, entdo, se da de forma a compartilhar diferentes
visbes de mundo, processo coletivo em que docente e discente possuem

papéis essenciais no processo de ensino-aprendizagem.

A segunda caracteristica que Almeida (2008) discorre acerca da
pedagogia Freireana € a politicidade. O ato de educar € um ato politico, pois
leva a um compromisso de transformacéao. A educacdo nunca sera neutra, sua
esséncia esta na acao reflexiva. A politicidade na educacédo € traduzida na
problematizacéo dialética entre educador e educando e objeto de estudo, que

ao dialogar e politizar avangam na compreensdo do mundo.

A politica, caracterizada pela atividade em prol do bem coletivo,
mediatizada pelo didlogo, busca ou almeja a transformacdo através da
consciéncia critica, ja que um grupo imerso em passividade, sem perspectiva

de mudanca, ndo serd mudado espontaneamente.

Uma acédo politica que ndo esteja entrelacada de uma acao libertadora
jamais podera ser uma verdadeira acdo pedagogica em que a educacéo é vista

como prética de liberdade.

A esse respeito Freire (1967) destaca a importancia da conscientizacao

critica:

[...] 2@ medida em que um método ativo ajude o homem a se
conscientizar em torno de sua problematica, em torno de sua
condicao de pessoa, por isso de sujeito, se instrumentalizara para as
suas opgles. Ai, entdo, ele mesmo se politizara (FREIRE, 1967, p.
119).

A proposta pedagodgica Freireana requer um educador problematizador,
caracterizado pela inquietude quanto a propria pratica, de modo a estimular a

inquietude dos educandos quanto a sua relagdo com o objeto cognoscente.

Na etapa da alfabetizacdo, onde se iniciou a concepcdo Freireana de
educacdo (GADOTTI, 2001), a "palavra geradora” (FREIRE, 1967) era usada

para iniciar questionamentos sobre a realidade dos educandos e seu processo



de politizacdo, posteriormente, a o termo usado vem a ser o Tema Gerador
(FREIRE, 1982b).

Freire (1981b) faz consideracdes acerca do Tema Gerador como €

possivel ver abaixo:

Em verdade, o conceito de “tema gerador” ndo é uma criagao
arbitraria, ou uma hipétese de trabalho que deva ser comprovada. Se
o “tema gerador” fosse uma hipétese que devesse ser comprovada, a
investigacao, primeiramente, ndo seria em torno dele, mas de sua
existéncia ou nao. Neste caso, antes de buscar apreendé-la em sua
riqueza, em sua significagdo, em sua pluralidade, em seu devenir, em
sua constituicdo historica, teriamos que constatar, primeiramente, sua
objetividade. SO depois, entdo, poderiamos tentar sua captagéo.
(FREIRE, 1981b, p. 95)

O Tema Gerador trata-se, portanto de um produto de uma investigacéo
tematica, porém sua grande diferenca é que além de ser uma situacao-limite, o
Tema Gerador percebido como situacdo-limite pelos educandos da
comunidade. Dai surge a necessidade buscar informacfes da situacao-limite
como ponto de partida do processo educativo, como ponto de partida de sua
dialogicidade. O processo é chamado de investigacdo temética e deriva da
busca pelo conhecimento da realidade dos estudantes, que permeia uma série

de etapas descritas por Freire(1982b) e tem como produto o tema gerador.

Ao tratar o educando como sujeito passivo 0 ato do ensino ndo ocorre
efetivamente, pois o conhecer é alicercado justamente na atividade dialégica
entre docente, discente e objeto cognoscivel, possibilitando ao aluno se ver

como sujeito e, portanto, ativo na busca pela libertacéo.

A concepcéo de sujeito (de ser humano) para Freire (1981b) € historica e
social (portanto dialética), contudo, ele ndo ignora a dimensao singular e,
sobretudo, criativa e criadora do ser humano. Segundo o teodrico, (FREIRE,
1981b) o ser é histérico, logo, dependente do momento e relacbes sociais
vividas, mas ao mesmo tempo estabelece uma relacdo dialética que permite
(re)criar seu contexto, 0 que o caracteriza como um ser capaz de transformar e
de se transformar. Isso tem uma implicacdo direta na pratica pedagodgica, que €
considerar a dimenséo psicocognitiva do sujeito e sua relagédo dialética (capaz
de mudancas) com os outros e com 0 mundo. Uma préatica pedagodgica em que
educando-educador ndo estabelecam relacbes sociais horizontais e néo

(re)criam suas explicacbes € inconsistente com a postura Freireana. Freire
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(1981b, 1997) concebe o processo de (re)formacdo do educando-educador
como relagdo dialégica que vai se estabelecendo com o conhecimento e com o

mundo.

A perspectiva Freireana de educacdo é caracteriza pela educacao
problematizadora, pois se inicia em situacdes desafiadoras, em que diferentes
visbes de mundo sao reveladas no processo, pois, para Freire, o conhecimento
é construido de forma integradora e interativa. E algo dindmico, contrario a

educacao exclusivamente conteudista.

Nesse viés problematizador, o professor é guiado na perspectiva de
Freire (1997, 1981b), posto que levando em conta a necessidade da reflexdo
critica da pratica pedagogica, o professor deve ter uma postura de
eternamente incomodado com a sua prépria pratica, levando-o a trabalhar a
dialogicidade, que suple o respeito pelo saber do educando, posto que é
necessario para por em funcionamento o processo educativo, de modo que
ndo se perca que o homem se faz homem a partir da sua prética social, nés
somos seres histéricos, mas s6 nos tornamos seres enquanto
compartilhamos, fazemos parte do coletivo.

Por isso a educacgdo nao é possivel descolada da realidade, neutra. A
insercdo do homem na realidade que esta dada, mas que nao é imutavel,
possibilita o homem a efetivamente modifica-la para melhor.

Na sala de aula, essa transformacdo € possivel utilizando a
contextualizacdo com enfoque na transformacdo social como principio
norteador (SILVA, 2007), pois implica em praticas pedagdgicas repletas de
significado, intensamente vinculada a problematizacdo de situacfes reais e
contraditorias que podem ser pessoalmente apreendidas pelos estudantes, ja
que a relacéo entre o pensar do educador e do educando ocorre na mediacao

pela realidade, na intercomunicagao.

Essa contextualizacdo vistas a transformacdo social se torna possivel
através da abordagem que Freire (1981b) denomina Tema Gerador. Através do
tema gerador sdo trabalhados os contextos histéricos, econémicos e sociais de
determinada situacdo-limite e a partir desta abordagem, existe a possibilidade
que se desdobre em tantos outros temas de modo a criar novas situacdes-

problemas e novas tarefas a cumprir.
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Para que a politicidade e a dialogicidade estejam presentes no tema
gerador, € necessario que sua origem e construgdo ocorram de maneira
dindmica, com envolvimento de comunidade, alunos e especialistas, através do

gue Freire denomina investigacao tematica (FREIRE, 1981b).

Delizoicov (1991) sistematizou as etapas da investigacdo tematica
presentes no 3° capitulo do livro de Paulo Freire “Pedagogia do oprimido”. As

etapas séo:

Primeira etapa (Levantamento preliminar) - A primeira parte da
investigacao se inicia com a coleta de dados do local a ser trabalhado, em que
a “voz” da comunidade é explicitada, de modo que, através de entrevistas e
relatos os educadores aproximem-se dos sujeitos do processo (FREIRE,
1981b). Com esse material, os educadores possuem dados que servirdo para

buscar possiveis contradic6es daquela localidade.

Segunda etapa (Andlise das situacBes e escolhas das codificacdes) -
Com dados em maos, os investigadores partem para a segunda fase da
investigacdo tematica. H4 um debrucamento sobre os dados, chegando-se a
apreensdo daquele conjunto de contradicdes, como traz Freire (1981b), no

fragmento abaixo:

A segunda fase da investigacdo comeca precisamente quando 0s
investigadores, com os dados que recolheram, chegam a
apreensdo daquele conjunto de contradicdes. A partir desse
momento, sempre em equipe, escolherdo algumas destas
contradi¢bes, com quem serdo elaboradas as codificacdes que vao
servir a investigagéo tematica (FREIRE, 1981b, p. 126-127).

Portanto, as codificacdes representam um conjunto de dados obtidos dos
atores envolvidos na investigacdo, bem como suas contradicbes sociais,
correspondendo ao conjunto de fatores que eles vem como probleméticos na

sua existéncia, as quais servirdo de base para a proxima etapa.

Terceira etapa (Dialogos descodificadores) — Nesta etapa tém-se o0s
“circulos de investigacédo tematica” (FREIRE, 1981b), em que efetivamente s&o
escolhidos os Temas Geradores a partir da legitimagcdo da comunidade. Do
ponto de vista metodoldgico, a investigacdo tematica em busca do Tema
Gerador, se baseia na dialogicidade do inicio ao fim, entre

educadores/educandos, educadandos/educandos e educadores/educadores

12



em relacdo a tematica encontrada, que se prolonga na organizacdo do
contetdo programatico da acdo educativa, com vistas a transformar o meio

através do rompimento com a contradi¢do existencial.

Além do investigador, é proposta a presenca de especialistas formando
uma equipe interdisciplinar na busca pelo tema na investigacdo das reacfes
dos representantes da comunidade. Os participantes do “circulo de
investigagcado tematica” vao trazendo a tona uma série de opinides, de si, do
mundo e dos outros, de modo que vao percebendo a situacao-limite como um

problema que precisa ser vencido.

Quarta etapa (Reducdo tematica) - Apds escolhido o Tema Gerador,
caberd a cada especialista, dentro de seu campo, apresentar a equipe
interdisciplinar o projeto de “reducdo” de seu tema. Nesse momento sera
buscado em cada disciplina os conhecimentos cientificos necessarios para o
entendimento e posterior superacdo da situacdo-limite. De modo que V& para
as partes, as disciplinas especificas de cada educador envolvido, devendo
posteriormente voltar ao todo, a situacdo-limite. Apdés esta parte, o0s
investigadores/educadores estardo prontos para usar o conteudo programatico

no processo de ensino/aprendizagem.

Cabe salientar que Freire (1981b) prevé situacdes em que a investigacao
teméatica ndo pode ser feita, ou que néo é legitimada pela comunidade, como

visto no fragmento abaixo:

A introducdo destes temas, de necessidade comprovada,
corresponde, inclusive, a dialogicidade da educacdo, de que tanto
temos falado. Se a programacé&o educativa € dialdgica, isto significa o
direito que também tém os educadores-educandos de participar dela,
incluindo temas néo sugeridos. A estes, por sua funcdo, chamamos
“temas dobradi¢a. (FREIRE, 1981b, p.136)

Cabe salientar que o tema-dobradica ainda consiste em uma situacao-
limite, como o Tema Gerador, no entanto ndo sendo percebidos como
contradicdes, através dos dialogos descodificadores, pela comunidade, apenas
pelo investigador. Porém a partir dele, novas situagdes-limites e novos temas

também podem se desdobrar.
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2 PAULO FREIRE NO ENSINO DE CIENCIAS

Ao pensar nessas possiveis contribuicbes da educacdo Freireana,
diferentes pesquisadores tém tentado aproximar essa perspectiva em relacao
ao ensino de ciéncias naturais (GOBARA et al., 1992; AYDOS; ZUNINO,1994;
GEHLEN, 2009; COELHO, 2010).

Delizoicov (1991) traz Freire para o Ensino de Ciéncias com a Abordagem
Teméatica Freireana, apoiado também em Snyders (1988). Auler (2003),
Nascimento e Von Linsengen (2006) e Santos (2008), ao aproxima-la em
alguns aspectos da perspectiva CTS. Auler (2003), Auler e Delizoicov (2006),
Nascimento e Von Linsengen (2006) e Santos (2008), aproximam Freire da
perspectiva CTS, ao destacarem a questdo da necessidade de tomada de
decisdo do educando como resultado da experiéncia educacional, além do
rompimento da ideia de neutralidade do conhecimento, de modo a efetivamente

participar e modificar a sociedade.

Essa expansado coincide com o momento histérico de Freire, que apds
retornar do exilio em 1980 tornou-se professor universitario. Posteriormente, foi
um dos membros fundadores do Partido dos Trabalhadores (PT) e teve a
oportunidade de atuar como Secretario Municipal de Educacéo de Sdo Paulo,
na primeira gestdo do PT (1989-1991) neste municipio, resultando em uma
politica educativa interdisciplinar com uso dos pressupostos Freireanos, na
rede municipal, a partir de Temas Geradores (SAO PAULO, 1990a; b; 1991;
1992) como ressalta Torres (2010).

A abordagem temética caracteristica do movimento CTS, aliado a
necessidade de dar condicbes de participacdo dos alunos na sociedade,
usando para isso temas sociais, que sdo palpaveis aos alunos, estimulou a
aproximacéo entre o referencial Freireano e o movimento CTS (SANTOS,
2008),

A proposta de aproximagao entre o movimento CTS e Freire inicia-se com
Auler (2003), em que o dialogo entre as perspectivas resulta da percepgéo de
que a participacdo na sociedadade, ou seja, a postura de tomada deciséo
perante os problemas da sociedade, usando temas sociais que envolvem

aspectos cientificos e tecnoldgicos, objetivo central do movimento CTS, contém

14



alguns elementos que com aspectos tedricos adotada por Freire, no que diz
respeito a atuar na da modificagdo da realidade da realidade do sujeito. Ainda,
segundo Freire (1981b), alfabetizar, muito mais do que ler palavras, deve
propiciar a “leitura do mundo”. Essa leitura de mundo ocorre numa sociedade
cada vez mais globalizada e amparada tecnologicamente. Neste sentido,
entende-se que, para uma leitura do mundo contemporaneo, para O
engajamento em sua transformacéo, torna-se, cada vez mais fundamental uma

compreensao critica sobre a interacdo com a sociedade,

Dentre os parametros trazidos por Auler (2002), se encontram: superacao
do modelo de decisBes tecnocraticas sem a participacdo da sociedade,
superacdo da perspectiva salvacionista/redentora atribuida a Ciéncia-
Tecnologia, através da percepcdo que ela € um produto histérico, nascida a
partir dos homens e a superacédo do determinismo tecnoldgico, respaldados por
uma concepcao de ndo neutralidade da Ciéncia-Tecnologia. Esses parametros
tém se relacionado com a perspectiva Freireana na intencao de trazer temas

sociais mais sensiveis a professores e alunos.

Delizoicov (1982) e Angotti (1981) iniciaram, na Guiné-Bissau, a
transposicado da Perspectiva Freireana para o ensino de Ciéncias, através da
formacdo de professores de ciéncias naturais, sendo um marco no uso da

educacao dialégica de Freire no ensino formal.

Posteriormente, essa transposi¢cdo ocorreu com ajuda de Pernambuco

(1983) em um projeto que foi desenvolvido em Rio Grande do Norte.

Delizoicov (1991), que participou dessa transposicdo da perspectiva
Freireana para Rede municipal de educacdo de Sao Paulo, durante a gestao
de Paulo Freire como secretario de educacdo, com a Abordagem Tematica
Freireana, aproxima Snyders de Freire ao dialogar o Tema Gerador com 0s
temas significativos de Snyders, que buscam contradicdes sociais para serem
enfrentadas. Snyders (1988) promove 0 uso de temas significativos de modo
que exista a articulacdo de conhecimentos cientificos e os temas. Assim, a
apropriacdo de conteudos na perspectiva da compreensdo de temas tem como
objetivo dar ferramentas ao aluno para a sua melhor compreensao e

transformacao na sociedade.
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Ou seja, a explicacdo do conteudo ndo tem um fim em si, mas tem a
intencdo de compreender a o tema, a problemética ali inserida, de modo que

sirva de ferramenta ao aluno para esse melhor entendimento.

A prética da contextualizacdo no ensino de ciéncias pode ser organizada

em trés orientacdes que a definem.

Silva (2007) divide em:

- Contextualizacdo como exemplificacdo, ou entendimento, ou
informacdo do cotidiano — que pode ser -caracterizada por
compreensdo de situagGes problematicas, aplicacdo de contelidos
cientificos. Mantém o modelo de racionalidade técnica, apenas
incorpora o discurso da contextualizacdo, no sentido de justificar
socialmente o que esta sendo ensinado. [...] O ensino é dito
contextualizado, o aluno reconhece a quimica no seu dia a dia. A
énfase é na informacdo, ndo no desenvolvimento de competéncias,
atitudes ou valores.

- Contextualizagdo como entendimento critico de questdes cientificas
e tecnoldgicas relevantes que afetam a sociedade - essa orientagdo é
caracteristica do movimento CTS, que em geral propde o uso de
temas de interesse social que permitam o desenvolvimento de
atitudes e valores nos alunos. [...]

- Contextualizagdo como perspectiva de intervencdo na sociedade —
caracteriza-se pelo entendimento critico dos aspectos sociais e
culturais da ciéncia e tecnologia, inser¢do da pratica social (contexto
sécio-politico-econdmico) no ensino (SILVA, 2007, p.18).

A contextualizacdo como exemplificacdo se distancia de Freire (1981b)
justamente por seu carater unicamente conteudista, sem que haja o real
desvelamento das complexas relagbes que devem envolver o conhecimento

cientifico.

A contextualizagcdo como entendimento critico de questdes cientificas
pode se aproximar da perspectiva Freireana em alguns aspectos, como a
insercdo do conhecimento cientifico com uma funcéo para além de si mesma,

gue € o entendimento da realidade, porém se limitando ao seu entendimento.

Como traz Ricardo (2005), a contextualizacdo torna-se completa no
momento em que, além de partir da realidade, para essa realidade retorna,
num ciclo que nao termina na problematizacao e teorizacdo, mas numa relacéo
dialética entre o educando e o mundo, que promove esse ciclo de

compreensao agao.

Ao almejar a educacéo libertaria, € necessario pensar a contextualizacao

como perspectiva de intervencdo na sociedade, pois 0 objetivo dessa
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perspectiva se trata da superacdo de determinadas contradi¢des sociais, da
realidade imediata com o auxilio do conhecimento sistematizado, buscando
romper com a ideologia dominante (FREIRE, 1981b), que é a da manutencdo

da situacéo de opressor e oprimido.

Acerca dos temas geradores na Abordagem Tematica Freireana,
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007) os entendem como um objeto de
estudo que compreende a acao-reflexdo, praxis, a partir do estudo oriundo de
uma rede de relacbes entre situacdes significativas individual, social e
historicamente entrelacadas a uma rede de discussado, interpretacdo e
representacdo do objeto cognoscente. Os temas entdo possuem alguns
principios basicos, 0s quais perpassam pela visdo de totalidade acerca da
realidade; ruptura do senso comum, da visdo ingénua; esséncia baseada no
didlogo; uma postura critica de problematizacdo constante, além da

necessidade da leitura de mundo compartilhada, coletivizada em sala.

Isso se traduz na busca da ruptura com a consciéncia real efetiva que
Delizoicov (1991) considera como “concepgdes alternativas”, as quais sao

voltadas para o ensino de ciéncias.

A investigacdo e reducgdo tematicas foram sistematizada em etapas a
partir do livro “Pedagogia do oprimido” (FREIRE, 1981b) por Delizoicov (1991),
assim como sua aplicacdo em sala: A primeira etapa € o levantamento
preliminar, em que é feito o contato inicial para entender o contexto especifico,

a realidade em que vive o aluno.

A segunda etapa trata da analise das situacbes e escolha das
codificacbes: Neste momento, sdo selecionadas situacdes que sintetizam as

contradicdes vividas por aguela comunidade.

A terceira etapa diz respeito aos dialogos decodificadores, em partir de
discussbes sobre as probleméticas presentes na realidade e legitimacédo pela

prépria comunidade, obtendo-se os Temas Geradores.

A quarta etapa é a reducdo tematica, na qual uma equipe interdisciplinar
identifica quais conhecimentos sdo necessarios para o entendimento dos

temas e o planejamento dos Trés momentos pedagdgicos.

A guinta trata-se do desenvolvimento do programa em sala de aula.
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Em relacédo ao ensino de Ciéncias, dentro de uma abordagem Freireana,
através de uma educacédo problematizadora e libertadora, Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2007) propdem a metodologia de aplicacdo em sala de aula apds
0 processo de investigacdo tematica através da utilizacdo dos Trés Momentos
Pedagogico sendo um modo de trabalhar o Tema Gerador em sala, na
utilizagdo dos problemas como geradores da necessidade de novos

conhecimentos, que se estrutura em trés etapas:

1. Problematizacao inicial, na qual sdo discutidas situacdes reais que
possam fazer parte do universo tematico dos estudantes, fazendo com que o
aluno sinta necessidade de adquirir outros conhecimentos que ainda nao
detém para soluciona-los. Nessa etapa busca-se as concepc¢des alternativas

dos estudantes

2. Organizacao do conhecimento, em que sdo trabalhados os conteudos
necessarios para a solucdo dos problemas levantados na problematizacéo
inicial. Nesse momento ha a efetiva utilizagcdo dos conhecimentos cientificos
necessarios para instrumentalizar os educandos na busca de superacao das

problematizacdes iniciais

3. Aplicagdo do conhecimento, em que sao utlizados 0s conceitos
desenvolvidos na etapa anterior para analisar, interpretar e apresentar
respostas para o problema discutido na problematizacdo inicial. Além disso,
extrapolar a aplicacdo a que o aluno esta acostumado, ou seja, buscar
situacOes diferentes das apresentadas para que possa ser verificado que o

educando consegue generalizar o conhecimento sistematizado.

Esses momentos transpbem os ideais de Freire para o ensino formal,
proporcionando ao aluno uma perspectiva diferente da hegemonica,
reconhecendo a situacdo de manipulado em que se encontra, a partir das

contradicdes expostas.

Cabe salientar a importancia da investigagdo tematica, que ndo pode ser
esquecida, de modo que a utilizagdo dos trés momentos pedagdgicos se torna
apenas uma metodologia de ensino de conhecimentos cientificos descolados

de qualquer relacdo com o mundo.
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Na proposta de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007) o experimento
atua como ferramenta de grande importancia, ao proporcionar a postura
investigativa necesséria a atividade dialégica. Serve como problematizacédo
empregada anteriormente a discussdo conceitual, através da obtencédo de
informacdes que subsidiem a discussao, a reflexdo, as ponderacbes e as
explicagcbes, de modo que o educando aprenda uma forma diferente de pensar
e falar sobre o mundo por meio da ciéncia, partindo da visao inicial de mundo
do discente. O experimento deve funcionar como integrante de, ao menos, um

dos trés momentos pedagogicos descritos.

E no didlogo sobre a realidade observada e no conflito entre o saber
trazido pelos alunos e o saber cientifico que € possivel a constru¢do do
conhecimento, de modo que os estudantes percebam as limitacbes de um e
outro e consigam supera-los, alcancando, assim, um estagio superior em
termos de aprendizagem (FRANCISCO; FERREIRA; HARTWING, 2008).

Torres (2010) e Fonseca et al.(2015) ressaltam o problema da polissemia
no uso do termo Tema Gerador, visto que o tema pode ser escolhido huma
perspectiva diferente da Freireana, sendo no entanto tratado como Tema

Gerador.

Na busca por teméaticas em ensino de ciéncias a questdo ambiental é
frequentemente utilizada (LAYRARGUES, 1999). No entanto, cabe salientar
gue para que se relacione com os ideais Freireanos € necessario buscar uma
dimensdo ambiental critico transformadora ou seja, que avance além da
questdo do protecionismo acritico da natureza, caracteristico da educacédo
ambiental ecoldgica (TORRES, 2010). A educacdo ambiental transformadora
de Freire (MULLER; TORRES, 2015; TORRES, 2010) traz a importancia do
planejamento de praticas que envolvam uma determinada realidade local,
fazendo com que, além de pensar sobre os impactos causados pelo modelo
socioeconémico atual em sua comunidade, promove mudancas imediatas nao

s6 na escola, mas também na comunidade em que ela esta inserida.

A principal caracteristica dessa proposta educacional Freireana é que a
leitura de mundo a partir do conhecimento cientifico seja o catalisador das
mudancas sociais (FREIRE, 1982b). Inerente a essa proposta esta a postura
do sujeito do mundo, que cria e recria suas explicagdes. A partir dai se constitui
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a necessidade de investigar como esta sendo apropriado o Tema Gerador a
partir da educacgédo dialogica de Freire em trabalhos académicos de ensino de
Ciéncias que se propdem a isso, em especial as suas caracteristicas de

obtencéo e abrangéncia.

Por tanto, a percepc¢do de como se entende os pressupostos Freireanos
com base na categoria central se torna importante ao analisar o discurso da
educacédo dialogica presente nos trabalhos, verificando se esses pressupostos

basilares de Freire ndo serdo descaracterizados durante tais adaptacoes.

3 METODOS E PROCEDIMENTOS

Para atingir os objetivos da pesquisa anteriormente citados, s&o
necessarias algumas consideracfes de carater metodolégico. O trabalho
presente tem como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a
descoberta de intuicbes e foi desenvolvida através de um material que ja foi
elaborado, constituido de artigos cientificos, de modo a analisar variados
aspectos de um problema. Trata-se, portanto, de uma revisdo bibliografica
sistematica, a qual permite a avaliacdo rigorosa e confiavel das pesquisas

realizadas dentro de um tema especifico.

A Revisdo Bibliografica Sistematica € um instrumento para mapear
trabalhos publicados no tema de pesquisa especifico para que o pesquisador
seja capaz de elaborar uma sintese do conhecimento existente sobre o assunto
(BIOLCHINI et al., 2007), sendo desenvolvida com base em artigos cientificos

ja publicados.

Para obtencdo do corpus de andlise, foram buscados artigos em
diferentes periddicos, exclusivamente nacionais, devido ao referencial a ser
analisado ser vastamente utilizado no Brasil, que s&o caracterizados por
divulgarem artigos sobre ensino de Ciéncias (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2007), e que servem como ferramenta tanto para pesquisa

em ensino, quanto propriamente para o ensino de Ciéncias.

Foram procurados artigos nas seguintes revistas: Alexandria, Ciéncia e
Educacédo, Ciéncia e Ensino, Ensaio, Experiéncias em Ensino de Ciéncias,

Investigagbes em Ensino de Ciéncias, Quimica Nova na Escola, Revista
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Brasileira de Ensino de Fisica, Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias. Como dito anteriormente utilizou-se como critério de escolha a
indicacao feita por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007), no livro “Ensino de
Ciéncias: Fundamentos e Métodos”, onde foram citados peridédicos em que
seria possivel encontrar pesquisas que se aproximam da perspectiva utilizada
pelo livro, que é a perspectiva Freireana, no ensino de Ciéncias. Além desses
periddicos indicados foram selecionados artigos da revista Alexandria, pois
continham uma grande quantidade de trabalhos que utilizavam Freire como

referencial tedrico na pesquisa em ensino de Ciéncias.

Foram selecionados artigos compreendidos no periodo desde a
publicacao inicial de cada revista até janeiro de 2015, que possuissem no titulo,
resumo ou palavras-chave, os seguintes termos: Freire, Freireano/a, educacao
bancaria, tema gerador, educacdo dialdgica, curiosidade epistemoldgica e

dialogicidade. A busca resultou em um total de 75 artigos.

Para desenvolver essa revisdo bibliogréafica foi necessaria a utilizacao de

um ferramenta analitica. Moraes (1999) fala da analise de conteudo:

Quando uma pesquisa utilizando analise de contetdo se dirige a
guestdo para dizer o qué? o estudo se direciona para as
caracteristicas da mensagem propriamente dita, seu valor
informacional, as palavras, argumentos e idéias nela expressos.
(MORAES, 1999, p. 15)

Sendo o objetivo dessa pesquisa a analise das palavras, os argumentos
presentes nos artigos, ela se adequa a andlise de conteudo feita, consistindo

de trés etapas:

Pré-analise: A analise comega com a “leitura flutuante”, que tem o objetivo
de ter contato e construir as primeiras impressdes acerca do material analisado
(BARDIN, 1977).

Exploracdo do material: Nesta etapa foram codificadas as informagdes
contidas nos textos, ou seja, os artigos foram recortados buscando classificar

os referidos recortes na categoria tematica

Tratamento dos resultados e interpretagdo: A fim de analisar os dados
obtidos, “o analista, tendo a sua disposi¢ao resultados significativos e fiéis,
pode, entdo, propor inferéncias e adiantar interpretacdes a proposito dos

objetivos previstos, ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas”
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(BARDIN, 1977, p. 101). Ap6s o recorte, os dados foram classificados em
algumas subcategorias, que resultaram do agrupamento progressivo dos

elementos recortados.

A partir da leitura dos livros de Freire e dos procedimentos metodolégicos
da analise de conteudo, a categoria central utilizada foi Tema Gerador, por se
tratar de uma ferramenta em que se apoia a perspectiva Freireana, sendo uma
abordagem tematica, com a particularidade de ser construida com
caracteristicas que visam romper com a educacao antidialégica, promovendo a
transformacdo social do aluno e sua comunidade. Essa perspectiva se
encontra no tema gerador desde a investigagao inicial passando pelo modo de
aplicacéo até os resultados educacionais, politicos e econdmicos, ou seja, a

transformacao social.

Do total de artigos selecionados, foram separados trés grupos na pré-
andlise. No primeiro grupo foram colocados os artigos que tém a utilizagdo ou
exemplificacdo do tema gerador na préatica. Vale ressaltar que temas que
embora ndo fossem nomeados pelos autores como temas geradores, mas que
possuiam caracteristicas do tema gerador foram enquadrados no grupo, como
a presenca de investigacdo tematica, a interdisciplinaridade, entre outros. O
segundo grupo de artigos em que nado ha utilizacdo do tema gerador na prética,
nem exemplifica, mas que se detém a discutir aspectos teoricos e
metodoldgicos da perspectiva Freireana. Por fim o terceiro grupo, que faz

apenas citacoes de Freire, sem utilizar seus conceitos.

Para facilitar a analise do material foi criado um quadro com codigos

respectivos aos artigos em analise, presente em anexo.

Apoés andlise prévia destes artigos, 18 deles foram selecionados como
pertencentes ao primeiro grupo, presentes no Quadro 01, em que foi possivel
ser incluido na categoria Tema Gerador, para poderem ser analisados 0s usos

que se tem feito da educacgéo dialdgica de Freire no Ensino de Ciéncias.

Quadro 01: Artigos analisados a partir da categoria TEMA GERADOR:

Revistas Cddigo Artigo
AL11 Solino e Gehlen, 2014
Alexandria AL12 Oliveira e Recena,
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2014
Alexandria AL13 Caramello, Zanotello e
Pires, 2014
AL14 Souza et al. 2014
CeEdO1 Lucatto e Talamoni,
2007
CeEd03 Alencar et al. 2008
Ciéncia e Educacéo CeEd04 Ferrari, Angotti e
Tragtenberg, 2009
CeEd06 Gehlen, Maldaner e
Delizoicov, 2012
CeEd08 Oliveira e Langhi, 2014
En04 Coelho e Marques,
_ 2007
Ensaio
En09 Krummenauer e Costa,
2010
EENCIO1 Espindola e Moreira,
o 2006
Experiéncias em
' o EENCIO4 Belo e Paranhos, 2011
Ensino de Ciéncias :
EENCIO5 Barbosa e Pires, 2011
EENCIO7 Miguel, Corréa e
Gehlen, 2014
EENCIO08 Lanes et al. 2014
Quimica Nova na QNESCO1 Eichler e Pino, 1999
Escola QNESC08 Gondim e Mél, 2008

De modo a guiar a busca pelas unidades de contexto na exploracédo do
material, foram utilizadas cinco perguntas desencadeadoras, que dizem
respeito a diferentes caracteristicas da categoria principal, adaptadas de Auler,
Dalmolin e Fenalti (2009) que pesquisavam sobre o balizamento entre CTS e
Freire no ensino de Ciéncias. Essas perguntas tém como objetivo ajudar na
compreensao da analise da categoria, no caso Tema Gerador, a que se
referem as unidades de contexto, os recortes feitos no texto. Como o critério de
selecdo dos artigos incluiam trabalhos que n&o declararam que utilizavam o
Tema Gerador, o termo utilizado, a partir da qual foram feitas as perguntas

desencadeadoras, foi a Abordagem Tematica, que inclui tanto os Temas
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Geradores, quanto abordagens tematicas com elementos do Tema Gerador. As

perguntas foram:

a) Qual a abrangéncia inicial dos temas? Os temas que tem referencial
Freireano envolvem problematicas da comunidade do educando,
caracterizados como temas locais, para que ndo seja comprometido o diadlogo
com os educandos, ja que € o ponto de partida do processo defendido por

Freire.

b) Como surgem os temas? todos os temas em Freire, estruturados e
implementados, com algumas variagdes, surgem do processo de investigacao
temética (FREIRE 1981; DELIZOICOV, 2007) de modo a selecionar temas

educacionalmente relevantes para a formacao dos educandos.

c) Quais as disciplinas envolvidas na constru¢do/desenvolvimento do
trabalho? Freire (1981b) defende a superacdo da excessiva fragmentacéo
disciplinar, postulando um trabalho interdisciplinar. Para Freire existe uma
relacdo indissocidvel entre temas geradores e interdisciplinaridade. Desse
modo tenta-se romper a barreira entre as chamadas ciéncias humanas e as

ciéncias naturais.

d) Qual a relacdo tema/conteudo? Os temas em Freire (1981b)
apresentam o conhecimento em funcdo do tema, ou seja, definido o tema,
surge a pergunta: “que conteudos, que conhecimentos sdo necessarios para a
compreensao do tema?”. Nao ha um curriculo definido a priori, sendo os temas

0 eixo da organizagao curricular.

e) Qual a dimensao dos conteudos trabalhados? Freire (1981b) defende
gue os conteudos estejam vinculados a um tema para que o conhecimento
cientifico seja discutido em uma rede de relacbes da qual faz parte, levando em
conta aspectos politicos e econdmicos que dizem respeito a eles e aos alunos

e visando a transformacéo social.

A partir das perguntas desencadeadoras, foram retiradas unidades de
contexto, em forma de paragrafos ou frases, julgados importantes para
responder as perguntas acima. Esses contextos foram interpretados e

classificados em subcategorias, tendo em vista caracteristicas similares.
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Para cada pergunta geradora foram recortadas essas unidades de

contexto que foram classificadas nas subcategorias discriminadas a seguir:

Para a pergunta “Qual a abrangéncia dos temas?” as subcategorias
“local”, para temas que surgem da comunidade do educando e “universal’, para

temas aplicaveis a contextos mais genericos.

Para a pergunta “Como surgem os temas?” as subcategorias
‘investigacdo tematica”, para os textos que seguiram o0s passos da
investigacdo tematica ao lado dos alunos e da comunidade, “elementos da
investigacao tematica”, em que os pesquisadores adaptaram a investigacao
tematica e “especialista”, para os trabalhos em que o tema foi imposto pelo

professor/pesquisador.

Para a pergunta “Quais as disciplinas envolvidas na
construgcado/desenvolvimento do trabalho?” as subcategorias “disciplinar”, para
trabalhos em que ndo houve o envolvimento de diferentes disciplinas e
“‘interdisciplinar’, para situagbes em que houve efetivo envolvimento de

disciplinas de diferentes areas.

Para a pergunta “Qual a relagdo tema/conteudo?” as subcategorias “a
priori”, quando o conteudo é proposto antes do tema “a posteriori”, quando o
contetdo especifico é subordinado ao tema e “conteido como tema”, quando o

tema é sindnimo do conteudo classico da disciplina.

Para a pergunta “Qual a dimensdo dos conteudos trabalhados?” as

subcategorias “fragmentada”, para quando a discusséao fica presa apenas ao

ABORDAGEM TEMATICA

Qual a abrangéncia Como surgem os Quais as di_sciplinas Quala lelagﬁo tema/ Qual a dimens&o do
inicial dos temas? temas? envolvidas? contetido? rontetido rabalhado?
. fragmentada Totalidade
Local Universal Disciplinar ﬁnierdlsmpllna
Investigacao Especialista —

tematica

Elementos

Apriori A posteriori

Contetdo como
tema




conteudo cientifico e “totalidade”, para trabalhos em que a discussao coloca os

contetdos imersos em sua realidade politica e social e econémica.

O fluxograma na figura 01 organiza as perguntas geradoras que derivam
da Abordagem Tematica, resultando no recorte das unidades de contexto que

sao classificadas nas subcategorias, como visto a seguir:

Figura 01: Esquema simplificado das perguntas geradoras derivadas da
Abordagem Tematica e as subcategorias apresentadas de acordo com as
caracteristicas da unidade de contexto

Foram colocados com destaque em vermelho as subcategorias que
contém os elementos da perspectiva Freireana, de modo a se aproximarem

das caracteristicas do tema Gerador.
4 QUAL A ABRANGENCIA INICIAL DOS TEMAS?

Para que fosse possivel utilizar a perspectiva Freireana na analise dos
artigos, foi feita a pergunta desencadeadora “qual a abrangéncia inicial dos
temas?”. Um dos pressupostos do Tema Gerador estd na possibilidade de
dialogo que ele proporciona na relacdo educador-educando e no possivel
desvelamento de contradicbes personificadas nas situagdes-limite vivenciadas

pelo aluno e a comunidade em que esté inserido (FREIRE. 1981b).

Quando o tema é trabalhado no contexto especifico, local, se torna mais
provavel que as problematizacfes originarias dele se tornem mais significativas
para o educando, vindo a estimular sua curiosidade epistemolégica, uma vez
gue é posta em pratica uma nova relacdo e estreitam-se os lacos entre a

vivéncia na escola e a vivéncia na comunidade.

No entanto, como aponta Delizoicov (1982), a ndo ser que queiramos
negar a propria dialogicidade da teoria Freireana, € possivel verificar a
adaptacdo dessa perspectiva, devido ao contexto de execucdo da pratica
didatica ou da propria forma como se da a apropriacdo da perspectiva pelo

professor/pesquisador.

De fato, Auler (2003), Auler e Delizoicov (2006), Nascimento e Von
Linsengen (2006) e Santos (2008) sdo alguns pesquisadores que Vém
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utiizando a perspectiva de Freire no Ensino de Ciéncias, aliando-a a
perspectiva denominada movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
(ACEVEDO DIAZ, 1996; AULER, 2002). A perspectiva CTS comumente é
utilizada também na organizagcdo curricular com uma perspectiva de
abordagem temética, porém com temas que sao de abrangéncia mais
universal, ndo vinculados ao contexto especifico do grupo de alunos (AULER,
DALMOLIN, FENALTI, 2009). No encontro das perspectivas, isso pode levar a
descaracterizacdo do Tema Gerador, ao nao iniciar o trabalho em contextos

especificos.

Baseado nesses entendimentos e apOs analisar a abrangéncia inicial dos
temas usados nos artigos, eles puderam ser organizados em 2 subcategorias,

temas de abrangéncia inicial local e temas de abrangéncia inicial universal.
4.1 Abrangéncia Inicial Local

Dentre os trabalhos selecionados para analise, os artigos AL11, AL14,
CeEd01, CeEd06, En0O4, En09, EENCIO05, EENCIO7, QNESCO08, foram
classificados como temas de abrangéncia local, como pode ser percebido em
AL11:

...fol constatado um problema que representa uma contradicdo social
vivenciada pelos moradores de Itabuna (BA): a questdo da poluicéo
das aguas de um rio desta cidade, conhecido como Rio Cachoeira. A
partir dessa situacdo problematica, emergiu o tema, em discussao
com o grupo GEATEC/UESC, denominado de “Rio Cachoeira: que
agua é essa? (Alll, p. 81)

A abrangéncia do tema “Rio Cachoeira: que agua é essa?” fica delimitada a
regido de vivéncia dos estudantes, representando o ponto de partida para ampliar e
alcancar uma visdo global da sociedade. Essa visdo mais global € percebida ao
verificar o resultado das atitudes dos alunos e representantes da comunidade, que ao
relacionar a problematica com as politicas publicas, através do resultado do trabalho,
pressionaram o promotor de justica, levando-o “[...] a determinar que uma
concessionaria de rodovia da regido efetuasse o plantio de mais de dez mil

mudas de arvores na nascente do Ribeirdo dos Peixes [...]" (Al11, p.396)

Essa perspectiva se aproxima das ideias de Freire (1981b) para a
educacdo que possibilita e estimula o engajamento do sujeito em sua
realidade, em seu contexto, entendendo-o e a partir dai, indo além da sua

compreensao e em busca da transformacgéo. O processo educativo inicia com a
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tomada de consciéncia, por parte do sujeito, originada da tematica ambiental

local, que é a poluicdo existente no rio presente na cidade de Itabuna.

7

Em CeEdOl1 a temética seguida é similar, em um rio proéximo a

comunidade em Sao Paulo, como é possivel ver no fragmento a seguir:

O Ribeirdo dos Peixes, principal corpo de agua do municipio de Dois
Corregos (SP), esta comprometido em funcéo das acdes antrdpicas.
A comunidade local pouco conhece a respeito do seu estado de
degradacdo e ndo reconhece a relevancia dos aspectos social,
cultural e histérico daquela microbacia; (CeEd01, p. 390)

Ainda dentro da tematica local, o entendimento resultante da perspectiva
Freireana aponta a importancia da ideia de totalidade, ao perceber que o local
estd numa rede de complexas relacdes que se voltam para o regional, que por
sua vez se volta ao nacional e, por fim, se encontra com o global (FREIRE,
2005). O ponto de partida local no mundo vivido, imediato, os problemas e as
contradicbes nele presentes, nesse caso a poluicdo existente nesses rios, a

qual afeta seus moradores.

Isso ocorre no artigo En04, em que o0s autores também partem em
direcdo um contexto especifico da “realidade imediata” que € manifestada pela
problematica ambiental no tema “Regido de mineragao de carvao em Criciuma

(SC)”, para exemplificar um tema, como observado a seguir:

O contexto local encerra a contradicdo do desenvolvimento
econdmico regional em contrapartida aos prejuizos ocasionados ao
meio ambiente. Para Paulo Freire, as diferentes contradicfes
expressam aspectos problematicos presentes na estrutura social e
Contribuicbes freireanas para a contextualizacdo no ensino de
Quimica que tém fortes determinantes econdmicos. Estas precisam
ser compreendidas criticamente pelos “educandos-educadores”
visando, sobretudo, contribuir no processo de libertagdo humana.
(En04, p.8)

Esse tema usa como ponto de partida a problematica ambiental tanto
para a questdo da poluicdo, quanto no fator econbmico para regido,
perpassando pelas condi¢des de trabalho da comunidade os quais fazem parte

os alunos..

Outra vertente da poluicéo se percebe em CeEd08, em que a busca por
contradi¢gbes locais leva a uma tematica da Poluicdo Luminosa(PL), descrito no

fragmento abaixo:

Assim, apés discussoes iniciais entre o professor de Fisica da escola
participante deste trabalho e os pesquisadores, constatou-se que
uma das problematicas sociais locais, a falta de iluminagédo nas ruas
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préximas a escola, promoveria discussdes que seriam pertinentes ao
contexto da PL. (CeEdO08, p.657)

Embora poluicdo luminosa possa ser discutida em contextos além do
proposto pelo autor, a abordagem é caracterizada como local devido a
investigacdo anterior feita pelo autor do trabalho, onde se verificou através de
atores da comunidade a situacao-limite que € a falta de iluminac&do nas areas

préximas a escola.

Ja no texto presente em EnQ09, o referencial de Freire é proposto no
ensino de Fisica para Jovens e Adultos, tomando como ponto de partida a
produgdo de couro da regido, a partir do levantamento de dados da

comunidade, como € possivel ver no paragrafo abaixo:

Constatamos que todos eram moradores da cidade ha muitos anos e
que trabalhavam, ou ja tinham trabalhado, em algum setor da
producdo coureira. Também verificamos que apenas 20% da turma,
correspondendo a 8 alunos, tinham o intuito de cursar o ensino
superior, enquanto a maioria apresentava interesse em cursos
técnicos, sendo a escolha predominantemente na area do calcado e
na area da informética. (En09, p.74)

A questdo da producdo do couro e comercializacdo do couro esti
intrinsicamente ligado a propria profissdo dos estudantes em diferentes etapas
de beneficiamento do couro, logo o tema de abrangéncia local possibilita o

inicio dos dialogos em sala.

O texto presente em CeEd06 traz discussbes sobre possiveis
complementaridades na pratica em sala de aula a partir de um exemplo
presente na tese de Silva (2004), entre os momentos pedagdgicos da
abordagem tematica Freireana (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2007) e as situacoes de estudo balizadas pelos ideais vygotskyanos (AUTH,
2002) fazendo andlise da tese de Silva (2004), que traz a problematica da

agua, como é possivel ver no fragmento abaixo:

Por exemplo, no Quadro 1, o tema “Falta d’agua em Americandpolis-
SP”, a problematizagdo inicial gira em torno de questdes como:
“Quais os equipamentos hidraulicos de sua casa? Como funcionam?”,
“Para onde vai a agua utilizada em sua casa? Ela poderia ser
reutilizada? Como?” e “Qual o consumo de agua em sua casa? E no
seu bairro?” (CeEd01, p.3)

Pode se perceber como a falta de agua, situacao-limite evidenciada pela
comunidade de Americanopolis-SP se desdobram em questbes que

progressivamente busca o entendimento das partes, o funcionamento de agua
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de casa e do bairro, avancando para o todo, que é a percepc¢ao dos fatores que
influenciam a falta de agua em determinadas regides, até o ciclo de agua do
planeta.

O contexto local oriundo da investigacdo tematica € abordado em,

EENCIO07, como é possivel ver abaixo:

Seguindo a perspectiva da Abordagem Tematica, o tema “Economia
Enérgica x Meio Ambiente — uma Luz para o consumo sustentavel”,
foi elaborado e planejado tendo como referéncia os pressupostos de
Freire e Vygotsky, seguindo, respectivamente, a complementaridade
entre os Momentos Pedagdgicos e a Significacdo Conceitual, tal
como discutida por Gehlen (2009). Assim, adotou-se uma tematica
gue teve como critério de selecdo a realidade local da comunidade
escolar e da cidade de Campo Grande. (EENCIQ7, p.73)

A principio, “economia energética x meio ambiente” € um tema que se
apresenta como universal, porém a obtencdo dele resulta da realidade local
dos alunos iniciada pela discussdo do cerol em linha de pipa, e das lampadas
fluorescentes utilizadas, resultando em um contexto local, obtido pela

discussao com a comunidade escolar.

Vale ressaltar a forma original com que foi trazido o tema pelos
pesquisadores em EENCIO05, que embora ndo usem o termo Tema Gerador se

preocuparam com a problemética local dos estudantes, como dito a sequir:

Na atividade elaborada para as turmas do curso Técnico em
Agricultura, utilizamos fotografias que representavam a realidade
local dos estudantes, pois, conforme esclarece Freire (2005), s6 ha
possibilidade de um individuo desvelar sua realidade por meio da
descodificagdo de situagbes reconhecidas por ele. (EENCIO5, p. 76)

S&o registradas a forca da agropecuaria na regiao, a poluicdo e o uso de
agrotoxicos. Esse percepcdo da realidade local através das imagens é
encorajada por Freire (1981b) no fragmento explicitado abaixo:

Na medida em que as codificacBes (pintadas ou fotografadas e, em
certos casos, preferencialmente fotografadasgo) sdo o objeto que,
mediatizando os sujeitos descodificadores, se da a sua analise critica,
sua preparacdo deve obedecer a certos principios que sdo apenas 0s
gue norteiam a confeccdo das puras ajudas visuais (FREIRE, p. 62
1981b)

Freire(1981b) entende que as imagens auxiliam a representar situacdes
conhecidas pelos individuos na busca pela tematica, o que as faz
reconheciveis por eles, fazendo com que os individuos se reconhe¢cam nelas,
tal qual os filhos dos trabalhadores do campo presentes no trabalho em

EENCIO5 se reconhecam nas fotografias utilizadas pelos autores.
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Nos temas geradores, originados localmente, manifestam-se as
contradicbes sociais, que podem ser analisadas de forma mais ampla. O
mundo externo e interno se envolvem sendo carregados para dentro da escola,
a cultura, as situacdes problematicas vividas, os desafios enfrentados pela

comunidade local.

Também se percebe que a tematica ambiental € majoritaria nos artigos
analisados, demonstrando que as aproximacdes com Freire no Ensino de
Ciéncias dialogam facilmente com a questdo ambiental, em especial a

poluicéo.
4.2 Abrangéncia Inicial Universal

Os artigos AL12, AL13, CeEd04, CeEd03, EENCIO1, EENCIO4, EENCIO8,

QNESCO0L1 selecionados para andlise, foram classificados nesta subcategoria.

Os temas utilizados nesses artigos tém um carater mais universal, como o
artigo QNESCO01, em que sao propostas ferramentas de buscas de TEMAS
GERADORES para o ensino de quimica, atravées da internet, sendo
exemplificados por “Agrotdxicos”, “lixo”, “energia solar”, como observado na

tabela a seguir:

Tabela 01: Quantidade de reportagens encontradas com a pesquisa por palavras-
chave, em QNESCO01

PALAVRA(S) OU

EXPRESSAO(OES) JORNAIS E REVISTAS ON LINE
PARA BUSCA _ _
C.Povo Globo DP Net Isto E Epoca

Agrotoxicos 163 26 153 11 9
Alimentos AND quimica 23 5 17 9 9
Combustivel AND quimica 4 0 29 10 5
Energia nuclear 26 20 58 20 5
Energia solar 13 10 41 20 11
Lixo 863 209 300 20 60
Lixo AND quimica 5 1 15 6 2
Pesticidas 9 6 4 4 3
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Poluicdo 334 245 300 20 44
Poluicdo ambiental 25 1 64 11 1
Poluicao atmosférica 9 11 21 2 2
Produtos quimicos 68 51 102 19 11
Qualidade da agua 62 28 59 20 1
Qualidade do leite 23 4 11 17 0
Quimica AND 4 7 20 20 8
medicamentos
Radioatividade OR 55 74 107 1 17
radiacéo
Reciclagem 298 87 300 18 17
Sabéo OR detergente 10 33 247 3 14
Siderurgia OR metalurgia 63 8 75 4 13
Tratamento de agua 12 2 14 19 0
Usina nuclear 16 2 5 8 6

Fonte: Extraido de QNESCO01, p.7

Os temas evidenciados ndo podem ser considerados Temas Geradores,

pois se afastam da perspectiva Freireana, ao nao buscar legitimacdo do tema

na comunidade. Por outro lado ndo podem ser entendidos também como

temas-dobradica, posto que pela falta da investigacdo tematica, o tema néo

necessariamente se constituira de uma situacdo-limite percebida pelo

educando.

No AL13 ocorre a mesma abordagem de carater universal, como

observado no fragmento a seguir:

Movimentos: grandezas, variagbes e conservagbes” e “Universo,
Terra e vida” sdo os dois temas para o 1° ano do EM. “Calor,
ambiente e usos da energia” e “Som, imagem e comunicagdo” sdo os
temas do 2° ano. “Equipamentos elétricos” e “Matéria e radiagdo” sao
0s temas para o 3° ano. Esta organizacdo curricular procura se
aproximar de algumas diretrizes gerais para o ensino da Fisica, tais
como as que preconizam a valorizagdo da interdisciplinaridade, o
entendimento dos modos de producdo do conhecimento cientifico e
suas implicagcBes sociais, 0s aspectos culturais e aqueles
relacionados ao cotidiano dos alunos, e a incorporagéo de conteldos
de Fisica Moderna e Contemporanea.” (AL13, p.52)
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No mesmo artigo, temas gerais correspondentes a disciplina pautam a
aplicacdo dos trés momentos pedagdgicos dos autores do trabalho, nao
abrindo espaco para problematicas locais. Freire (1981b) ressalta a
necessidade de uma relacdo dialética na construcdo e no debate acerca do
Tema, relacdo essa, que € prejudicada justamente pelo afastamento entre o

cotidiano do aluno e estes temas de carater universal.

A influéncia CTS, como aponta Auler, Dalmolin e Fenalti (2009), também
parece ter levado a esses contextos mais gerais, como € possivel observar no

tema presente em AL12:

Ressalta-se que ao determinar, anteriormente a Investigacdo
Tematica, o conteudo polimeros e o tema “Plasticos” para abordagem
na sequéncia didatica, afasta-se da proposta de Freire, na qual o
elenco de contelidos a serem discutidos emergem no processo de
Investigagdo Tematica e apresentam carater interdisciplinar. (AL12, p.
110)

As autoras do texto acima também ressaltam que o trabalho é uma
adaptacdo dos ideais de Freire, embora use o termo Tema Gerador, sendo
“plasticos” o tema inicial usado por ela, aproximando-se dos temas sociais
(SANTOS; SCHNETZLER, 2003).

No trabalho presente em CeEdO3, em que o0 processo pedagogico
ocorreu voltado a uma comunidade carente do interior paulista a presenca de

temas universais se repete, como destacado abaixo:

O objetivo geral do presente estudo foi descrever a experiéncia de
aplicacdo de uma proposta pedagégica no campo da educacao
sexual, visando atender adolescentes de uma comunidade carente do
interior paulista, com foco em questdes sobre sexualidade e
DST/Aids. Especificamente, buscou-se levantar as duvidas dos
adolescentes sobre os temas, construir um plano de agédo para o
desenvolvimento dos conteddos de seu interesse, envolvendo-os no
desenvolvimento dos conteldos de forma participativa e dialdgica.
(CeEdO03, p. 161)

O foco da atividade se deu sobre sexualidade e DSTs, temas que
possuem teor mais genérico, podendo ser imediatamente aplicados em
diferentes regides, resultando em uma abordagem tematica, porém se

distanciando do Tema Gerador.

N&o é qualguer contexto que abarcara as especificidades de determinada

comunidade, dai que Freire ressalta a importancia da objetividade do Tema
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Gerador, que € de trabalhar situacdo-limite da comunidade trabalhada
(FREIRE, 1981b).

No artigo EENCIO1 os autores pontuam uma série de temas os declaram

como temas geradores, como visto no fragmento abaixo:

Depois de separados os artigos trazidos pelos alunos, conforme os
assuntos sugeridos acima, foi realizada uma nova organizacdo do
material e a montagem de pastas com assuntos gerais. O temas
geradores foram:

00 maquinas térmicas;

[0 problemas ambientais causados pelo homem;

0 dispositivos opticos;

(] as cores no mundo em que vivemos;

[0 uso de lentes para corregéo dos defeitos da visao;
0 fibra éptica e suas aplicagdes;

[0 a matéria e suas interacbes com o meio material;
0 a fisica envolvida nos sons;

0 as diferentes transformacgdes de energia para geragédo de energia
elétrica. (EENCIO1, p. 60)

Critérios como buscar uma situacdo-limite na obtencdo do tema nao
foram utilizados, sendo que os temas propostos ndo podem ser obtidos da
realidade imediata dos educandos, enquanto alguns temas como “maquinas
térmicas”, “fisica envolvida nos sons” e “diferentes transformacgbes de energia
para geracao de energia elétrica”, contemplem apenas aspectos cientificos, se

tratando basicamente de conceitos cientificos.

Essa seria uma forma de “dourar a pilula”, ou seja, promover a aplicagao
como curiosidade se voltando para um ensino puramente conceitual, retirando
esses conteudos da rede complexa de problemas sociais e econémicos que 0s
circundam (SANTOS; MORTIMER, 2002).

Em EENCIO4 o Tema Gerador esta descaracterizado, como Vvisto no

fragmento abaixo:

Uma forma em que essas questdes podem ser abordadas é usando a
agua como tema gerador, uma vez que €& um assunto que
proporciona ampla abordagem, seja porque esta relacionado com
guestdes ambientais e socioecondmicas ou porque abarca uma série
de conceitos vinculados a outras disciplinas (interdisciplinaridade)
(EENCI04, p.08)

Uma vez que “uso da agua” tem um alcance, no contexto do trabalho, de

carater mais global, entra em desacordo com a percepcdo do que
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Freire(1981b) considera Tema Gerador, posto que os alunos nao
necessariamente perceberam o tema como uma situacao-limite e se aproxima
da abordagem temética de origem no CTS, ja que se configura em um tema
que trata de uma contradicdo, um problema, em que o0 contexto

socioecondémico esta envolvido, porem de maneira ampla (AULER, 2002).

O uso do termo Tema Gerador também esta descaracterizado em
EENCIO08, como visto a seguir:

Justificando a escolha dos temas, percebe-se que na atualidade a
obesidade é considerada uma epidemia global, com prevaléncia em
criangas e adolescentes aumentando nas Ultimas décadas tanto nos
paises desenvolvidos, quanto nos em desenvolvimento (Reillyet al.,
2003). De fato, a mesma é considerada pela Organizacdo Mundial de
Saude (OMS, 2009) a primeira causa mundial de doenca evitavel.
(EENCI08, p155-156)

Novamente o contexto universal estd presente no inicio da abordagem,
que acarreta problemas sociais, por si s6, ndo caracteriza uma abordagem
tematica como tema gerador, uma vez que é desconsiderado o grupo

especifico de alunos no trabalho em sala de aula.

Cabe salientar o contexto especifico do artigo CeEd04, pois embora
envolva a abrangéncia universal, se trata da formacédo de professores de fisica,

como destacado a seguir:

Como a Teoria do Caos é uma teoria eminentemente matemética e o
minicurso € destinado a formacdo de professores de Fisica,
decidimos manter o tratamento matematico [...]. Quanto as aplicacdes
praticas, decidimos eleger um Unico exemplo cotidiano para nortear
todo o minicurso. Percebemos, em conversas com 0s participantes,
gque o exemplo mais préximo da realidade seria a previsao
atmosférica. (CeEd04, p.94)

A escolha do tema tem abrangéncia mais geral, no qual os autores
destacaram que se apropriariam de forma adaptada do referencial freireano.
No entanto, Freire (2006), em entrevista ao jornal “Psicologia”, acerca do ato de

ensinar, afirma que:

Tem que ver com: que conteudos ensinar, a quem e a favor de que e
de quem, contra qué, como ensinar. Tem que ver com quem decide
sobre que conteddos ensinar, que participacdo tém os estudantes, os
pais, os professores, os movimentos populares na discussdo em
torno da organizacdo dos contetdos programaticos. (FREIRE, 2006,
p. 44-45)

Assim, levando em conta o aspecto “a quem ensinar’, percebe-se 0

contexto de formacdo de professores de Fisica em CeEd0O4, em que mesmo

35



sendo uma tematica universal poderia se entender o tema como especifico,
aquele grupo. De modo que o ponto de partida e a possivel problematizacéo
nao fica, a priori, dificultada. Porém, mesmo que esse ponto de partida para
discusséo nédo seja prejudicado, por serem um grupo especifico de educandos
da area de Fisica, ndo foi buscada a possibilidade de o tema inserir-se em um
contexto local, seja a partir de uma problematica da universidade ou do préprio
local dos estudantes.

5.2 COMO SURGEM OS TEMAS?

A funcdo da investigacdo tematica incide na procura da tematica
significativa que resultard& na construgdo da proposta de ensino e
reorganizagdo curricular. A perspectiva Freireana, que se baseia na
investigacdo da realidade do educando, estimula a busca do conhecimento, o
conflito entre ideias, o levantamento de hipdteses, em que os educandos vao
cada vez mais percebendo a rede de relagdes e contradi¢cdes sociais presentes
na temética. Freire (1981b) reconhece a “voz” do educando ao propor o tema
gerador pelo processo de investigacdo tematica, partindo da percepcdo ou
sugestdo dos alunos e comunidade durante as discussdes das problematicas

trazidas pelos professores.

Porém Freire (1981b) reconhece também a voz do professor, no caso em
qgue assuntos relevantes ndo puderam ser percebidos, a priori, pela
comunidade, de modo que as adaptacBes da investigacdo tematica sdo
possiveis e fazem parte da perspectiva Freireana no que o “tema gerador” se
traduz no “tema-dobradi¢a” (1981b). O tema-dobradi¢a, assim como o “tema
gerador”, se configura em uma situagao-limite. Porém, diferentemente do “tema
gerador”, no qual o tema tem a necessidade de ser legitimado pela comunidade
local, percebido como uma contradi¢cao social, o “tema-dobradica” é legitimado
pelo proprio educador, o qual detecta uma situacao-limite que néo foi detectada

pela comunidade durante o ato da investigacao temética.

Acerca dessas adaptacOes, Delizoicov (1982) ressalta a questdo de

seguir a risca o “método freireano” abaixo:
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A menos que se queira negar a sua dialeticidade ou néo pratica-lo
integralmente, ndo podemos confundi-lo com uma “receita [...JAssim
sendo empregado, € também, um instrumento da “educagao
bancaria”, “domesticadora”, negando na pratica os pressupostos
basicos da educacao problematizadora: a criticidade, a dialogicidade
e a intervencao transformadora. (DELIZOICQOV, 1982, p. 28)

Ou seja, precisamos levar em conta a dinamicidade da praxis do ato
educacional proposta por Freire (1981b), que no caso do tema gerador pode
ser seguido através de todas as etapas da investigacdo tematica, ou pode ser

adaptado devido as circunstancias do trabalho realizado.

Também puderam ser analisados no presente trabalho casos em que a
investigacdo tematica ndo é proposta nem adaptada sendo fornecido o tema

diretamente pelo professor.

A partir das andlises, portanto, os artigos foram divididos em trés
subcategorias, temas surgidos a partir da “investigacdo tematica”, ou seja os
mais proximos a perspectiva Freireana, os surgidos a partir de “elementos da
investigacdo tematica”, devido a alguma etapa que nado pode ser utilizada
durante a proposta, e temas surgidos diretamente do professor/pesquisador, 0os
quais ndo buscaram a investigacdo tematica como origem do tema, de modo
gue se afasta muito da perspectiva Freireana ao nao dar protagonismo também

a comunidade na escolha do unidade tematica.
5.2.1 Investigacdo Tematica

Nessa subcategoria foram selecionados para analise os artigos AL11,
AL14 e CeEd06, em que o tema resultou tanto da pesquisa quanto a uma
problematica local do grupo de estudantes, quanto da legitimacéo do tema pela

comunidade e alunos.

Os autores em AL14 promovem a investigacdo tematica auxiliada pela
Rede Temadtica, (SILVA, 2004), que se trata de uma releitura, de forma
sistematizada, da realidade em que a escola esta inserida, sendo utilizada na
construcdo da unidade tematica da escola, trazendo uma rede sintética de
aspectos do tema de estudo e suas relacbes com o conhecimento cientifico, os

problemas econémicos e sociais do tema gerador.

No fragmento abaixo, € possivel notar os caminhos feitos da investigagéo

tematica:
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Base da rede: a presenca das falas da comunidade, a partir das quais
foi possivel estabelecer a questdo geradora da proposta: “Rios, pocos
e nascentes: que agua escolher?”, que auxiliou a selecdo dos
conhecimentos que poderdo ser abordados na proposta. A questédo
geradora apresenta ainda a problematica local com vistas a
superacao da situacdo problema identificada pelos educadores, qual
seja: “Recorrer a aguas de diversas origens para suprir as suas
necessidades basicas”, visto que, a comunidade utiliza a agua de
pocos, bicas, rio e a fornecida pela central de abastecimento do
municipio, de acordo com suas necessidades. (AL14, p.169)

Todo o direcionamento dos temas e dos conhecimentos necessarios ao
desvelamento da realidade (FREIRE, 1981b) ligada aquele tema surgiram
partem da fala da comunidade, de modo que a resposta aquele problema

através da mudanca de postura e acado da comunidade se torna possivel.

No artigo CeEd06, em que € exemplificada a Abordagem Tematica
Freireana por Silva (2004) ha a presenca da investigacdo tematica, como visto
a sequir:

Na abordagem tematica freireana, a escolha do problema que passa
a organizar todo o processo didatico-pedagbgico segue a
investigacdo tematica, em que a problematizagdo consiste em
abordar determinados problemas que s&o manifestacbes de

contradi¢c6es locais (FREIRE, 1987), a exemplo da falta de &gua no
municipio de Americanépolis/SP (SILVA, 2004) (CeEd06, p.7)

Esta Abordagem Temaética Freireana contempla as etapas da
investigacdo tematica, que resulta na obtencdo do Tema Gerador, 0 objeto a
ser estudado, um tema que é significativo para o educando, pois ele estava
envolvido na dindmica de sua obtencdo e tem a possibilidade da sua
transformacao, da ruptura de situacao-limite, da ideologia dominante (FREIRE,
1981a).

Cabe salientar o caso de AL11 no seguinte fragmento:

Ainda que o tema nao tenha sido legitimado junto a comunidade local,
ou seja, nao foi realizado a terceira etapa da Investigacao Tematica
Freireana, denominada de descodificacdo, salienta-se que a escolha
do mesmo esteve fundamentada nos pressupostos de Freire (1987),
pelo fato dele representar uma situacdo-limite identificada por uma
moradora desta comunidade, que no caso foi a pesquisadora. (AL11,
p. 81-82)

A legitimagédo do tema, como gerador, ocorreu devido ao professor
participante do grupo também ser pertencente a comunidade, caso contrario o

tema se configuraria como tema-dobradica, devido a problematica de

necessidade comprovada pelos pesquisadores no presente trabalho (FREIRE,
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1981b). Ou seja, essa necessidade comprovada significa que o tema de se

tratar de uma situacgao-limite.

Segundo Freire (1996) o didlogo se da de forma horizontal. Isso ndo quer
dizer que o professor ndo tem protagonismo em sala, ou que sua importancia €
relativizada, mas que o educador precisa entender o pensar dos envolvidos,
através do conhecimento da realidade deles, a fim de perceber o que lhes é
significativo. Neste processo, esta inclusa a palavra, a voz do educando, que

legitima o tema, a situacao-limite de modo a ser considerada tema gerador.

No entanto a presenca de poucos artigos que utilizam todas as
caracteristicas da investigacdo tematica demonstra alguns problemas
existentes na apropriacdo da perspectiva Freireana para o ensino formal. A
caracteristica dinamica de obtencdo e utilizacdo do Tema Gerador se
confrontacom o curriculo intransigente que a escola apresenta, ou mesmo com
as condicbes materiais para que 0 planejamento necessario para que a
investigagdo tematica ocorra em sua plenitude, tal como a colaboragdo de
outros professores e especialistas e apoio da instituicdo educacional, na busca

pelos dados necessarios da comunidade escolar.
5.2.2 Elementos da Investigacdo Tematica

Foram classificados os artigos CeEdO1, CeEd03, CeEd04, CeEd08, En04,
En09, EENCIO5, EENCIO7, QNESCO08 na subcategoria de adaptacdo da

investigacao tematica.

Nessa categoria se encontra a maioria dos artigos, geralmente devido a
problemética presente no confronto do carater dindmico da perspectiva
Freireana na obtencdo dos temas e posterior selecdo dos conteudos com a
rigidez presente na grade curricular de ensino, resultando no uso de alguns

elementos da investigacao tematica.

E o que ocorre em En04, no qual o levantamento feito sobre as condi¢ées
da comunidade levaram a escolha dos pesquisadores pelo tema, que vem a
ser classificado como tema dobradica, j& que os problemas ambientais e
econdmicos da mineracdo na regido se mostraram de grande relevancia na

perspectiva dos pesquisadores, como vemos a seguir:
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Assim, mesmo se partindo de um tema escolhido previamente pela
comunidade de professores de Quimica, a saber, um “tema quimico
social’, seria possivel edifica-lo como um “tema-dobradiga”, na
perspectiva freireana, o que viria a aproximar ainda mais a proposta
metodolégica da contextualizacdo por meio dos temas quimicos
sociais e aquela defendida por Freire.” (En04, p.13)

E possivel ver, entdo, o elo presente entre o tema dobradica e os temas
quimicos sociais, de modo que sdo ambos caracterizados pela efetiva
discussdo de aspectos socioecondmicos que envolvem o0s conteudos, sem

necessariamente partirem dos alunos.

Na localizacdo dos temas quimico-sociais, ou temas sociais, esta a “voz”
da comunidade cientifica, portanto, ndo ha a legitimacéo do tema pelo aluna na
construcdo do contetudo programéatico (SANTOS; SCHNETZLER, 1996), seja
pela auséncia de sua “voz” no processo seja pelo fato de que, eventualmente,
tais temas nao apreciem uma realidade que seja imediatamente relevante para
0os educandos. Ou seja, ndo foram obtidos da sua comunidade, da sua
vivéncia.

Os autores em CeEdO8 destacam o uso de elementos da investigagao

tematica, presente no fragmento abaixo:

No entanto, é importante salientar que este trabalho ndo contemplou
o completo processo da Investigagdo Tematica proposta por Freire e
apresentada, sistematicamente, em cinco etapas por Delizoicov
(1983), e Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002). Nossa proposta
enquadra-se na identificacdo de um problema social local sem as
etapas dos dialogos descodificadores. (CeEdO08, p. 656-657)

A auséncia dos didlogos descodificadores presente no texto ressalta que
0s autores nédo legitimaram as situacdes-limite identificadas por eles através da
fala da comunidade trabalhada, de modo que ndo se configura em um tema
gerador, porém, sendo uma situacao-limite, ela se configura em um Tema
dobradica (FREIRE, 1981b).

No trabalho produzido no artigo En09 verificamos o maior protagonismo

dos educadores na escolha do tema:

Nesse sentido, procuramos vincular o contetdo programatico com as
experiéncias anteriores dos educandos, ao encontro do trabalho de
Carvalho Junior (2002) que apregoa a necessidade de trabalhar se o
conteddo de acordo com o contexto no qual o aluno esta inserido.
Levando em conta os conhecimentos profissionais do setor coureiro
dos alunos da turma com quem realizamos a proposta, 0 tema
gerador convergiu para 0 processo de producdo do couro. (En09, p.
74)
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O entendimento do que se constitui o tema n&o decorre do alunos, mas
sim do que os educadores entenderam como tema, sendo que n&o foram
identificadas situacfes-limite, mas apenas uma caracteristica que era comum
aguele determinado grupo, se afastando de Freire (1981b) no que diz respeito

a busca de contradi¢es sociais, que resultam no Tema Gerador.

Em EENCIO7, embora ndo haja a investigacdo temética em sua
completude, existe a identificacio de uma problematica da regido pelos

educadores, que pode ser observada no fragmento a seguir:

Foram realizadas atividades relacionadas ao tema “Economia
Energética x Meio Ambiente — uma luz para o consumo sustentavel”,
gue ocorreram em varias etapas, como: i) escolha do tema a ser
trabalhado; ii) organizagéo e planejamento3 didatico-pedagogico do
tema e iii) desenvolvimento em uma turma de alunos no segundo ano
do Ensino Médio;[...] O ponto de partida das discussdes envolveu a
problemética enfrentada na cidade de Campo Grande — Mato Grosso
do Sul — que é: Cerol em linha de pipas, geralmente confeccionada
com o uso de lampadas fluorescentes. (EENCIO7, p.72-73)

Ha uma investigacao que se traduz na problematica do cerol em linhas de
pipas. Esse tema possui uma riqueza de conceitos de carater cientifico, como o
conceito de “espectro de luz”, os de carater social, que séo os perigos do cerol,
e 0 econdbmico, que é a problematizacdo do consumo sustentavel. Além de ser

discutido a partir da problematizacdo em sala de aula.

Em QNESCO08, nado é explicitada a legitimacdo do tema pela comunidade,
embora tenham feito levantamento preliminar e andlise das falas da

comunidade em busca da situacdo-limite, como visto no fragmento a seguir:

A escolha da tecelagem manual foi favorecida pela existéncia de
alguns centros dedicados a sua preservacado e por percebermos, ao
realizarmos um contato inicial em um desses centros de tecelagem,
varias possibilidades para a realizacdo da proposta de trabalho
interdisciplinar. (QNESCO08, p. 5)

Ha preocupacdo na aproximacdo com a realidade local dos estudantes e
as possibilidades de usar o conhecimento cientifico para entendé-las, no
entanto o termo tema dobradica seria mais adequado, devido justamente a falta
de legitimacé&o por estudantes e comunidade ao trazer o tema para a pratica de

estudo.

O problema em legitimar o tema gerador pela comunidade se repete no

artigo CeEd01, como visto abaixo:
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Daqueles estudos, inéditos na regido, resultaram cinco Monografias
de Conclusdo de Curso, envolvendo a caracterizacédo limnoldgica do
ribeirdo e da sua comunidade bidtica, além de um programa de EA
envolvendo professores e alunos das 4as series do municipio. Os
resultados das pesquisas comprovaram a grave degradacdo da
microbacia do Ribeirdo dos Peixes” [...] o primeiro procedimento para
a efetivacdo da pesquisa—acao foi a escolha da dimenséo ambiental
da microbacia hidrografica do Ribeirdo dos Peixes como tema
gerador das discussfes e as futuras tomadas de acdes. Na condigéo
de pesquisador/coordenador, propus 0 tema aos participantes.
(CeEd01, p.390-393)

Embora grande parte da investigacao tematica seja feita, como a coleta
de dados referentes a localidade, incluindo o uso de pesquisas anteriores, a
escolha do tema “Microbacia hidrografica de Ribeirdo dos Peixes” é proposto
pelo professor/coordenador, sem que haja a legitimacdo da comunidade. Como
resultado temos o que podemos chamar de “Tema-dobradi¢a”, pois a
comunidade é afetada diretamente pelo problema ambiental existente no rio,

nao deixando de ser uma situacéo-limite para os moradores locais.

E possivel perceber que a etapa de legitimacdo do tema a partir dos
didlogos descodificadores que finaliza a investigagdo tematica €
frequentemente evitada nos trabalhos realizados. A supresséo desta etapa nos
trabalhos pode ser entendida como a tentativa de impor a situacao-limite que
foi encontrada pelo educador, mas que pode néo ser percebida como uma

situacao-limite para o educando.

O movimento dialético da perspectiva Freireana resulta na busca da raiz
das questbes, colocando em conflito aspectos contraditérios entre si, com
consequente avanco a partir das rupturas existentes (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2007). A legitimacdo do tema € necessaria por justamente
contemplar esse movimento, auxiliando no desvelamento do mundo, a partir do

objeto de estudo que é o tema gerador.
5.2.3 Especialista

Os artigos QNESCO01, AL12, AL13, EENCIO1, EENCI08, EENCI04 foram
classificados nessa subcategoria devido ao tema sugerido ter surgido apenas
da “voz” do pesquisador/professor, ndao havendo indicativo de investigacéo

tematica, como visto em EENCI0S8, no recorte abaixo:

Portanto, na dificuldade do tratamento da obesidade em jovens e o
alto indice de insucessos, torna-se fundamental a identificacdo de
estratégias efetivas na sua prevencdo. Neste sentido, a pratica da
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amamentacao tem sido um objeto de interesse por diversos autores
ao longo dos tempos (Butte, 2001; Gillmann et al., 2001; Weffort,
2005), levantando a hipotese de que este teria um efeito protetor
contra a obesidade, obtendo resultados controversos.

Logo, com base no exposto, o presente estudo objetivou apresentar
uma proposta de abordagem do tema transversal saude, utilizando
como temas geradores os indices de sobrepeso, obesidade e sua
relacdo com o tempo de amamentacéo.

A auséncia da investigacdo tematica descaracteriza o0 Tema Gerador de
Freire, sendo constatado que, embora ele seja referenciado no texto, 0s
fundamentos da perspectiva Freireana nédo foram efetivamente utilizados na

producdo do material aplicado em sala de aula.

Em AL12 o tema foi determinado pelo curriculo, como visto no fragmento

a sequir:

Neste trabalho, a escolha do tema “Plasticos” foi vinculada a
necessidade de contemplar o conteudo curricular “Polimeros” e a
escolha foi determinada pela professora pesquisadora. Mas, buscou-
se seguir um delineamento compativel com o processo de
Investigagdo Tematica no sentido de evidenciar contradicbes nas
situacdes locais vividas pelos alunos participantes por meio das
codificagbes propostas a partir do conhecimento da comunidade dos
alunos por uma das pesquisadoras, docente da escola. (AL12, p. 110)

Vale salientar que, ciente de que usou apenas alguns elementos da
perspectiva Freireana, a pesquisadora ndo utilizou o termo Tema Gerador,
preferindo considera-lo um tema social (SANTOS; SCHNETZLER, 2003).

s

A auséncia da investigacao tematica é percebida AL13, no fragmento
abaixo:

No Udltimo encontro, os professores entregaram por escrito e
apresentaram oralmente uma proposta de aula ou de um conjunto de
aulas, a ser realizada com seus alunos. Eles podiam escolher definir
um assunto desde que contemplasse alguns pressupostos dos 3MP.
Poderiam ser propostas novas situagbes de aprendizagem, ou
adaptacdes de situagbes apresentadas no caderno oficial, de modo a
contemplar a dindmica dos 3MP como elementos organizadores das
aulas. (AL13, p.58)

Nesse caso, fez-se necessaria a imposicdo do tema devido a rigidez
presente na organizagcao curricular na qual se baseou a proposta, que foram
em temas oriundos do caderno oficial, em que o0s temas ja se encontravam
prontos, ndo sendo dada alternativa aos participantes de buscarem situacoes-
limites, de modo que o ponto de partida local ndo pode servir de elo para o
dialogo com os alunos. De modo que, a aplicacédo em sala de aula, através dos

trés momentos pedagogicos, se baseou nestes temas prontos.
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Em EENCI04 a mesma situacéo do artigo anterior foi percebida:

O uso abusivo da agua tem gerado a preocupagdo sobre uma
possivel escassez, o que aponta a necessidade de uma mudanca
drastica no comportamento das pessoas frente ao seu uso. Sendo
assim, torna-se clara a importancia da educacdo para auxiliar na
tomada de consciéncia da responsabilidade e do direito de todos os
cidaddos a um ambiente saudavel, ndo s6 para o presente, mas
também para as futuras geracdes. Uma forma em que essas
guestdes podem ser abordadas € usando a agua como tema gerador,
uma vez que é um assunto que proporciona ampla abordagem,
(EENCI04, p.7)

A problematica da 4gua é trazida pelo educador sem que haja nhenhuma
investigacdo na localidade em especifico para que seja identificada alguma
situacdo-limite. Deste modo, apesar de ser uma abordagem tematica, afasta-se

do Tema Gerador.

O artigo em QNESCO01, também néo faz mencédo a investigacdo tematica
na obtencdo dos temas, conseguidos a partir de jornais na internet, como visto

abaixo:

Assim, pode-se imaginar algumas alternativas para a utilizagdo de
computadores em atividades de aprendizagem, em realidade de
escola, que sigam esse referencial. Por exemplo, um problema de
impacto no meio ambiente, noticiado em veiculos de comunicagéo de
massa, € apresentado aos alunos e o professor solicita que sejam
propostas algumas solugfes. (QNESCO01, p. 6)

Relacionar determinado tema a conteudos cientificos adjacentes e
problemas econbmicos ou ambientais, ndo torna necessariamente a

abordagem tematica um Tema Gerador.

Sem a presenca da investigacdo tematica, a abordagem tematica utilizada
se afasta muito do referencial Freireano, posto que ndo € identificada nenhuma
situacao-limite local que possa ser problematizada. De modo que a funcéo final
da educacdo, que € o rompimento da contradicbes expostas, através da
conscientizacdo critica (FREIRE, 1967), levando a transformacdo social, fica
descaracterizada.

Percebe-se relagdo com dados obtidos por Torres (2010) e Fonseca et
al.(2015) em que ha polissemia no uso do termo Tema Gerador, que € utilizado
em outros contextos diferentes da perspectiva Freireana. Nos trabalhos que
utiizam o referencial freireano e, no entanto, ignoram a busca por uma

situagao-limite, percebe-se uma descaracterizagcédo da perspectiva Freireana.
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5.3 QUAIS AS DISCIPLINAS ENVOLVIDAS NA
CONSTRUCAO/DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO?

O envolvimento de diferentes disciplinas na investigacdo tematica e na
reducdo tematica no uso do Tema Gerador esta presente na obra Pedagogia

do Oprimido (1981b), como vemos abaixo na investigacao tematica:

A sua Ultima etapa se inicia quando os investigadores, terminadas as
descodificagfes nos circulos, ddo comeco ao estudo sistematico e
interdisciplinar de seus achados [...]Estes temas devem ser
classificados num quadro geral de ciéncias, sem que isto signifique,
contudo, que sejam vistos, na futura elaboracdo do programa, como
fazendo parte de departamentos estanques. (FREIRE, 1981, p.66)

A interdisciplinaridade presente na investigacdo tematica diz respeito a
rede de relagdes em que se encontra o tema gerador, sendo essas relacdes o
conjunto da totalidade a ser refletida e entendida pelo educador e educandos.
A presenca de diferentes perspectivas, dentre elas cientificas, que em cada
area vao se complementando para explicar a totalidade presente no tema,

contribui para o processo de descodificacdo do mundo.

A analise do material resultou na aproximacao das unidades de contexto
nas subcategorias “disciplinar’, para trabalhos em que ndo houve o
envolvimento de diferentes disciplinas e “interdisciplinar”, para situagcbes em

gue houve efetivo envolvimento de disciplinas de diferentes areas.
5.3.1 Disciplinar

Foram selecionados os artigos, AL12, AL13, AL14, QNESCO01, CeEdO03,
CeEd04, CeEd08, CeEd06, En04, En09, EENCIO1l, EENCIO7, EENCIO6
EENCIO5, QNESCO08, nos quais sO foi possivel identificar uma disciplina na
proposta identificada e se constituem na grande maioria dos artigos analisados,
como visto em CeEd04:

No processo de elaboragdo do material didatico, contamos com a
colaboracdo de dois grupos de participantes: 12 bacharelandos,
alunos da disciplina Caos em Sistemas Dindmicos do curso de Fisica
da UFSC, no segundo semestre de 2004, e 18 licenciandos,
participantes que concluiram a primeira versdo do minicurso, alunos
da disciplina Metodologia e Pratica de Ensino de Fisica, do curso de
Fisica da UFSC, no segundo semestre de 2005, totalizando 30
participantes. (CeEd04, p., 90)

Embora seja grande o grupo que realizou o minicurso, esse grupo ficou

restrito a disciplina Fisica, de modo que a interdisciplinaridade, que

potencialmente poderia ocorrer, fica comprometida.
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Em En04 ndo buscou-se professores de outras areas, como visto no
fragmento

O objeto principal da pesquisa consistiu em investigar a “percepgéo
critica da realidade”, em particular de problemas ambientais, de um
grupo de professores de Quimica de Cricidma (SC). (En04, p. 11)

Neste trabalho também néo se explicitou se houve alguma tentativa de
envolver outros profissionais que nao fossem da area de quimica, de modo a

enriquecer 0 tema.

Essa caracteristica disciplinar se afasta de Freire (1981b), como vemos a
sequir:

Na “reducao” tematica, que é a operagdo de “cisdo” dos temas
enquanto totalidades se buscam seus nucleos fundamentais, que sédo
as suas parcialidades. Desta forma, “reduzir” um tema é cindi-lo em
suas partes para, voltando-se a ele como totalidade, melhor conhecé-
lo. (FREIRE, 1981b, p.167)

Cada disciplina que promove essa volta as partes, na reducao tematica
(FREIRE, 1981b), se complementam ao voltar ao todo, na representagdao do
tema, proporcionando um novo olhar para a realidade a partir de diferentes
visbes de mundo, sendo possivel alcancar a consciéncia maxima possivel

pelos educandos.

Uma possivel justificativa para essa maior quantidade de perspectivas
disciplinares se encontra na resposta obtida pela pesquisadora, ao tentar

trabalhar com outros professores em AL12:

De fato, os professores estavam desanimados em tentar propor
mudancas, conforme 0s seguintes argumentos: “ndo quero mais nem
saber de projeto, s6 da trabalho e ndo tem efeito nenhum” (professor
de fisica e biologia); “s6 quero dar minha aula (professor de fisica)”;
‘perdi o estimulo de montar projetos (professor de fisica)’. Os
professores da escola estavam desanimados com 0s projetos, pois
ndo obtinham resultados dos objetivos propostos. (AL12, p. 113)

Deste modo, embora a iniciativa estivesse presente na pesquisadora em
questao, as condicdes de trabalho e desestimulo de outros professores com a

profissao resultaram no trabalho restrito a Quimica.

A construcédo dos temas de modo interdisciplinar ndo € simples, havendo
a necessidade de que diferentes professores da comunidade escolar estejam
dispostos a participar, portanto, envolve questdes que vao além do pesquisador

gue deseja desenvolver o Tema Gerador em sala de aula.
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5.3.2 Interdisciplinar

Foram selecionados os artigos AL11, CeEdO1, EENCIO4, EENCIO8 em
que é possivel perceber que a interdisciplinaridade ocorre com menor extensao
e geralmente com disciplinas mais préximas, como quimica, biologia, fisica e

matematica como visto em AL11:

Alguns contetdos de Fisica, Quimica, Biologia e Educagao Ambiental
foram selecionados para desenvolver a tematica em sala de aula,
assim como foram planejadas 10 aulas, sendo trés delas contendo
atividades experimentais investigativas de conhecimento fisico, quais
sejam: Aula 4, Aula 5 e Aula 7. (AL11, p. 82)

Esse encontro mais facil entre disciplinas proximas € reforcado pela
abordagem tematica que, muitas vezes, se traduz em uma problematica

ambiental..

Ja em EENCIO8, apesar de retratar de forma errbnea a abordagem como

Tema Gerador, ha participacao de diferentes areas, como visto no texto abaixo:

Neste contexto, na terceira parte deste estudo foi realizada uma
reunido entre professores de diferentes areas a fim de apontar
alternativas de aplicacdo a partir dos temas geradores sobrepeso,
obesidade e amamentacgéo. (EENCI08, p.161)

Essa abordagem tematica da conta de alguns aspectos cientificos de
diferentes areas, sem, no entanto, utilizar aspectos que vao para além do
conceito cientifico, de modo que essa interdisciplinaridade se encontra
‘estanque” (FREIRE, 1981b), tendo como fim em si mesmo trabalhar os

conceitos cientificos.

Em EENCIO4, diferentes disciplinas sdo abordadas, como visto no

fragmento a seqguir:

A reflexdo sobre essas questfes permitiu a elaboracdo de uma
atividade experimental que utiliza a &gua como tema gerador para ser
realizada durante as aulas tanto de Ciéncias quanto de Biologia,
podendo ser expandida para as aulas de Quimica. (EENCI04, p.9)

Neste aspecto, assim como no artigo anterior, os autores nao produziram
efetivamente um Tema Gerador, pois embora haja o elemento interdisciplinar
na pesquisa, ela ndo se traduz em uma rede de relacdes socioecondmicas,
sendo o tema utilizando simplesmente na contextualizacéo de aplicabilidade do
conhecimento cientifico (SILVA, 2007).
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E preciso ressaltar o trabalho em CeEdO1, que apresentou a situagcio em
gue todos os professores de diferentes disciplinas se envolveram, como visto a

sequir:

A constituicdo de um grupo de trabalho foi o segundo procedimento a
ser encaminhado neste estudo. Para tanto, baseando-me no dialogo,
obtive, primeiramente, o0 apoio necessario por parte da direcdo da
escola e, posteriormente, a colaboracdo dos nove professores-
representantes das diferentes areas do conhecimento, do 3° ano do
Ensino Médio da Escola Estadual José Alves Mira, tais como:
Biologia, Quimica, Fisica, Matematica, Geografia, Historia, Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa e Artes, - que, comigo, constituiram o
grupo. (CeEd01, p. 393)

A reducao tematica (FREIRE, 1981b), momento em que os especialistas
buscam os conceitos cientificos de suas areas necessarios a apreensdo do
tema e sua superagdo, torna muito mais ricas e complexas as conexoes feitas
entre 0 conhecimento cientifico e as diferentes disciplinas, ja que se trata de
especificar a parte para conecta-la ao todo, que € o tema, de modo a revisitar a
problemética presente neste tema, munido de conhecimento sem o qual ndo se

poderia entendé-lo e transforma-lo.

Salienta-se que o0 envolvimento de diferentes disciplinas néo
necessariamente enriquece a proposta tematica, visto que se depois de
trabalhar as partes, néo existe a volta ao todo, a situacao-limite, o vislumbre da
realidade se encontra prejudicado, no que Ricardo (2005) ressalta ser

necessario no ciclo dialético da perspectiva Freireana.
5.4 QUAL A RELAGCAO TEMA/CONTEUDO?

Através do processo de “reducao tematica” (FREIRE, 1981b), os
professores definem o que trabalhar em sala de aula de maneira mais
direcionada ao conhecimento cientifico. Logo, a organizacdo curricular é
subordinada ao tema, de modo que ressaltada a importancia da etapa de

investigagéo tematica na produgéo do tema.

Porém, no contexto da educacao formal, os professores podem utilizar da
perspectiva Freireana de modo reducionista, no que diz respeito apenas a
aplicacdo metodoldgica de modo que pode ser escolhido um tema que venha a
ser selecionado de acordo com a grade curricular prevista, fazendo com que o

conhecimento cientifico termine por se tratar do objetivo final do processo de
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ensino aprendizagem e ndo como ferramenta para o entendimento e possivel

superacéo da situacao-limite que a abordagem tematica traz.

Auler, Dalmolin e Fenalti (2009) e os artigos pesquisados indicam ainda
que, ao utilizar a palavra tema, o professor/pesquisador pode usa-lo como

sinbnimo do conteudo, trabalhando apenas o conteudo classico da disciplina.

Portanto, através da andlise das unidades de contexto, os artigos foram
organizados em trés subcategorias, que sao curriculo a priori, no qual o tema é
subordinado ao conteudo cientifico, curriculo a posteriori, no qual o contetdo
cientifico se subordina a tematica, se aproximando dos ideais Freireanos
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007), e conteddo como tema, em
que o tema aparece como sinbnimo do conteudo cientifico, dificultando mais a
percepcdo da rede de relagcdes socioecondbmicas em que estes conteudos

estao inseridos.
5.4.1 Curriculo a Priori

Os artigos AL12, AL13, QNESCO01, En09 foram classificados nessa
subcategoria devido a casos como o de En09, em que o tema é
predeterminado pelo conteddo a ser trabalhado, como visto no fragmento a
seqguir:

Entdo, a partir do conhecimento de todas as etapas da produc¢éo do
couro, apresentamos aos alunos uma proposta dos conteddos de
mecanica que seriam abordados durante o projeto; os tépicos seriam,
especificamente, a cinemética e a dindmica do movimento circular
uniforme, aplicadas ao processo de producdo do couro. Optamos em
trabalhar este tema em virtude de, em todas as etapas da producédo
coureira 0 movimento circular estar presente. (En09, p.75)

Nessa perspectiva a potencialidade do proprio uso da abordagem
tematica ficou mais limitada a sua utilizacdo para o ensino dos conhecimentos

cientificos, tornando o assunto mais “interessante” aos alunos.

Em AL12, a subordinacéo do tema ao conteudo ocorreu, como podemos

perceber no trecho abaixo:

Ressalta-se que ao determinar, anteriormente a Investigacdo
Tematica, o conteudo polimeros e o tema “Plasticos” para abordagem
na sequéncia didatica, afasta-se da proposta de Freire, na qual o
elenco de contelddos a serem discutidos emergem no processo de
Investigagdo Tematica e apresentam carater interdisciplinar.
Entretanto considerando os limites do sistema formal de ensino, este
trabalho busca reflexdes sobre uma proposta, que embora se afaste
do proposto por Freire, mantém pressupostos de sua concepc¢ao
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educacional. Pesquisas nesse sentido (SANTOS; SCHNETZLER,
2003), consideram que a abordagem é de temas sociais. (AL12, p.
110)

Os autores ressaltam o afastamento da perspectiva do tema gerador, num
ponto em que consideram a abordagem tematica mais vinculada aos “temas
sociais” (SCHNETZLER, 1996), uma vez que buscam tratar das diferentes
facetas do tema, como o0 impacto na sociedade, o carater tecnoldgico,
buscando uma tomada de posi¢cdo do aluno, no entanto, sem ser extraido da
localidade do educando, nem sendo obtido com a participagcdo do proprio

aluno, mas apenas do que a comunidade cientifica julga como relevante.

Parece ser um impedimento a subordinacdo dos conteddos ao tema o
fato do ensino formal ainda dispor de uma organizacdo curricular
predeterminada, fruto da educacao tradicional. Essa é a Otica diferenciada da
perspectiva Freireana na producdo dindmica da organizacdo curricular que
depende de qual serd esse tema, obtido através tanto dos professores quanto
da comunidade local, para que haja significado na utilizacdo da abordagem
tematica.

5.4.2 Curriculo a Posteriori

Os artigos AL11, AL14, CeEd01, CeEd03, CeEd08, CeEd06, En04,
EENCIO1, EENCI04, EENCIO5, EENCIO7, EENCIO8, QNESCO08 constituem a
maioria dos artigos analisados, maioria essa coerente com o0 uso da

perspectiva Freireana de subordinacdo do contetdo ao tema, como visto em
CeEdO08:

...esta pesquisa envolveu discussfes preliminares com alguns atores
da escola colaboradora, abordando questbes sociais locais,
buscando, assim, por probleméticas que permitissem as
manifestacbes sociais dos sujeitos participantes desta intervencao,
sendo algumas destas relacionadas a polui¢cdo luminosa (PL). Dessa
forma, salientamos que esta proposta visa potencializar a
compreensdo da PL sob o viés do conhecimento cientifico,
promovendo a discussdo dos efeitos desta sob o céu noturno e a
tomada de consciéncia voltada a transformacfes sociais locais.
(CeEdO08, p.656)

Assim, a funcdo do conhecimento cientifico esta diretamente ligada a
necessidade de usa-lo como ferramenta para o entendimento da problematica
presente no tema. A partir do tema, sdo buscados os conhecimentos cientificos

necessarios para superar essa problematica local.
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Vale salientar que o0 processo de reducdo tematica culmina
inevitavelmente no curriculo a posteriori, como visto também presente em
AL14:

A partir da construcdo da Rede Tematica (SILVA, 2004), iniciou-se
pelo GEATEC/UESC em conjunto com os professores, a elaboracéo
das atividades didatico-pedagdgicas para a disciplina de Ciéncias, do
6° ano do Ensino Fundamental Il. O processo de selecdo de
conceitos e conteldos necessarios para compreensao do Tema
Gerador também foi realizado nesta etapa, em que foram eleitos
alguns conhecimentos cientificos de Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica, tais como: densidade, tipos de agua (destilada, mineral,
etc.), tratamento da agua, doencas causadas por agua contaminada,
poluicdo, consumo consciente, desperdicio, unidades de medida,
porcentagem, graficos e tabelas, sélidos geométricos. (AL14, p. 170)

Os conhecimentos selecionados dao subsidios para que os alunos
possam vir a compreender a problematica ambiental utilizada como tema
gerador, com o auxilio da Rede temética (SILVA, 2004), sendo esta etapa

realizada apenas pelos “especialistas”, os professores.
5.4.3 Conteudo Como Tema

Uma particularidade existente em CeEd04 é o fato do tema ser na
realidade sinbnimo do conteudo “teoria do Caos”, tanto que o tratamento fica

restrito ao contetdo especifico como visto a seguir:

Como a Teoria do Caos é uma teoria eminentemente matemética e o
minicurso é destinado a formacdo de professores de Fisica,
decidimos manter o tratamento matematico, porém, orientar o
desenvolvimento das aulas de forma a reduzir sua énfase, criando
uma secdo interna, isolada, em cada aula, para a deducéo
matemaética. (CeEd04, 94)

O conteddo cientifico se configura como tema, sendo que as
possibilidades sociais, econbémicas e politicas ficam restritas e o0s trés
momentos pedagoégicos ficam mais atrelados a um carater metodoldgico do

ensino apenas dos conceitos cientificos.
5.5 QUAL A DIMENSAO DOS CONTEUDOS TRABALHADOS?

Silva(2004) traz a potencialidade existente nas complexas relacdes
presentes em torno da temética e sua representacao sintética, como é possivel

ver abaixo:

Essa representacdo € feita pela rede politico-epistemoldgica - uma
rede tematica, que procura representar de forma relacional o dialogo
entre as diferentes concepcfes dos sujeitos envolvidos na construgéo
da prética educativa como pratica social, caracterizando-se como um
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processo que busca compreender historicamente as imbricacfes
entre as praticas materiais, socioculturais e econémicas observadas
em uma realidade concreta, a partir de uma analise dialética balizada
por sucessivas totalizacbes em planos cada vez mais amplos de
apreensdo, descodificacdo e contextualizacdo da realidade local
(SILVA, 2004, p.213)

Ao trabalhar com o Tema Gerador, h& o objetivo de se discutir, para além
do conhecimento cientifico, os diferentes aspectos da realidade concreta, para

gue seja possivel entender o mundo em sua totalidade.

Deste modo, a consciéncia méxima possivel (FREIRE, 1981b) pode ser
alcancada, através das novas visfes da realidade que sdo apresentadas e
percebidas pelos educandos, abrindo caminho para a percepcdo de outras

contradicdes sociais ligadas ao tema inicial.

Em trabalhos nas areas voltadas para o ensino de ciéncias, percebe-se a
aproximacdo em diferentes niveis de profundidade entre a perspectiva
Freireana a Educacdo Ambiental (TORRES, 2010; MAESTRELLI; TORRES,
2014), devido a caracteristica tematica na pedagogia de Freire, que € mais

facilmente utilizada ao se abordarem problemas ambientais da localidade.

Destaca-se que a dinAmica de Abordagem Tematica Freireana se
adequa, intrinsecamente, a potencialidade da educacdo ambiental critico-
transformadora na educacdo (MULLER; TORRES, 2015, TORRES, 2010). A
educacdo critico-transformadora traz a tona diversos aspectos sociais se
relacionando com os conceitos cientificos levando em conta o modo de

producdo econdmico vigente.

Por outro lado, existem trabalhos que, embora tragam uma abordagem
tematica, terminam se concentrando no fragmento da totalidade que é o
conhecimento cientifico, ou seja, limitando a discussdo ao conhecimento
cientifico e ndo discutindo as relacdes em que esse conhecimento cientifico se
encontra dentro da rede de relagbes e contradicbes sociais que consiste o
Tema Gerador. Baseado nisso, as unidades de contexto recortadas dos textos
foram classificadas nas subcategorias “conteddo fragmentado” e em

“totalidade”.
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5.5.1 Fragmentado

Os artigos AL13, CeEd04, En09 e EENCIO1 foram classificados nesta
subcategoria por focar exclusivamente no debate dos conhecimentos
cientificos, sem voltar o olhar para a situacao-limite, como visto na avaliacéo

que foi utilizada por En09 na unidade de contexto abaixo:

Figura 02: Esquema dos conteudos trabalhados por En09

[ RAIO |
| S———

Ceper de do
TANGENCIAL |- UEIOCIDADE dl etamente FREQUENCT \ nversamente H“
= / LINEAR | proporconais | FREQUENCIA = sroporcionais — PER]ODO

N
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/ \ . { VELOCIDADE medida
FORCA | [ ACELERACAD | ANGULAR em
chFuPETA L ~

CENTRIPETA 1 ‘
|
\ &
‘ rad/s |
tem diregdo
|
| RADIAL

Extraido de ENQ9, p.75

Neste caso, embora os autores tenham feito o reconhecimento das
caracteristicas da comunidade escolar, percebendo que a producdo de couro
estava diretamente envolvida com a realidade do grupo, a constru¢cdo do mapa
conceitual acima demonstra como o conhecimento cientifico € sistematizado de

forma descolada da teméatica em questéo.

N&o séo trazidas a discussao as possiveis contradi¢cdes sociais existentes

na comunidade local. O desenvolvimento do contelddo programatico ndo se da
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a partir de uma tematica investigada em contexto que va além do cientifico e
tecnologico prético. Dessa maneira, o perfil do educador ndo se torna passivel
de modificacdo, posto que n&do se passa a investigar em sala de aula a visado
de mundo dos alunos, ndo esta aprendendo/ensinando, praticas indissociaveis
para Freire, consequentemente, ndo podendo dar sentido ao que se propde a

ensinar.

Em EENCIO1, é percebido um afastamento das caracteristicas do Tema

Gerador, apontado no fragmento a seguir:

A forma como os alunos apresentaram os projetos foi bem conceitual,
a proposta de trabalhar com projetos didaticos era fazer com que o
aluno adulto estabelecesse relacdes entre conceitos e aplicacdes
Uteis em seu modo de vida. (EENCIO1, p. 61)

Percebe-se que a contextualizacdo em que estd inserido o conceito
cientifico é caracterizada por compreensdao de situacfes cotidianas,
destacados como curiosidades. Os autores apenas utilizam o discurso da
contextualizacdo através de tema para aplicacdo de conteudos cientificos, no
sentido de justificar o que estd sendo ensinado e motivar o aluno (SILVA,
2007).

Ha o afastamento em relacdo aos ideais Freireanos (FREIRE, 1967,
1981b), pois o objetivo final da educacdo esta para além do conhecimento
cientifico. Embora este conhecimento seja necessario para que o objetivo da
transformacao social seja alcancado, através do entendimento e da superacao
das contradicfes sociais que circundam a tematica, ele é uma ferramenta, nédo
0 objetivo final da educacéo.

No artigo AL13, o tratamento eminentemente conteudista também é

percebido no fragmento a seguir:

Das propostas apresentadas nota-se que muitas das
problematizacdes caracterizam-se mais como questfes norteadoras,
estando focadas exclusivamente em contelddos conceituais, a
exemplo de P1 e P2 [...]Excecéo parece acontecer em P3, ao tentar
trazer para a discussao ‘alternativas de economia de energia elétrica’,
estabelecendo-se 0 custo dessa energia; no entanto, pela auséncia
de explicitacdo da proposta, ndo € possivel ter clareza sobre essa
afirmacao. Da mesma forma, nota-se que em P4 a questao sobre o
sinal emitido e recebido por um aparelho celular € uma tentativa de
aproximar a discussdo da realidade do aluno, mesmo que outros
aspectos, como o0s socioambientais ou sociopoliticos, ndo sejam
abordados. (AL13, p.67-68)
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Como é percebido também pelos autores do trabalho, que avaliavam a
proposta de educadores baseados em Freire, a discussao se limita ao
conhecimento cientifico e até mesmo a exemplificagdo através da aplicagéo é
escassa, de modo que o uso dos trés momentos pedagogicos (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007), se vé esvaziado da teoria Freireana ao nao
promover uma problematizacdo que va além do conhecimento sistematizado.

O uso do conteudo como sindénimo de tema também leva os autores ao

reducionismo da perspectiva Freireana em CeEd04, como visto abaixo:

...decidimos manter o tratamento matematico[...]. Quanto as
aplicacbes praticas, decidimos eleger um Unico exemplo cotidiano
para nortear todo o minicurso. Percebemos, em conversas com 0S
participantes, que o exemplo mais proximo da realidade seria a
previsdo atmosférica. (CeEd04, p.94)

Os autores do trabalho destacam que sO utilizam partes do referencial
freireano, ndo utilizando o termo Tema Gerador. No entanto, ao utilizar o
conteudo “teoria do caos” como tema, a problematizagao fica restrita apenas ao
conteldo especifico da area e sua aplicabilidade pratica. Deste modo, ha
novamente uma simplificacdo da perspectiva Freireana reduzida a apenas uma
metodologia de ensino do conteddo especifico, ndo avancando no

desvelamento da realidade concreta.
5.5.2 Totalidade

Os artigos AL11, AL12, AL14, CeEd01, CeEd03, CeEd06, CeEd08, En04,
EENCIO4, EENCIO5, EENCIO7, EENCI08, QNESCO01, QNESCO08 trazem em
menor ou maior intensidade, alguma discusséo sobre a problemética existente
em torno da teméatica e sua relagdo com o conhecimento cientifico, como visto
em AL11:

Por exemplo, na aula 4, referente a atividade do “Flutua ou Afunda?”,
a situacao problemética das aguas poluidas do Rio Cachoeira, ao ser
sistematizada por meio da discussdo sobre a flutuagdo dos corpos,
permitiu que os alunos compreendessem que nem todos os lixos que
estdo neste rio podem ser visualizados, pois muitos deles estdo
submersos. Tal conhecimento pode ser necessario para que os as
criangas mudem suas atitudes em relagédo ao cuidado com as aguas
do Rio Cachoeira. (AL11, p.96)

Cabe salientar que, por se tratar das series iniciais, a imersao nos
problemas politicos e econémicos ligados a poluicdo sdo mais limitados, posto

que a conexao entre a poluicdo ambiental a problemas como as politicas
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publicas e o modelo de producdo vigente se tornaria demasiadamente

complexo, cabendo aqui relagcdes mais imediatas.

Em AL14 diversas caracteristicas do tema gerador sao abordadas, como

visto no Quadro 03, como visto abaixo:

Quadro 03: Organizacédo dos contetdos e problematiza¢cfes presentes em AL14

UNIDADE

PLANEJAMENTO

CONTRADICOES

AGUA
DO RIO

Fala

Tem algum lugar [do
rio] que ndo té poluido.

Problematizacao
Inicial

De que forma sabemos
que a agua do rio ndo
esta poluida? Quando
ndo ha lixo boiando no
rio podemos afirmar
que ele esta limpo? Por
qué?

Organizagdo do

Conhecimento | PEnsidade.

Aplicacdo do Retomada ] " da

Conhecimento | Problematizacéo inicial,
sistematizacdo  das

atividades através de
uma producdo textual.

Ao justificar o uso da agua do
Rio, moradores explicam que,
embora o rio esteja poluido,
existem pontos em que a agua
pode ser utilizada. Isso indica
que os moradores apresentam
uma compreensao superficial do
que vem a ser a poluicdo e a
contaminagao.

Fala

Muita gente afirma ter
tomado banho no rio e
passado mal

Problematizacao
Inicial

Quais os cuidados que
devemos ter no uso de
dguas que podem
estar contaminadas?

Organizagdo do
Conhecimento

Alimentacdo saudavel,
proliferacéo de
microrganismos e
doencas obtidas via

Aplicacdo do
Conhecimento

contato com aguas
poluidas.
Retomada da

problematizagdo inicial
e construgéo de
cartazes de
conscientizacao.

Percebe-se que, individuos da
comunidade reconhecem que a
utilizacdo da agua do rio oferece
riscos para a sua saude.
Entretanto, ndo conhecem as
razdes pelas quais as pessoas
podem “passar mal” e continuam
utilizando a agua sem nenhuma
precaucao.

Extraido de AL14, p. 171

No planejamento percebe-se a abordagem da dimenséo cientifica do

tema, no que diz respeito aos conceitos de “densidade”, sobre “alimentacao
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saudavel”, “proliferacdo de microorganismos” e “doengas obtidas via contato
com aguas poluidas”, aspectos tecnolégicos importantes como o “processo de
tratamento de agua” e superagao da situagao-limite que € o consumo indevido
da &gua pela populacdo, através da conscientizacdo utilizando os

conhecimento sistematizado.

Cabe salientar que essa ruptura com a situagéo existencial néo se limita a
transformacao local, traduzida na conscientizagdo do uso da agua. Mas para
além disso a conexado dessa contradicdo presente na realidade local na sua

origem que vem da realidade global.

Sobre essa questao Layrargues (1999) aponta:

A educagcdo ambiental desenvolvida a partir da resolucdo de
problemas ambientais orientada como uma atividade-fim, por maior
gue seja o0 aprendizado da experiéncia pratica e o desenvolvimento
de qualidades dindmicas e ativas, fomenta a percepgdo equivocada
de que o problema ambiental ndo esta inserido numa cadeia
sistémica de causa-efeito, e que sua solugdo encontra-se na Orbita da
esfera técnica. Toma-se a parte pelo todo, e reduz-se a causa pela
consequéncia. Acaba por promover a realizagdo de projetos
reformistas, cuja mudanca serd& de ordem puramente
comportamental, reduzindo a zero o risco da ameaga de
desestabilizacdo da ordem ideoldgica vigente. (LAYRARGUES, 1999,

p.7)
Ou seja, numa perspectiva de relacdo de educagdo ambiental critica com
a educacao dialogica, busca pela liberdade a partir, ndo da reforma, mas do
rompimento com o modo de producdo vigente defendida por Freire (1967,
1981a, 1981b), que reconhece a sociedade dividida em classes, deve ser
ressaltada na rede de conexdes feitas entre os diferentes aspectos do Tema

Gerador.

Cabem ainda perguntas ndo explicitadas, como a concentracao de renda
derivado do sistema capitalista, que influi na qualidade de vida, resultando em
menor infraestrutura e saude, para ser possivel compreender o mundo em sua

totalidade.
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Ja em AL12, a adaptacdo da investigacdo tematica gerou novos temas a
partir do inicial “plasticos”, que foi imerso numa perspectiva de totalidade, como
visto na figura 03 abaixo:

Polimeros
naturais;
biodegradavel

Tecnologia dos

plésticos / Polietileno

Midia Polimeros
Meio Ambiente lineares e
Politicas Publica tridimensionais

e copolimero

Polimero de
adicdo e

condensacio

Figura 03: Desdobramentos de outros temas a partir do tema inicial
“plastico” de AL12, extraido de AL12, p. 121

Nesse trabalho foram relacionadas as mais diversas perspectivas que se
correlacionam ao tema, que vem desde o cientifico, com os tipos de polimeros
e as reacOes de polimerizagdo, quanto a tecnologia de producdo, até o

econdmico com o mercado de plastico e a renda dos catadores de lixo.

E possivel perceber na obra avancos no que diz respeito a um olhar mais
amplo dos aspectos socioecondmicos que envolvem o ciclo de vida dos
polimeros. A visdo de totalidade defendida em uma educacdo dialégica

depende de ir além, através da demonstracéo das contradi¢gdes envolvidas no
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contexto do tema para que a estrutura da sociedade como se da hoje seja

questionada. Este viés social ndo chega a ser trabalhado.

Na obra ha um incentivo ao questionamento, nos alunos, da estrutura
social presente do processo de reciclagem dos plasticos, que se tornam renda
para os catadores de lixo, embora ndo sejam levadas em conta que sao as
condicbes de trabalho dos catadores que d&o viabilidade econdmica na
reciclagem destes materiais, como lembram Cornieri e Francalanza (2010).

Em CeEdOl, destaca-se a interdisciplinaridade que o0 projeto
proporcionou, como Visto no recorte abaixo:

As acbes planejadas e executadas pela professora de Historia
resultaram num resgate histérico e em novos conhecimentos a
respeito de um determinado segmento do Ribeirdo dos Peixes que,
no passado, fora utilizado como balneario e tivera grande importancia
socioecondmica para toda a populagdo do municipio. [...] A
professora de Biologia atribuiu, como tarefas, a trés grupos de alunos:
a entrevista com os moradores da zona rural; os estudos sobre a
legislacdo ambiental e o estudo da crise da &gua no Brasil e no
mundo. O professor de Quimica, também responséavel pela Estagéo
de Tratamento de Agua do municipio, realizou, com seus alunos, as
analises fisico-quimicas nas aguas do ribeirdo[...]O professor de
Matematica trabalhou com estimativas e célculos do consumo de
agua no municipio e do volume de esgoto gerado; com o desperdicio
e com o crescimento populacional local e suas consequiéncias
econdmicas e sociais. (CeEd01, p.395)

Enquanto a professora de Histéria trouxe os aspectos histéricos e
socioecon6micos que determinaram a vida dos estudantes em Ribeirdo dos
Peixes, a professora de biologia expandiu a questdo do problema ambiental,
presente na situacdo-limite da localidade que € a poluicdo do rio, estendendo-o
para a questdo da crise da agua mundial, que pode ser percebida através dos
conceitos cientificos utilizados na apreensdo dos dados das analises fisico-
quimicas da agua do rio, num viés que avanca na educacdo ambiental critico-
transformadora (TORRES, 2010) que dialoga com a perspectiva Freireana

(FREIRE, 1981b), ao buscar a modificagdo do ambiente estudado.

Enquanto que o professor de matematica usando o conhecimento

cientifico como ferramenta, traz a questdo do saneamento basico e o0s
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problemas do esgoto de forma a proporcionar o avanco do conhecimento dos
alunos de forma mais sistematizada, para entender e modificar as mazelas que
0s atingem, caracterizando uma contextualizacdo no sentido de transformacéo
da realidade dada (SILVA, 2007).

Os textos, de maneira geral, ddo a entender que o problema a ser
atacado é a caracteristica cultural do individuo (necessidade de
conscientizacdo) ou de um grupo especifico (politicas publicas da prefeitura),

gue € um passo importante na formacéo critica do cidadao.

No entanto a caracteristica cultural do individuo deve ser entendida em
uma perspectiva de totalidade no que diz respeito a um processo econémico
em que esta imerso, tendo o problema centrado na producdo dos materiais,
caracterizada pela anarquia de producéo, resultando nas crises de excedentes
(NETTO e BRAZ, 2009).

Ao colocar em cheque as caracteristicas do modelo econémico da
sociedade, promove-se a concepc¢éao da totalidade dos fatores que influenciam

no proprio tema problematizado e sua possivel ruptura.

Cabe ressaltar a presenca em maior ou menor grau das relacdes
presentes no tema que podem ser apresentadas durante a pratica de
ensino/aprendizagem, resultando num desvelamento do mundo que pode ir se

tornando cada vez mais complexo ao ser revisitado.

A Dimensdo Ambiental Critico-Transformadora (TORRES, 2010) pode
ajudar a Abordagem Tematica Freireana (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2007) no ensino de ciéncias ao dar esse proximo passo em
direcdo a um desvelamento mais profundo da realidade em que esta envolvido
o problema ambiental, buscando alcancar a consciéncia maxima possivel
(FREIRE,1981b).
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo na perspectiva Freireana possibilita uma aprendizagem
libertadora e nao passiva, uma aprendizagem que requer uma postura
questionadora, integradora, mais ampla e ndo fragmentada, com forte teor

critico frente aos problemas que vivemos.

A adocdo do ensino dialégico de Freire no ensino de Ciéncias €
possibilitada, dentre outras coisas, pelo tema gerador em sala de aula. Essa
categoria central das ideias de Freire, Tema gerador, foi utilizada nessa
pesquisa de revisdo sistematica da literatura para analisar a utilizacdo e
possiveis adaptacfes da educacdo Freireana em trabalhos presentes em
periddicos de ensino de ciéncias.

Os resultados da analise levam a entender que a grande maioria dos
trabalhos resulta da adaptacédo de alguma etapa ou caracteristica que constitui
a obtencéo e aplicacdo do tema gerador, seja a abrangéncia do tema, a origem
do tema gerador, as disciplinas envolvidas, a relacdo tema/conteddo ou a

dimensao do conteudo trabalhado.

Em relacdo a abrangéncia inicial dos temas, estdo presentes de maneira
equilibrada tanto temas mais locais que se aproximam mais da perspectiva
Freireana, quanto temas de abrangéncia universal, sendo menos préximos a
realidade especifica do aluno. O contexto local favorece a localizacdo de
situacBes-limite que  possam ser utiizadas no processo de
ensino/aprendizagem, enquanto que o uso de temas de abrangéncia universal
resulta algumas vezes na descaracterizagdo de como a tematica Freireana é

obtida, através da investigacao temética (FREIRE, 1981b)

Sobre a origem do tema gerador, embora alguns artigos seguissem as
etapas de levantamento preliminar, escolha das codificacdes e os dialogos
descodificadores da investigacdo tematica, a maioria dos trabalhos revelou se
tratar do uso de alguns elementos destas etapas do tema. Essas adaptacdes
podem ser resultantes tanto da necessidade de seguir um cronograma
disciplinar mais rigido no local de ensino, quanto da avaliacdo dos proprios

pesquisadores da importancia do tema, sem necessariamente precisarem da
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legitimacdo da comunidade para usar o tema, porém sendo necessario 0 uUso

do termo tema-dobradica que Freire utiliza para essas situagoes.

Ha, também, alguns trabalhos que negligenciaram o uso da investigacéo
tematica, ndo se utilizando de nenhuma etapa para obtencdo do tema, o

trazendo pronto, ndo sendo caracterizados como Temas Geradores.

Em relacéo as disciplinas envolvidas, foi possivel perceber que embora o
carater da perspectiva Freireana estimule o trabalho de grupos de especialistas
de diferentes areas, poucos artigos analisados tém carater interdisciplinar,
trabalhando os conteddos a partir da reducdo tematica apenas de sua
respectiva disciplina. A dificuldade presente algumas vezes é relacionada a
falta de estimulo que os outros professores tém em buscar novas abordagens
em sala de aula. Cabe salientar que a interdisciplinaridade presente ocorre
mais em disciplinas préximas, como matematica, quimica e fisica, sendo mais
raros 0S grupos de especialistas compostos por professores de ciéncias

humanas e naturais.

Sobre a relacdo tema/contetdo, a maior parte dos trabalhos se aproxima
de Freire, pela natureza da abordagem tematica de subordinar o contetdo ao
tema, através da reducdo tematica, embora haja um pequeno grupo de
trabalhos em que o tema é escolhido em funcao do contetdo, se afastando do
Tema Gerador. Nos casos de afastamento do Tema Gerador, a rigidez da
organizacao curricular no ensino formal se confronta com o caréater dinamico da
perspectiva Freireana, podendo o processo da abordagem tematica ficar

limitado a ser apenas uma ferramenta para o ensino do contetdo especifico.

Por fim em relacdo a dimenséo dos conteudos trabalhados, a maior parte
dos trabalhos tem um carater de totalidade, ou seja em menor ou maior grau,
colocam o conhecimento cientifico em uma rede de relagbes econdbmicas e
sociais presentes na problematica do tema, nas contradicdes apresentadas a
priori, que dao forma ao mundo a ser desvelado. No entanto, uma pequena
parte se concentra apenas na compreensdo do conhecimento cientifico, ou

seja, de forma fragmentada.

Percebe-se que a Abordagem Tematica Freireana permitiu 0 maior acesso

as ideias de Freire que vao sendo apropriadas nas pesquisas em ensino de
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Ciéncias, visto a grande quantidade de trabalhos que se apoiaram em seus

fundamentos na abordagem tematica.

A aproximagao da perspectiva Freireana com o movimento CTS pode
descaracterizar o Tema Gerador, se nao for dada a importancia a busca por
uma situacao-limite. No entanto concordamos com Santos (2008), ao
entendermos que elementos do Tema Gerador, podem aumentar a valorizacao

do caréater social e politico da proposta de educacdo no movimento CTS.

Cabe salientar que a tematica ambiental parece ser a maneira mais
utilizada para buscar contradicbes sociais que constituem o tema. O que €
necessario perceber, € que tipo de dimensdo ambiental € proposta, posto que a
que mais se aproxima da perspectiva Freireana € a educacao ambiental critico-
transformadora, que envolve a percepcédo e a denuncia do modelo de estrutura
vigente como situacao-limite maior a ser vencida, com o amadurecimento da

consciéncia méaxima possivel.

Sobre essa prética da utilizagdo da questdo ambiental, Layrargues (2002),

exemplificando para a questéo da reciclagem, ressalta:

Essa prética educativa, que se insere na légica da metodologia da
resolugdo de problemas ambientais locais de modo pragmaético,
tornando a reciclagem do lixo uma atividade-fim, ao invés de
considera-la um tema-gerador para o questionamento das causas e
consequéncias da questdo do lixo, remete-nos de forma alienada a
discussdo dos aspectos técnicos da reciclagem, evadindo-se da
dimenséo politica (LAYRARGUES, 2002, p. 180).

As relagbes econdmicas e sociais que envolvem a educacdo ambiental
sdo complexas e trabalha-las sem levar em conta essa profundidade pode se
traduzir em uma visao ingénua do tema, indo na direcdo contraria a perspectiva
de desenvolver a conscientizacdo dos educandos de promover a busca pela

emancipacao humana.

A perspectiva Freireana coaduna com a Educacdo Ambiental Critico-
Transformadora, a partir das problematizacées em torno de Temas Geradores,
levando o educando a possibilidade de alcancar a consciéncia critica (FREIRE,

1981b) mirando na possivel transformagé&o da sociedade.

O levantamento feito deixou claro que a apropriacdo de todas as caracteristicas
do Tema Gerador no ensino de Ciéncias ndo € trivial. Porém, defendemos que uma

caracteristica essencial que deve ser conservada nesta apropriacdo, para que néo se
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afaste da perspectiva Freireana, é a de que o tema escolhido para ser trabalhado deve
se tratar de uma situacdo-limite. Deste modo, a dialogicidade e o objetivo final desta
proposta educacional, que se trata da transformacéo social, podem ser preservados.

Para encaminhamentos futuros, as consideracfes feitas nessa dissertacdo
abrem espaco para discussdes sobre apropriagdo da concepc¢éo de freire no ensino de
Ciéncias, que vao para além do Tema Gerador. No corpus de analise do trabalho,
grande parte do material trata de discussdes de cunho tedrico acerca de perspectivas
que sao propostas dialogam com Freire no ensino Ciéncias, que precisam ser

investigadas.

Por fim, entendemos que ao sistematizar melhor a forma como a apropriagéo do
Tema Gerador vem ocorrendo no ensino de Ciéncias podemos entender melhor como

perspectiva Freireana pode auxiliar na transformacgéo da realidade dos educandos.
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ANEXO

Tabela de Relacao entre abreviaturas e revistas:

Abreviatura Revista
AL Alexandria
CeEd Ciéncia e Educacao
En Ensaio: Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias
CeEn Ciéncia & Ensino
IENCI Investigacbes em Ensino de Ciéncias
QNEsc Quimica Nova na Escola
EENCIE Experiéncias em Ensino de Ciéncias
RBEF Revista Brasileira de Ensino de Fisica
RBPEC Revista Brasileira de Pesquisa e

Educacao em Ciéncias

Relacéo entre codigos e periédicos: na tabela abaixo

Tabela de artigos selecionados a partir das palavras-chave e respectivos

cédigos:

CODIGO ARTIGO

ALO1 Educacao Cientifica
Humanistica Em Uma
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Resgatando A Funcdo Do
Ensino De CTS (SANTOS,
2008)

ALO2 Atuacéo De Alunos
Universitarios Em  Espaco
Nao Formal De Ensino:
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Estratégia  Motivadora E

Integradora Para O
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SOUZA, 2008)
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La Educacion En Ciencias Y
La Perspectiva De Paulo
Freire (DELIZOICOV, 2008)
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Concepcéo Critica Das
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Abordagem Tematica:
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Sala De Aula De Ciéncias E
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Problematizadora Para O
Ensino De Interacdes
Intermoleculares (JUNIOR,
2008)

QNESCO7

Experimentacéo
Problematizadora  (JUNIOR;
FERREIRA; HARTWIG, 2008)

QNESC08

Saberes Populares E Ensino
De Ciéncias (GONDIM; MOL,
2008)

QNESC09

Praticas De Processamento
De Alimentos (MELLO;
COSTALLAT, 2011)

QNESC10

A Explicitagao Do
Conhecimento Discente
Acerca De Temas Ambientais
(FERNANDA, et. al., 2012)

QNESC11

AcOes E Reflexbes Durante O
Estagio Supervisionado Em
Quimica (AGUIAR; JUNIOR,
2013)

QNESC12

Compostagem (SILVA, 2014)

RBEFO1

Ensino De Fisica E A
Concepcao Freireana Da
Educacao
(DELIZOICOV,1983)

RBEF02

Uma Experiéncia Em Ensino

De Ciéncias Na Guiné-Bissau
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(DELIZOICOV, et. al., 1980)

RBPECO1

Abordagem Tematica:
Desafios Na Educacdo De

Jovens E Adultos

(MUENCHEN; AULER, 2007)

RBPECO02

Ressignificacao Curricular:

Contribuicoes Da

Investigagao

Tematica E Da Andlise

Textual

Discursiva (TORRES, et. al.,
2008)

RBPECO3

Contextualizacdo Do Ensino
De

Quimica Pela
Problematizagéo E

Alfabetizacéo Cientifica E

Tecnoldgica: Uma

Possibilidade

Para A Formacéo Continuada
De

Professores (AIRES;
LAMBACH, 2010)

RBPECO04

Desafios E Possibilidades
Para A Abordagem De Temas
Ambientais Em Aulas De
Fisica (CARAMELLO;
STRIEDER; GEHLEN, 2012)

EENCIO1

Relato De Uma Experiéncia
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Didatica: Ensinar Fisica Com
Os Projetos

Didaticos Na EJA, Estudo De
Un Caso (ESPINDOLA;
MOREIRA, 2006)

EENCIOZ2

IMPLICACOES DA
RELACAO ENTRE CIENCIA,
TECNOLOGIA, SOCIEDADE
E AMBIENTE: Subsidios Para
A Formacdo De Professores
De Fisica (ALVES; MION;
CARVALHO, 2009)

EENCIO3

Como Superar A Passividade
Nas Aulas De Biologia: Um
Estudo Da

Metodologia Da
Problematizacdo (ARAGAO;
STANGE, 2010)

EENCIO04

O Uso Da Agua Como Tema
Gerador Em Uma Atividade
Pedagdgica De
Conscientizagdo  Ambiental
(BELO; PARANHOS, 2011)

EENCIOS

O Uso Da Fotografia Como
Recurso Didético Para A
Educacdo Ambiental: Uma
Experiéncia Em Busca Da

Educacao

Problematizadora
(BARBOSA; PIRES, 2011)

EENCIO6

O Pensamento De Freire E

82



Vygotsky No Ensino De Fisica
(GEHLEN, 2012)

EENCIO7

A Significagcdo Conceitual Na
Estruturacdo Dos Momentos
Pedagogicos: Um Exemplo
No Ensino De Fisica
(MIGUEL; CORREA;
GEHLEN, 2014)

EENCIO08

Estratégias De Promocdo Da
Saude Do Escolar A Partir Da
Abordagem De Temas
Geradores (LANES, et. al.,
2014)
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