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RESUMO

O presente trabalho consiste em uma pesquisa fundamentada na teoria critica de
base materialista historico-dialética que teve como intuito investigar como os alunos
do curso noturno de licenciatura em Quimica da UFBA compreendem e utilizam a
Pedagogia Histérico-Critica (PHC) em sua pratica docente, durante o estagio
curricular. Para alcancar o objetivo da pesquisa, os licenciandos do curso noturno de
Quimica foram acompanhados por dois semestres, nos componentes curriculares
Estagio em Quimica Il (EDCB73) e Estagio em Quimica IV (EDCB74). Nestes
componentes, 0S sujeitos da pesquisa realizaram estudos sobre a Pedagogia
Historico-Critica e propuseram sequéncias didaticas que foram desenvolvidas por
eles proprios nos periodos de regéncia do estagio. A partir da anélise documental
das resenhas criticas e da entrevista com grupo focal realizada com os alunos, foi
possivel observar que os mesmos apresentavam uma boa compreensdo de
elementos centrais da Pedagogia em questdo, contudo, muitas vezes, reduzindo a
simples procedimentos pedagdégicos. Por meio da analise das sequéncias didaticas
e através das entrevistas semiestruturadas, realizadas com cada estagiario, pré e
pés-regéncia, percebeu-se que os estudantes, além de compreenderem a nocao
fundamental e procedimental da Pedagogia Histérico-Critica as suas praticas
docentes, avaliaram positivamente os resultados alcancados em termos da
aprendizagem e do desenvolvimento do pensamento critico dos alunos das escolas,
prevendo a utilizacdo futura da PHC em suas atividades docentes. De um modo
geral percebemos que os trabalhos desenvolvidos na escola foram muito positivos
no sentido de propor um ensino de Quimica critico e transformador da realidade
social.

Palavras chaves: Formacgédo inicial de professores. Pedagogia Historico-Critica.
Estagio curricular. Licenciatura em Quimica.
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ABSTRACT

The present work consists in a research based on critical theory of historical-
materialist dialectic base that had as its aim to investigate how students of night
school degree in chemistry at UFBA understand and utilize Historical-critical
pedagogy (PHC) in their teaching practice, during the internship. To achieve the goal
of the research, graduates of the course have been Chemistry night we follow, for two
semesters, Internship curriculum components in chemistry IlI (EDCB73) and
Internship in chemistry IV (EDCB74). In these components, the subject of the
research carried out studies on the Historical-critical Pedagogy and didactics
sequences proposed that were developed by themselves during periods of Regency
of the internship. From the documentary analysis of the critical reviews, and interview
with focus group was held with students, it was possible to observe that they had a
good understanding of some central elements of pedagogy in question, except as
regards the methodology of pedagogical theory, which they reduced to a procedure.
Through the analysis of the didactic sequences, and through semi-structured
interviews carried out with each trainee, pre-and pds-regéncia, it was noticed that
students, as well as understand the fundamental notion and Historical-critical
pedagogy procedural to their teaching practices, positively evaluated the results
achieved in terms of learning and the development of critical thinking of the students
of the schools, Envisioning the future use of PHC in their teaching activities. In
general we see that the work done at the school were very positive to propose a
teaching critical Chemistry and transforming social reality.

Key words: Initial teacher training. Historical-Critical Pedagogy. Curricular internship.
Degree in chemistry.
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1 INTRODUCAO

Falar em formacéo de professores nos dias atuais € tratar de um assunto que
interessa ndo sO aos trabalhadores da educacdo, mas que atrai a atencédo da
sociedade como um todo. Para a maior parte das pessoas, formar melhores
professores significa investir mais em educacéo e isso € um ganho para qualquer

pais.

Nos ultimos anos uma seérie de pesquisadores tem se voltado para a questao
da formacao de professores como uma das estratégias para realizar melhorias na
escola basica (SHMIDT; FREITAS, 1992; MORADILLO, 2010; ECHEVERRIA;
BENITE; SOARES, 2010; KUENZER, 2012). Apesar das condicdes materiais
contrarias, muitas universidades brasileiras buscaram reformular seus curriculos de
licenciatura a fim de atender as novas orientacdes dadas pelos documentos oficiais,

bem como com o objetivo de atender melhor as demandas sécio-educacionais.

Apesar do delineamento das competéncias e habilidades necessarias ao
professor da escola basica presente nas Diretrizes Nacionais para a Formacao de
Professores, propostas pelo Ministério da Educacdo (MEC), as universidades
possuem uma relativa autonomia no seu processo de (re)formulacdo curricular.

Estabelecer as bases para a formacdo docente ndo é uma tarefa trivial. Este

processo esta atrelado aos interesses e as concepcdes das classes dominantes?®.

A atividade docente é muito relevante para o desenvolvimento humano, tanto
do ponto de vista social quanto individual. A pratica pedagdgica possui um poder
transformador, que por si s6 ndo da conta. A educacdo tem o poder de gerar

consciéncia de classe nos sujeitos de modo a leva-los a se darem conta da sua

1Segundo Netto (2008) as classes sociais sdo grupos sociais que se distinguem pela detencédo dos
meios de producao. A histéria da humanidade € a histéria da luta de classes, isto desde a revolugéo
neolitica, quando houve o primeiro excedente de modo que o homem pode dominar outros homens.
Nesta perspectiva de dominio dos meios de producao, existe a classe dominante, que controla direta
ou indiretamente o Estado e os meios de producéo, e a classe dominada por aquela, reproduzida
inexoravelmente por uma estrutura social implantada pela classe dominante. Na 6tica materialista
histérico-dialética, a histéria da humanidade é a sucessdo das lutas das classes, de forma que
sempre que uma classe dominada passa a assumir o papel de classe dominante, surge em seu lugar
uma nova classe dominada, e aquela imp&e a sua estrutura social mais adequada para a perpetuacao
da exploracao.
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condi¢cédo de exploracao e alienagédo (MARTINS, 2004). Mas como gerar consciéncia

de classe?a partir de quem néo tem?

Uma formacdo docente que seja alheia as questdes sociais, decorrentes de
um modelo de sociabilidade que explora o homem pelo homem de forma alienante e
aparentemente natural, presta um desservico a humanidade. Precisamos de
educadores criticos que saibam-se condicionados, explorados e alienados de modo
a lutar no sentido da geracdo de uma consciéncia critica nos individuos sociais a fim
de se utilizar a escola como instrumento de libertagdo e de apropriagéo do saber

sistematizado.

No ensino de ciéncias, em especial da Quimica, pesquisas tém sido
desenvolvidas com a finalidade de propor alterac6es na formacgédo docente de forma
a melhorar a sua pratica, tornando a ciéncia mais interessante ao estudante,
facilitando assim a sua aprendizagem (SANTOS; SCHNETZLER, 1996; ZANON;
MALDANER, 2007; SANTOS; MALDANER, 2010; OKI, 2006; LOBO, 2005; BELLAS,
2012; MESSEDER-NETO, 2012; GONZALEZ, 2011; ANUNCIACAO, 2012;
MORADILLO, 2010). Pensamos que proposi¢cdes metodologicas (no sentido de
variacdes das estratégias de ensino) na formacdo de professores constituem algo
muito relevante. Entretanto apontamos para a necessidade de cursos de licenciatura
em ciéncias que também promovam discussdes de natureza filoséfica que situem

este professor no mundo.

A depender da sua formacdo e da sua concepcdo de mundo, um professor
pode ter tanto uma pratica revolucionaria, que promova a emancipacdo humana?;

como uma pratica altamente inovadora e divertida no contexto da sala de aula, mas

Marx estabeleceu, desde o inicio, uma distingdo entre a situacdo objetiva de uma classe e a
consciéncia subjetiva desta situacao, isto é, entre a condigdo de classe e a consciéncia de classe”
(BOTTOMORE, p. 76, 1988). A consciéncia de classe se remete a uma ideia de uma consciéncia
para-si, que € uma construgdo psicossocial e ndo a uma consciéncia em si, pois esta advém das
estruturas fisioldgicas dos sujeitos, de modo que todas as pessoas possuem (MARTINS, 2004).
3Compreendemos que a revolugdo da classe proletaria ndo ocorrera na escola, isto porque a
mudanca deste paradigma social ocorrerd a partir das mudancas nas bases de produgdo, como
ocorreu nas outras transformacdes de sistemas sociais anteriores. Entretanto, julgamos a escola
como um importante espaco de formagéo de senso critico nos filhos da classe trabalhadora, que séo
aqueles que sao formados para ndo possuirem e prosseguirem em um processo de embotamento de
sua consciéncia para-si. Desta forma, instrumentalizados pela escola, eles poder&o ver para além da
realidade que Ihes é imposta e estabelecer os rumos de uma nova sociabilidade, substancialmente e
radicalmente igualitaria.
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que esteja a servico do capital e da reproducdo do status quo da sociedade atual.

Desta forma, coloca-se uma questao: que tipo de professor queremos formar?

A questdo “que tipo de professor queremos formar?” remete a uma questéo
anterior: “que sociedade nés almejamos?”. Dentro da perspectiva de alcancarmos
uma sociedade emancipada humanamente e sem a exploracdo do homem pelo
homem, sinalizamos para um curriculo de formagcdo de professores que va de

encontro aos interesses da classe dominante.

A ideia ndo é tornar as aulas de Quimica, ou das demais ciéncias, aulas de
sociologia ou de filosofia, mas sim fornecer uma formagdo omnilateral* aos sujeitos
como instrumento de desenvolvimento psiquico e social. Ressalto que
compreendemos que a revolucdo ndo ocorre pelas vias da escola, no entanto,
através de uma pedagogia critica ela € um importante veiculo para que esta ocorra.
Isso porque é por meio da escola que podemos instrumentalizar criticamente

agueles que futuramente irdo compor a classe trabalhadora.

Advogamos por uma perspectiva critica na formacéao docente. Uma formacao
gue possibilite os professores de ciéncias perceberem que pouco adianta eles serem
ludicos, divertidos, utilizarem de diversas estratégias de ensino (experimentos,
contextualizag&o, histéria das ciéncias, dentre outros) se o estudante esta com fome,
se a escola ndo tem agua, se o0 aluno ndo tem transporte, se a escola ndo tem

recursos, se o professor ndo tem um salario digno.

As pedagogias que anunciaram idearios contra hegemonicos s&o
denominadas Criticas e séo elas aquelas advindas: de bases marxistas, da Escola
de Frankfurt, das concepcdes revolucionarias de Antbnio Gramsci, das proposi¢cdes
tedrico-metodoldgicas de Paulo Freire, e mais recentemente, na esteira pos-
moderna, das perspectivas feministas, dos modelos antirracistas e até da educacéo
popular. Neste cenario, um leque de teorias pedagdgicas criticas se abre diante dos

nossos ideais emancipadores. Entretanto, a emancipacdo que buscamos néo € a

4 O materialismo historico-dialético defende que o homem deve se sentir completo a partir de sua
convivéncia em sociedade e por meio do seu trabalho. Esta completude se da a partir de uma
formacdo omnilateral do sujeito, que se refere a formagcao humana oposta a formacao unilateral, que
por sua vez, € provocada pelo trabalho alienado, pela divisdo do trabalho e pelas relagdes de
exploracdo burguesas.



15

emancipacao de base politica como grande parte dessas teorias almeja, desejamos

a emancipa¢ao humana.

Uma educacao voltada para a emancipacao politica se refere a um sistema
pedagogico que promove a formacdo do cidadao critico, que é um sujeito que, sem
romper com a logica burguesa, possui 0os seus direitos garantidos pelo Estado, tem
consciéncia dos seus deveres perante este e esta inserido na sociedade ndo mais
como uma figura marginalizada e sim, de preferéncia, como um grande consumidor
consciente ambientalmente e que promove o desenvolvimento “sustentavel”.
Consideramos este tipo de concepcdao critica um avanco no cenario educacional. No
entanto, a educacdo que buscamos coaduna com o0 projeto de humanidade que
gueremos. Lutamos por uma sociedade sem a premissa da exploracdo do homem
pelo homem; nesta perspectiva, a teoria pedagogica que se alinha aos nossos
interesses de transformacéo da base produtiva € a Pedagogia Histérico-Critica, que
coloca para a escola uma pedagogia que busca formar o sujeito para além da

emancipacao politica, isto €, para a emancipacao humana.

Neste contexto apresentamos a Pedagogia Histérico-Critica (PHC) como uma
pedagogia radical, de base revolucionaria, que propde uma transformacao social e a
socializacdo dos saberes sistematicos com a populacdo. Pensar em um ensino de
Quimica por meio de uma pratica revolucionaria se refere a ir além das perspectivas
tecnicistas de mediacao desta ciéncia, garantindo a apropriacao dela, bem como de
instrumentos que promovam uma mentalidade realmente critica®; indo para além das
discussfes criticas em pauta atualmente como: as questdes relativas a relacao
ciéncia-tecnologia-sociedade, a degradacdo do meio ambiente, a Quimica
Ambiental. Mas sim revelando que esta ciéncia esta inserida em um contexto de
dominacdo de uma classe que explora de forma alienante outra, discutindo a relagéo
de dependéncia desta ciéncia com esta classe exploradora e vice-versa, bem como
a contextualizacdo das entidades elementares da Quimica no meio material,

relacionando com a base produtiva, dentre outros aspectos.

5“Critica, no sentido marxiano, significa sempre a busca dos fundamentos histéricos e sociais que
deram origem a determinado fenébmeno social, permitindo, com isso, compreender a sua natureza
mais profunda e ndo simplesmente o questionamento de lacunas ou imperfei¢cdes.” (TONET, p. 11,
2013)
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A PHC se contrapfe aos interesses da classe burguesa que pretende por
meio da escola manter a classe explorada no seu lugar de dominacdo. De acordo
com a PHC:

e A educacdo € um complexo social que € influenciado, de forma reflexiva e ndo
mecanica, pelo modelo de sociabilidade, mas que possui também o poder de

influenciar na sua transformacao;

e O professor possui um papel extremamente relevante nos processos de
ensino e de aprendizagem de transmitir os saberes sistematicos socialmente

produzidos ao longo dos tempos as novas geracoes;

e A escola possui um papel histérico-cultural de fazer com que as novas
geracdes se apropriem do saber erudito produzido pela humanidade ao longo

dos tempos;

e Os saberes prévios dos estudantes devem ser levados em consideracdo
como ponto de partida no processo de mediacéo didatica, entretanto eles séo

uma via para o estudo dos conhecimentos cientificos;

e O ponto de chegada dos processos pedagdgicos escolares é o retorno a

pratica social agora sintética e rica em conhecimentos classicos;

A PHC prop6e uma metodologia fundamentada em cinco momentos, que Sao
categorias filoséficas mais amplas, mas que podem ser utilizados, com as devidas
apropriacfes e mediacbes, como momentos pedagodgicos. Sdo eles: pratica social
inicial, problematizacao, instrumentalizacdo, catarse e pratica social final. Estes cinco
passos estruturam uma metodologia transformadora que defende o papel ativo do
professor e a apropriacdo dos saberes eruditos na escola (SAVIANI, 2008).

Muitos séo os trabalhos que apontam para a PHC como uma relevante teoria
pedagogica, uma vez que ela possibilita tanto a apropriagcdo dos conhecimentos
cientificos como a transformacao social a partir da formacéo de consciéncia critica
nos estudantes e professores (SAVIANI, 2006; SANTOS, 2005; MARSIGLIA,
BATISTA, 2012; SAVIANE, DUARTE, 2012; MENGER, VALENCA, 2012; MARTINS,
2013). Entretanto, percebemos uma caréncia de propostas pedagogicas com base

na PHC na area das Ciéncias Naturais. Pesquisas feitas por Anunciacdo (2012),
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Penha (2014), Santos (2005), Gasparin (2007) reforcam o éxito da PHC como uma
teoria capaz de auxiliar ndo s6 na aprendizagem das ciéncias naturais, mas também
na formacéo de professores de ciéncias mais conscientes do seu lugar no mundo,
gue dominam os conhecimentos da sua area e sao ricos em concepc¢cfes mais

amplas acerca das estruturas sociais.

Em pesquisa anterior (ANUNCIACAO, 2012) percebemos que a metodologia
da PHC é extremamente eficaz para o ensino da Quimica. Naquele contexto
desenvolvemos uma proposta didatica com base na metodologia desta teoria
pedagogica com a finalidade de observarmos se ocorria a apropriacdo de conceitos
cientificos de Quimica acerca das funcfes organicas em uma disciplina do curso de
formacéao de professores da Licenciatura em Educac¢do do Campo da Universidade
Federal da Bahia (UFBA). Mediante os resultados desta pesquisa, que apontaram
para uma aprendizagem cientifica critica por parte dos licenciandos daquele grupo,
gue possuiam uma formacédo basica altamente deficiente e esvaziada em conceitos
cientificos, imaginamos que seria interessante pensar no uso da PHC por parte dos
professores de Quimica em sua pratica pedagdgica. Diante disto, propusemos a
investigacao em questao intitulada “A Pedagogia Historico-Critica na formacéo inicial
de professores de Quimica na UFBA: limites e possibilidades no estagio curricular’
gue tem como objetivo investigar como o0s estudantes do curso noturno de
licenciatura em Quimica da UFBA compreendem e utilizam a Pedagogia

Historico-Critica em sua pratica docente durante o estagio curricular.

Para alcancar o objetivo supracitado utilizamos como ambiente da pesquisa o
curso noturno de Licenciatura em Quimica da UFBA. O referido curso de licenciatura
foi fundado em 2008, com o inicio da primeira turma em 2009 e surgiu com a
finalidade de atender as demandas da classe trabalhadora que exercia suas
atividades trabalhistas durante o dia e apenas podia estudar a noite. Além disso, 0
curso surge com o objetivo de reduzir a caréncia nacional de professores da area de

Quimica.

Neste curso noturno de licenciatura em Quimica ocorre uma discussao
aprofundada sobre a Pedagogia Historico-Critica no componente curricular Estagio
em Quimica Ill (EDCB73), na qual a professora discute as principais referéncias da

area e os estudantes se instrumentalizam desta teoria pedagdgica, elaborando
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resenhas sobre a PHC e sequéncias didaticas com base nesta teoria pedagogica. Ja
no préximo componente curricular, Estagio em Quimica IV (EDCB74), as sequéncias
elaboradas no semestre anterior foram desenvolvidas no periodo de regéncia dos

estagiarios.

Vale destacar que os estudantes tiveram contato com essa teoria pedagogica
de forma transversal ao longo do curso, de modo que houve diversos niveis de
insercdo da PHC ao longo da graduacao. Entretanto, apenas nestas disciplinas, os
estudantes em questdo realizaram um estudo sistematico desta teoria. Além disso,
vale evidenciar que mesmo nesses componentes curriculares 0 processo

pedagogico nédo foi desenvolvido pela docente fundamentado na PHC.

A referida investigacdo esta inserida no paradigma da teoria critica e é de

natureza descritiva/compreensiva.

Com a finalidade de alcancar o nosso objetivo de pesquisa, acompanhamos o
componente Estagio em Quimica Ill em 2013.2 e Estagio em Quimica IV em 2014.1.

Para o cumprimento de tal finalidade, utilizamos como procedimentos de
construcdo de dados a observacdo, a entrevista semiestruturada (individual e em

grupo focal) e a analise documental.

O nosso estudo envolveu poucas situagdes com relagdo a questdes éticas,
pois, apesar de ser um trabalho de campo, possui uma natureza menos complexa
em termos éticos, pois ndo temos uma convivéncia continua com a realidade direta
dos sujeitos, diferentemente de pesquisas de campo etnograficas. No entanto,
buscamos adequar a pesquisa aos principios basicos propostos pela Institucional
Review Boards (IRB). De acordo com Glesne (2006), sdo cinco os principios basicos

gue norteiam as decisfes da IRB, quando da analise das propostas recorrentes:

1 - Os sujeitos da pesquisa devem ter informacdes suficientes para tomar decisdes

informadas sobre como participar de um estudo.

2 - Os sujeitos da pesquisa devem ser capazes de se retirar, sem penalidade, de um

estudo em qualquer momento.
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3 — Todos os riscos desnecessarios aos sujeitos da pesquisa devem ser eliminados.
4 - Beneficios para o individuo ou a sociedade, de preferéncia ambos, devem

compensar todos 0s riscos potenciais.
5 - Os experimentos devem ser conduzidos somente por investigadores qualificados.

Como dito anteriormente, buscamos levar em consideracdo as questdes
éticas. Um Termo de Livre Consentimento (APENDICE A) foi apresentado aos
estudantes no inicio da pesquisa, no qual os principios basicos anteriormente citados

estavam presentes.

Além deste capitulo de natureza introdutéria, esta tese conta com outros
capitulos buscando delinear o nosso percurso investigativo. O processo de

construcdo segue o seguinte roteiro:

No Capitulo 2 apresentamos uma revisdo da literatura que traz aspectos
especificos ao Materialismo Historico-Dialético que é 0 nosso pressuposto filoséfico
de pesquisa, a Pedagogia Histérico-Critica enquanto teoria revolucionaria para a
formacéo docente, bem como trazemos algumas consideracdes sobre a formacao de
professores no Brasil, apontando para uma situacdo de calamidade publica que s6

pode ser revolucionada numa perspectiva emancipatoria.

Ja o Capitulo 3 envolve a descricdo metodologia do trabalho, delineando o
perfil dos participantes e do contexto de pesquisa, além de descrever o processo de
construcdo dos dados e fornecer informacdes acerca de como os resultados foram

analisados.

O Capitulo 4 é reservado a apresentacado dos dados construidos e da analise
destes.

As consideracdes finais séo realizadas ao longo do Capitulo 5.
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2 REFERENCIAIS TEORICOS

Com a finalidade de responder a nossa questdo de pesquisa: “Como 0s
estudantes do curso noturno de licenciatura em Quimica da UFBA compreendem e
utilizam a Pedagogia Histérico-Critica em sua pratica docente durante o estagio
curricular”, utilizaremos como aporte tedrico: o Materialismo Histérico-Dialético, que
€ a base filoséfica da nossa pesquisa; a Pedagogia Historico-Critica, que € a
proposta pedagogica de base materialista histérico-dialética que coaduna com o0s
nossos interesses revoluciondrios e, por fim, discutiremos acerca da formacao inicial

de professores, dentro de uma perspectiva critica.

2.1 MATERIALISMO HISTORICO DIALETICO

O objetivo deste item € expor alguns pressupostos do materialismo histérico
dialético, propostos por Karl Heinrich Marx (1818-1883), que desenvolveu a sua
proposta juntamente com Friedrich Engels (1820-1895) e que recebeu influéncias do
periodo pés-iluminista francés, da dialética hegeliana e do materialismo de
Feuerbach. Iniciaremos apresentando algumas das principais concepcgoes
hegelianas e feuerbachianas que influenciaram Marx, faremos a exposicdo de
algumas categorias marxistas de analise e do método em Marx e, por fim,

discorreremos brevemente sobre o método em Marx.

2.1.1 Materialismo histérico dialético: as influéncias da dialética

hegeliana

O filésofo aleméo Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770 — 1831) baseou o seu
sistema filosofico, partindo dos pressupostos da idealidade (HEGEL, 2001). Hegel
postulara que as causas nao poderiam explicar o universo, uma vez que cada uma
destas requer uma explanacao que lhe remete a uma causa anterior e, fazendo-se

uma regressao infinita, chegariamos a uma causa primeira que fundamenta a si
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propria, fato que, para este teorico, ndo traria a veracidade necessaria as
explicacdes acerca do universo. Para Hegel, realizar este exercicio filosofico é dizer
a razao das coisas. Ele assevera que a razao, que € conceitual e abstrata, deveria

nortear as proposicées explicativas do universo (NOBREGA, 2009).

No idealismo hegeliano a razao justifica a si mesma e possui categorias
universais (KONDER, 1984). Aqui, s6 o que é universal é real. Ao afirmarmos que
todo homem é mortal, possuimos duas categorias de base racional e universal que
sdo as de totalidade e existéncia (ser mortal e ser homem ndo séo categorias
universais: existem seres que morrem e ndo sdo homens, da mesma forma que
existem os seres inanimados que independem da morte). Em Hegel, as idéias de
totalidade e existéncia dispensam qualquer entendimento sensivel (NOBREGA,
2009), de modo que quanto maior o distanciamento de uma categoria hegeliana da
concretude, maior a sua potencialidade de explicar o universo. Vale destacar que
esta explicacdo, a partir da ideia, ndo é algo fundado por Hegel, no entanto a sua
contribuicdo para o entendimento do universo a partir de bases dialéticas, sejam elas

idealistas ou ndo, é um fato de extrema relevancia para a filosofia moderna.

No ambito hegeliano sdo as categorias universais que explicam o universo a
partir de uma tensdo entre 0s seus opostos. A este movimento controverso do
pensamento da-se o nome de dialética. O uso de dialética ndo surge em Hegel. A
Grécia antiga ja vivenciara este exercicio das ideias (haquele momento com um
carater muito mais argumentativo) por meio de Zendo de Eléia, Socrates, Platdo,
Aristoteles e com as proposicées contrarias de Parménides e Heraclito (KONDER,
1984). Entretanto, Hegel sistematizou um método dialético visando dar conta da
realidade. Para este filosofo, toda realidade procede de uma luta de opostos, de um
movimento dialético de categorias universais do pensamento. Toda afirmacao possui
uma ideia de oposi¢cdo, que ao serem confrontadas levam a uma nova ideia que
surge no universo como uma nova afirmacéo. A estas unidades dialéticas Hegel deu
os nomes de Tese, Antitese e Sintese. A tese é a afirmacdo que é feita. A antitese é
a negacdo do que havia sido afirmado. A sintese é a conciliagdo entre os termos
anteriores; a negacdo da negacdo (NOBREGA, 2009). A triade formada pela Tese,
Antitese e Sintese gera um movimento dialético das ideias, uma vez que o0 que se
sintetiza, partindo da tensdo entre 0s opostos, surge como uma nova tese que

precisa ser contrariada em uma nova triade e assim por diante.
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O processo dialético em Hegel parte do conceito mais abstrato para o mais
concreto, de modo que a primeira triade deve ser formada pelas categorias mais
abstratas e universais existentes. Assim a afirmac&o mais geral para ele sera o SER,
tendo a sua antitese no NADA e a sua sintese no DEVIR. O sistema hegeliano se
divide em trés partes que se relacionam dialeticamente: a ideia, a natureza e o
espirito. A ideia é o puro pensamento, a mente absoluta, que precede o universo. A
natureza é a antitese da ideia, € a ideia materializada, fora de si, € o universo. O
espirito é a consciéncia de si, a natureza apropria-se da ideia, a ideia para si
(NOBREGA, 2009). Neste movimento do implicito para o explicito as a¢gdes humanas
ganham um papel coadjuvante no curso da historia, uma vez que esta é definida
como o crescimento do espirito e a civilizacdo € um novo momento do despertar do

espirito ao longo da historia.

A Dialética ou Ciéncia da Loégica, como Hegel também definia a dialética,
seria 0 método pelo qual o Espirito Absoluto se reconheceria ao operar sobre o
mundo. Todas as vezes que o Espirito Absoluto opera no mundo, ele reflete a si
mesmo, reconhecendo-se e superando as formas anteriores. Tal manifestacéo
pressupde a contradicdo como principio que estabelece a relacdo entre o Espirito
Absoluto e o Universo, ou seja, ao invés de entender a contradicdo como algo
absurdo e destrutivo, Hegel vé nela a condicdo de existéncia e transformacéo dos

sujeitos.

A filosofia hegeliana se difundiu largamente no mundo ocidental no século XIX
(KOSIK, 1976), principalmente por meio do movimento surgido na Alemanha
intitulado clube dos jovens hegelianos. Um ilustre participante ativo do clube citado
anteriormente foi o jovem Karl Heinrich Marx. Marx teve contato com a obra de Hegel
nos seus estudos de nivel superior, sendo atraido fundamentalmente pela
concepcao dialética deste (SANTOS, 2005). No entanto, Marx supera esta
concepcao dialética por incorporagdo. Ele mantém a ideia de uma tensao sintética
de opostos, entretanto o jovem alemao inclui a esta o processo histérico como
produtor da verdade. No marxismo, o mundo € explicado por meio de suas causas
histdricas. Marx inverte os termos da relacdo dialética expressa pelo idealista,

partindo de uma explicacao da realidade que contraria as bases hegelianas de partir
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do abstrato e universal para o concreto, tudo isto imbuido do pensamento

materialista de Feuerbach® (1804-1872). A citacéo a seguir reforca esta fala:
E desse modo que o método dialético empregado por Marx difere
profundamente da dialética hegeliana. O que efetivamente fez
Hegel? Depois de ter chamado aten¢éo para a importancia primordial
da contradicdo em todos os planos (da natureza e da historia), ele
acreditou poder definir abstratamente a contradicdo em geral. A
seguir, esforcou-se para servir-se dessa definicdo légica (formal) a
fim de reconstruir as contradi¢cdes reais, 0s movimentos reais. Essa
reconstrucdo (ainda que Hegel analisasse, ao longo do processo,
numerosos conhecimentos adquiridos e outros tantos fatos
concretos) sO6 fazia sentido na cabeca do filésofo: era uma
construcao especulativa e metafisica do real. Tudo o que existe e
vive somente vive e existe por meio de um movimento, de um devir;
mas Hegel, a for¢a de abstra¢bes, atingiu uma formula puramente
abstrata e puramente l6gica do movimento em geral. Julgou ter ali
encontrado o método absoluto, ou seja, ter nessa férmula a

explicacdo de todas as coisas, nela encerrando o movimento de
todas as coisas (LEFEVBRE, 2010, p. 33).

Feuerbach afirma que a légica dialética em Hegel esta de “cabecga para
baixo”, pois ele assevera que o homem nao é um atributo do pensamento, mas sim o
pensamento é que é um atributo do homem. Assim, Marx postula que o homem
concreto € autor de sua proépria histéria, produzindo-a coletivamente por meio do
trabalho. Desta forma, funda-se o materialismo histérico e dialético. Materialismo
porque possui bases concretas, materiais. Historico pelo fato de se utilizar destas
bases para fundamentar o curso da histéria. E dialético porque fundamenta este

movimento historico por meio da tensao dialética destas bases concretas.

O materialismo de Marx sai do amago do materialismo de Feuerbach, mas
com uma nova cara, pelo seu carater histérico-concreto. Marx dara ao seu
materialismo um carater historico enquanto Feuerbach observa no materialismo o
carater natural. Na medida em que o materialismo de Marx tem por fundamento a
historia, ele assume o carater soécio-historico, desenvolvendo seu pensamento
dentro da teoria social. Portanto, o materialismo histérico-dialético de Marx tem uma

base material, centrada na analise das for¢cas produtivas-relacdes de producao.

De acordo com Bottomore (1988), as principais conota¢gdes de significacédo

filosofica da concepgao materialista da histéria de Marx séo:

6 Filésofo alemao reconhecido pela teologia humanista e por ter influenciado a obra de Marx.
Abandonou os estudos de teologia para se tornar aluno de Hegel.
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1) A negacao da autonomia e, portanto, do primado das ideias na vida social;

2) O compromisso metodoldgico com a pesquisa historiografica concreta, em
oposicao a reflexao filosofica abstrata;

3) A concepcdo da centralidade da praxis humana na producdo e na
reproducao da vida social,

4) A énfase na significacdo do trabalho enquanto transformacgéo da natureza

e mediacdo das rela¢des sociais, na historia humana;

5) Marx concebe o homem como um ser essencialmente unido a natureza. A

natureza € o corpo inorganico do homem;

6) A preferéncia pelo simples realismo cotidiano e o compromisso, que
desenvolve gradativamente, com o realismo cientifico, através do qual
Marx vé a relagdo homem-natureza como internamente assimétrica, em
gue o homem é essencialmente dependente da natureza enquanto esta,

no essencial, independe do homem.

2.1.2 Algumas categorias marxistas de anélise

De acordo com o materialismo histérico e dialético, as relagbes sociais
(chamadas por Marx (1980) de base material) sdo determinadas por meio das forcas
produtivas, que sédo as ferramentas que permitem a producdo de objetos técnicos.
Modificando-se as forcas produtivas, altera-se também o modo de producéo e, por
conseguinte as relagcbes sociais (LESSA; TONET, 2008). Marx, visando explicar a
realidade, debrucava-se sobre os fatos histéricos buscando encontrar os seus
elementos contraditérios a fim de detectar o momento determinante na
transformacdo destas contradicbes sociais em um novo momento histérico
(LEFEVBRE, 2010). Em Marx (1980), a historia de todas as sociedades que ja
existiram é a historia da luta de classes.

Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor e servo, chefe de
corporacédo e assalariado; resumindo, opressor e oprimido estiveram

em constante oposicdo um ao outro, mantiveram sem interrupgao
uma luta por vezes aberta — uma luta que todas as vezes terminou
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com uma transformagédo revolucionaria ou com a ruina das classes
em disputa (MARX; ENGELS, 1998, p.10)

O materialismo histérico e dialético surge em um momento crucial da histéria
da humanidade: no periodo de intensificacdo da ideologia burguesa que se sustenta
por meio da propagacdo da cultura da exploragdo do homem pelo homem, da
individualizac&o do ser social e do controle social por meio de estratégias alienantes
(LESSA; TONET, 2008). Dentro do sistema capitalista, o homem se encontra
alienado a ponto de perder a nogéo de totalidade e se encerrar num individualismo

humano aparentemente natural.

Na perspectiva dialética é a tensdo das classes, dentro de uma dada base
produtiva, que promove a transformacdo da sociedade através de uma sintese dos
contrarios por meio de outro sistema sdécio-historico. Marx propde um modelo de
sociedade para além do sistema capitalista, considerando que este ndo € o ultimo
estagio (o mais avancado) da histéria da humanidade e que precisa ser superado
para evitar a barbarie social (MARX; ENGELS, 1998). Este modelo € o comunismo,
que parte da premissa de uma sociedade igualitaria, ndo dicotomizada pelas classes
sociais, livre das amarras da propriedade privada, do Estado e do capital.

Para Marx, o homem enquanto ser social se funda através do trabalho, que é

a acao intencional do homem sobre a natureza. Desta forma:
Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o homem
e a natureza, processo em que o ser humano com sua prépria acao,

impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a
natureza. (MARX, 1980, p. 202)

Uma categoria fundamental para que o trabalho se realize é a consciéncia. A
classe existente s6 pode agir com éxito se adquirir consciéncia de si mesma,
transforma-se de “classe em si” em “classe para si’. E preciso que esta classe crie
consciéncia de que os materiais que circulam no seu convivio sociocultural possuem

forgca de trabalho humano incorporada.

Através do trabalho produzimos objetos que sao incorporados pelo nosso
ciclo cultural ganhando significado, possuindo um valor. Quando estes objetos
passam a ser trocados dentro do convivio humano, sdo chamados de mercadorias.

E o valor intrinseco a cada mercadoria vem a ser o valor de uso.
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O processo de trocas de mercadorias inicialmente se deu a partir da troca
direta (M — M’). Posteriormente foi acrescentado a esse processo de circulagdo uma
mercadoria que possuia uma funcédo de equivaléncia geral denominada dinheiro. O
dinheiro passou a ser uma mercadoria especial que podia ser trocada por todas as
outras. Se antes precisavamos trocar um casaco por dez luvas, com o dinheiro
passamos a estabelecer um valor de troca (ou simplesmente valor) em dinheiro
especifico para a luva e outro especifico para o casaco (M — D — M). Essa

caracteristica especial do dinheiro pode ser apreendida na citacdo a seguir:

O dinheiro é um cristal gerado necessariamente pelo processo de
troca, e que serve, de fato, para equiparar os diferentes produtos do
trabalho e, portanto, para converté-los em mercadorias. O
desenvolvimento histérico da troca desdobra a oposicao latente na
natureza das mercadorias, entre valor-de-uso e valor. A necessidade,
para o intercambio, de exteriorizar essa oposicdo exige forma
independente para o valor da mercadoria e persiste até que,
finalmente, €& satisfeita com a duplicacdo da mercadoria em
mercadoria e dinheiro. Os produtos do trabalho se convertem em
mercadoria no mesmo ritmo em que determinada mercadoria se

transforma em dinheiro. (MARX, 1980, p. 97)

Uma mercadoria ao ser produzida possui duas dimens@es, um duplo carater,
em termos de valor: o seu valor de uso e o seu valor de troca. Vejamos o exemplo
de uma cadeira: ao ser produzida a cadeira possui um valor inerente a ela que é o
valor de servir para sentar, € o seu valor de uso; entretanto, ao ser colocada no
plano das trocas ela precisa possuir um valor frente as outras mercadorias que €
chamado valor de troca. O trabalho genérico que é fundante do ser social e se
relaciona com o valor de uso é chamado por Marx de trabalho concreto. Ja aquele
gue se relaciona com o valor de troca e que, na sociedade capitalista ficou
conhecido como a uUnica forma de trabalho, é denominado trabalho abstrato. O
trabalho abstrato possui uma dimensdo singular e subjetiva que tem a ver com o
tempo de trabalho gasto para produzir tal mercadoria. A utilidade da mercadoria ndo
estabelece a sua singularidade frente ao seu pre¢o, mas sim frente ao seu valor de
uso. Deste modo:

A utilidade de uma coisa faz dela um valor-de-uso. Mas essa
utilidade ndo € algo aéreo. Determinada pelas propriedades
materialmente inerentes a mercadoria, como ferro, trigo, diamante,
etc., é, por isso, um valor de uso [...] Os valores-de-uso constituem o
contetdo material da riqueza, qualquer que seja a forma social dela.

Na forma de sociedade que vamos estudar, os valores-de-uso séo,
ao mesmo tempos os veiculos materiais do valor-de-troca.
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O valor de troca revela-se, de inicio, na relagdo quantitativa entre
valores-de-uso de espécies diferentes, na proporcdo em que se
trocam, relacdo que muda constantemente no tempo e no espago.
(MARX, 1980, p. 42-43)

Na sociedade capitalista o burgués, detentor dos meios de producao,
encontrou uma forma de exploracdo extremamente vil e eficiente através do trabalho
abstrato do trabalhador. Este deixou de lucrar comprando uma mercadoria por um
valor menor e vendendo por um valor maior (D — M — D’), como era quando este
possuia lucros apenas na esfera de circulacéo, passando a buscar lucro na esfera
da producéo. Para tal, o capitalista passou a comprar uma mercadoria especial que
Marx denominou de forca de trabalho humana. Esta mercadoria é especial, pois ela
gera rigueza conhecida como mais valia. A mais valia é o lucro obtido pelo

proprietario por meio da exploracéo da forca de trabalho humana.

O valor da forca de trabalho humana é estabelecido a partir das suas
necessidades béasicas materiais e fisiolégicas. E pago ao trabalhador o valor
estipulado pelo capitalista necessario para a manutencado de sua salde necessaria a
execucao de suas tarefas. A exploracao da forca de trabalho ocorre no momento em
gue o trabalhador produz as mercadorias necessarias ao pagamento de sua forca de
trabalho em um tempo bem inferior a sua jornada de trabalho. Vamos supor que
numa jornada de trabalho de 8 horas por dia, o trabalhador gaste 2 horas para
produzir o valor necesséario ao pagamento de sua forca de trabalho e as 6 horas
restantes se configuram na mais valia do capitalista. Este tempo de trabalho
necessario a producdo de mercadorias que sera suficiente ao pagamento da sua

forca de trabalho é intitulado por Marx de tempo de trabalho socialmente necessario.

O capitalista, ao investir o seu dinheiro na producédo, precisara dispor de um
capital fixo e um capital variante. O capital fixo € destinado ao maquinario (meios de
producdo) envolvido no processo. Este capital é fixo pois uma vez investido ele
levara anos para “devolver” o seu valor na forma de lucros ao proprietario. Ja o
capital variavel é aquele destinado a pagar pela forca de trabalho do trabalhador,
este é variavel pois ele é restabelecido ao final da producdo ao capitalista acrescido

da mais valia que pode variar.



28

A mais valia pode ser de dois tipos: a mais valia absoluta e a mais valia
relativa. A mais valia absoluta é o lucro do capitalista decorrente da manutencgéo do
tempo de trabalho socialmente necessario do trabalhador em detrimento da
elevacdo de sua jornada de trabalho. Assim o trabalhador produzira mais
mercadorias e continuara a receber o mesmo salario. J& a mais valia relativa é o
lucro do proprietario oriundo da reducdo do tempo de trabalho socialmente
necessario. Isto ocorre quando ha a insercdo de mais maquinario no processo, de
modo que o trabalhador produz aquelas mercadorias destinadas ao pagamento do
seu tempo de trabalho socialmente necessario em um menor tempo, ficando com o
restante da sua jornada voltado para a producdo de mercadorias que promovam 0
lucro do capitalista (MARX, 1980).

O valor das mercadorias é estabelecido a partir do tempo de trabalho gasto
para produzi-la e por meio do valor empregado pelo capitalista na sua producéo.
Deste modo, as diferentes mercadorias possuem diferentes valores que estao

associados aos seus processos produtivos.

A exploracdo dentro do sistema capitalista é condicdo sine qua non da sua
existéncia. Em virtude de um profundo processo exploratério, 0 homem perdeu de
vista o real sentido ontologico do seu trabalho e passou a enxerga-lo dentro de uma
perspectiva alienada. O trabalho passou a ser a negacdo da sua humanidade, de
modo que as pessoas se sentem mais humanas em atividades comuns aos animais
como comer, beber, dormir, ter relagcdes sexuais, do que na atividade do trabalho. A
exploracdo do homem pelo homem nédo € uma caracteristica exclusiva da sociedade
capitalista, entretanto, foi nesta sociedade que o trabalho ganhou uma perspectiva
alienada e o sujeito ndo mais se reconhece no objeto resultante da sua acéo (criador
e criatura se separam). Isto ocorre tanto pela fragmentacdo e individualizacéo
exacerbadas neste modelo de sociabilidade (tanto nos processos produtivos, quanto
nas relacdes interpessoais), como também em razédo da relacdo fetichizada’que as

pessoas possuem com a mercadoria (fundamentalmente com o dinheiro).

7 De acordo com Marx (1980) o fetichismo da mercadoria € um fendmeno social e psicologico
onde as mercadorias aparentam ter uma vontade independente de seus produtores. Neste fendmeno
ocorre que as mercadorias produzidas a partir da mediacdo humana parecem ganhar vida proépria,
como se elas surgissem no cenario cultural independentemente da acao humana. Desta forma a
relagdo entre as pessoas € cada vez mais subsumida em razdo de uma relagao entre as mercadorias.
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2.1.3 O método em Marx

Para analisar este movimento histérico e propor um momento de sintese em

sua teoria, Marx propés um método que € materialista, histérico e dialético. De

acordo com Lefevbre (2010), o método marxista é formulado a partir das seguintes

etapas:

4.

Partir da realidade
Consideracao de que existem aspectos contraditorios

Andlise da realidade para encontrar elementos contraditorios (leis do

movimento)

Retorno a realidade (sintese)

As etapas anteriormente citadas podem ser capturadas na citacdo transcrita a

seqguir:

Marx afirma que a ideia geral, o método, ndo dispensa de capturar
cada objeto em sua propria esséncia. O método € apenas um guia,
um arcabouco genérico, uma orientacdo para a razdo no
conhecimento de cada realidade. De cada realidade é preciso
capturar as suas contradicbes particulares, o seu movimento
individual (interno), a sua qualidade e as suas transformagdes
bruscas. A forma (I6gica) do método deve, entdo, subordinar-se ao
conteudo, ao objeto, a matéria estudada; ela permite abordar de
forma eficaz seu estudo, captando os aspectos mais gerais dessa
realidade, mas nao substitui jamais a pesquisa cientifica por uma
construcao abstrata. Mesmo que a exposicao dos resultados obtidos
tenha o aspecto da reconstrucdo da coisa, isso ndo é mais do que
uma aparéncia: ndo existe construcdo ou reconstrucdo factual, mas
um encadeamento de resultados de pesquisa e da analise, de modo
a reconstituir em seu conjunto o0 movimento (a histéria) da coisa; por
exemplo, a histéria do Capital. (LEFEVBRE, 2010, p. 33 e 34,)

A rigor, em Marx, o método é sempre a expressdo da experiéncia humana

acumulada e sistematizada sobre determinado objeto de investigacdo, em um

determinado contexto sécio historico, € ndo um caminho a priori, um molde analitico

no qual o objeto tem que se encaixar. Essa perspectiva aprioristica tem dominado as

pesquisas na area das ciéncias sociais e humanas, inclusive na educacdo
(MORADILLO, 2010).
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O método dialético criado por Marx, em sua teoria materialista, foi
amplamente reconhecido e aplicado a diversas areas do conhecimento, dentre elas
a pedagogia (SAVIANI, 2008).

2.2 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A Pedagogia Historico-Critica (PHC) é um importante instrumental no
processo de emancipacdo humana, principalmente para as camadas menos
favorecidas pelo capital. Esta pedagogia estd fundamentada na visdo critica da
sociedade capitalista, ndo se resumindo a um mero reformismo que mantém
inalterada a estrutura social. A PHC se constitui numa concepcdo pedagdgica
transformadora, embasada no Materialismo Histérico-Dialético, que, por sua praxis
revolucionaria, se choca com as tendéncias pedagdgicas ditas “pds-modernas”,
tornando-se um relevante instrumento para a formacao humana omnilateral. A PHC,
por fundamentar a categoria trabalho como fundante do ser social, coloca-se em
desencontro com os interesses do grande capital, que se pauta em teorias
conservadoras que impossibilitam a compreensédo da realidade, por estarem focadas
no conhecimento como fragmentos e ndo como partes que compdem uma totalidade
social (MARSIGLIA, BATISTA, 2012).

2.2.1 Pedagogia Historico critica: historico

A Pedagogia Histérico-Critica (PHC) refere-se a concepcdo educacional
proposta pelo filosofo da educacdo Demerval Saviani. A PHC fora inicialmente
chamada de Pedagogia Dialética, mas, em decorréncia da amplitude do termo
dialética e das suas diversas aplicagfes em diferentes sistemas filosoficos, Saviani
preferiu o termo Histérico-Critica (SAVIANI, 2008).

Logo de inicio é possivel afirmar que, em verdade, a pedagogia
historico-critica pode ser considerada sinbnimo de pedagogia
dialética. No entanto, a partir de 1984 dei preferéncia a denominacao
pedagogia historico-critica, pois o outro termo — pedagogia dialética —
vinha revelando-se um tanto genérico e passivel de diferentes
interpretacdes (SAVIANI, 2008, p. 87).
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O contexto tedrico da realizagcdo da proposta da PHC €& extremamente
dicotomizado. Em seu livro Escola e Democracia, que teve a sua primeira edicéo
lancada em 1983, Saviani esboca este panorama teérico educacional. De um lado o
autor situa as teorias pedagogicas nao-criticas e do outro as teorias pedagogicas
critico-reprodutivistas. As teorias ndo-criticas o s&o, segundo o autor, por
reconhecerem apenas a influéncia da escola sobre a sociedade, perdendo, assim, a
visdo critica de totalidade de que a educacdo é um complexo social® que possui
notaveis influéncias do modelo econdmico vigente na sociedade; geralmente estas
concepcdes educacionais pressupbem que a educacdo, por si sO, ird extinguir a

marginalidade social. De acordo com Saviani (2006, p. 15-16):

Estas teorias consideram, pois, apenas a acdo da educacao sobre a
sociedade. Por que desconhecem as determinagfes sociais do
fendbmeno educativo, eu as denominei de ‘teorias ndo-criticas’.

J& as teorias critico-reprodutivistas sao criticas por reconhecerem que o
complexo educacional esta inserido num contexto mais amplo denominado
sociedade e que possui fortes influéncias deste. No entanto, reprodutivista porque
compreende gque a escola € uma massa de manobra do sistema que funciona como
mantenedora do status quo do modelo econdmico em vigéncia na sociedade, de
modo que a marginalidade social € mantida, uma vez que a educacao reproduz a
dicotomia de classes existente na esfera social. Nas teorias critico-reprodutivistas o
aparente fracasso da unidade escolar, como minimizadora da marginalidade social,
na verdade é o éxito desta, pois esta disfuncdo da escola na realidade é a sua
funcdo, uma vez que esta é reproduzir por meio do &mbito educacional a estrutura
de classes sociais (SAVIANI, 2006). Por conceber um carater unicamente
conservador da escola, de modo que a escola apenas reproduz o modelo de
sociabilidade em que esta inserida, as teorias critico-reprodutivistas ndo possuem
proposi¢cdes metodologicas visto que estas teorias ja pressupdem a impoténcia da
escola frente ao caos social, ndo fazendo sentido propor uma metodologia

transformadora. Assim, € que:

8Complexo social foi um termo utilizado por Lukacs (2007) para designar instituicGes e praticas sociais
que apesar de possuirem uma relativa autonomia, sao determinadas pelo modo de producgédo vigente
na sociedade. Por esta razéo Lukacs afirma que a sociedade € um complexo de complexos.
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Estas teorias sdo criticas, uma vez que postulam ndo ser possivel
compreender a educacdo sendo a partir de seus condicionantes
sociais. H4, pois, nestas teorias uma cabal percepcdo da
dependéncia da educacao em relacdo a sociedade. Entretanto, como
na analise que desenvolvem chegam invariavelmente a concluséo de
que a funcdo prépria da educacdo consiste da reproducdo da
sociedade em que ela se insere, bem merecem a denominagédo de
‘teorias critico-reprodutivistas’ (SAVIANI, 2006, p. 16).

De acordo com Menger e Valenca (2012), estas teorias critico-reprodutivistas
criaram um beco sem saida, pois denunciaram o carater de manutencao do status
quo da sociedade, mas ndo apontaram nenhuma alternativa para superar estas
contradicoes.

Em meio a este contexto de estabelecimento de relacbes de influéncia entre o
sistema educacional e a sociedade, Saviani (2006) propde a sua pedagogia baseada
na concepcdo educacional gramsciana® de que a escola é tanto influenciada pela
esfera social quanto, juntamente com outros complexos sociais, realiza influéncia
sobre esta podendo transforméa-la. A PHC surge num cenério social de fim de uma
ditadura militar e de redemocratizacdo politica no Brasil, no qual muitos se
encontravam esperancosos e acreditados em mudangas que viriam a ocorrer,
principalmente pela via educativa. Entretanto, a proposta feita por Saviani vai muito
além de uma mudanca social por dentro do préprio sistema, ela se configura em um
importante instrumento de emancipacdo humana que, assim sendo, visa romper com
a atual base produtiva.

A PHC possui a nitida pretensao de transformacéo da sociedade, até porque,
se assim nao fosse, esta negaria a sua fundamentacao marxista. “Os defensores da
proposta defendem a transformacdo da sociedade. Se este marco ndo esta
presente, ndo € da Pedagogia Histérico-Critica que se trata” (SAVIANI, 2006, p. 86).

Baseada no pressuposto da transformacéo da sociedade, a PHC mantém-se
critica, uma vez que considera a influéncia social sobre o complexo educacional,
porém nega o carater reprodutivista ao propor uma teoria que leve em conta a
dialeticidade historica das relacdes de poder estabelecidas no ambito social; sdo os
homens (género humano) que determinam os rumos da sociedade, assim sendo a
escola, que é composta por estes, ndo pode se isentar deste papel. “A pedagogia

revolucionaria é critica. E por ser critica, sabe-se condicionada. Longe de entender a

° Sao as concepcgdes, de base comunista, propostas pelo cientista politico italiano Anténio
Gramsci para a acéo escolar.
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educacdo como determinante principal das transformacdes sociais, reconhece ser
ela elemento secundario e determinado” (SAVIANI, 2006, p. 75). Desta forma, a
pedagogia proposta pelo professor Demerval Saviani é histérica e critica. Como
podemos notar no trecho que segue:

“Na expressao ‘concepcao historico-critica’ eu procurei reter o carater
critico de articulacdo com as condicionantes sociais que a visdo
reprodutivista possui, vinculado, porém, a dimensao histérica que o
reprodutivismo perde de vista” (SAVIANI, 2008, p. 70).

2.2.2 Pedagogia historico critica: fundamentos ontol6gicos

A Pedagogia Histérico-Critica, pautada em seus pressupostos ontolégicos,
considera que “a educagao € um fendmeno proprio dos seres humanos. Assim
sendo a compreensdo da natureza da educacdo passa pela compreensdo da
natureza humana” (SAVIANI, 2008, p. 11). O homem se diferencia dos demais
animais pela sua importante caracteristica de transformar a natureza por meio do
trabalho.

O trabalho é a mediacado intencional do ser sobre a natureza visando dar
conta de suas necessidades. SO se realiza trabalho quando a acao sobre a natureza
é intencional, de modo que o ser antecipa em sua mente a acao a ser realizada no
plano material. Ao agir sobre a natureza, o homem transforma a si e ao seu entorno
de maneira que, apos a realizacdo do trabalho, nem o ser nem 0 meio sdo mais os
mesmos.

O homem, enquanto ser social, € fundado através do trabalho, assim,
devemos compreender que o ser humano nasce organico e se torna ser social por
meio do trabalho:

Trabalho

Ser inorganico » Ser organico » Ser Social

Figura 1. Esquema sintese de saltos ontologicos

De acordo com o esquemal?, o longo processo evolutivo do ser inorganico

produziu o aparecimento do ser organico, isto €, da vida e a partir da evolugcéo da

100 esquema 1 é uma sintese que, dentre varias outras, elaboramos no curso de licenciatura em
Quimica da UFBA na tentativa de mediar de forma mais clara o referencial materialista histérico-
dialético aos estudantes deste curso, que, em sua maioria, ndo possuem familiaridade com esta
teoria.
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vida surgiu o ser humano como ser social, surgiu a esfera da vida, em sociedade, a
esfera da sociabilidade. Mas todo processo evolutivo foi marcado por saltos
ontolégicos (LUKACS, 2007). Na realidade, na ontogénese do ser social diversos
foram os micros saltos ontolégicos que permitiram a sua constituicdo enquanto tal.
Com a finalidade de dar conta de sua prépria existéncia o homem se relaciona
com a natureza buscando extrair dela os meios de sua subsisténcia. Ao ir a natureza
e extrair dela os meios de subsisténcia necessarios a sua esfera organica o homem
produz necessidades que ndo sdo imanentes a sua esfera biolégica, configurando-
se no Unico ser que gera atividades para além da manutencgéo da sua alimentacao e
da sua defesa. “E por meio do trabalho que construimos um mundo humano,
realizamos nossa humanidade e humanizamos a natureza” (SAVIANI, 2008, p. 11).
Esta humanizacédo da natureza se da por meio da elaboracdo da cultura (cultura é o

resultado da interagdo homem-natureza mediada pelo trabalho). Assim:

Podemos, pois, dizer que a natureza humana nédo é dada ao homem,
mas € por ele produzida sobre a base da natureza humana biofisica.
Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens
(SAVIANI, 2008, p 13)

Desta forma, podemos fundamentar ontologicamente o fato de a educacgao
ser um fenbmeno proprio dos seres humanos, pois a educacéo escolar se da pelos
processos de transmissdo e apropriacdo da cultura erudita e, como s6 0 homem
produz cultura — uma vez que esta é o resultado da interacdo ser-natureza mediada
pelo trabalho, e haja vista que o homem € o unico ser que trabalha —, o homem

também € o Unico ser capaz de participar dos processos educacionais.

Segundo Duarte (1993), o nosso processo de individualizacédo se da através
da apropriacdo da cultura, ou seja, da incorporacdo dos produtos materiais e

simbdlicos da atividade humana acumulada ao longo da historia.

Reforcando o exposto no paragrafo anterior, afirmamos que o homem se faz
homem a partir da apropriacdo de objetivacbes que compdem o género humano.
Nesses processos de producdo e reproducdo da sua existéncia o homem produz
cultura, transformando a si e ao seu corpo inorganico (MARX, 1980), isto é, a

natureza. Nas palavras de Rossler:
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E na relacdo entre os processos de objetivacdo e apropriacdo que o
individuo se autoproduz e se reproduz, ao mesmo tempo produzindo
e reproduzindo, portanto, a prépria cultura humana, tanto na sua
dimensao material quanto simbdlica (ROSSLER, 2006, p. 24).

Desde o primeiro momento de vida, o ser humano se apropria de objetivacdes
que dao conta de suas necessidades imediatas. Estas incorporagfes se dao de
forma espontanea. Em outras palavras, aprendemos a comer, a falar, a utilizar os
instrumentos basicos sem refletir acerca destes processos. Segundo a filésofa
hangara Agnes Heller (1989), estas apropriacdes espontaneas se ddo no campo das
objetivacbes genéricas em-si, e se referem aos objetos, instrumentos, linguagens e
costumes de uma dada cultura. Além das objetivacbes em-si, a autora assegura a
existéncia de outro tipo de genericidade que € qualitativamente diferente desta
primeira e que também deve constituir a nossa humanidade, sdo as objetivacdes

genéricas para-si, que se referem as ciéncias, a filosofia, a arte, a ética e a politica.

Todas as sociedades possuem a esfera das objetivacBes genéricas em-si.
Entretanto as objetivacdes genéricas para-si s6 surgem a partir de um dado nivel de
desenvolvimento destas (DUARTE, 1993). O processo de formacdo da nossa
humanidade tem inicio com as apropriacées genéricas em-si. Nao da para imaginar
uma sociedade humana sem a apropriacdo dos objetos, da linguagem, dos usos e
costumes de uma determinada cultura (ROSSLER, 2006). E a apropriacéo deste tipo

de objetivacdo genérica que constitui o que Heller (1989) chama de vida cotidiana.

No ato do nascimento 0 homem ja se insere em uma vida cotidiana, de modo
gue ndo ha como escolher a nossa cotidianidade, uma vez que ndo optamos pelo
local de nascimento. Entretanto, esta inser¢cdo no universo cultural humano se
estende por toda a vida. E na vida cotidiana que nos apropriamos dos elementos
humanos historicamente produzidos que Sao cruciais para a nossa reproducéo

enquanto seres sociais. Como diz Heller:
A vida cotidiana € a vida de todo homem. Todos a vivem, sem
nenhuma excecdo, qualquer que seja seu posto na divisdo do
trabalho intelectual e fisico. Ninguém consegue identificar-se com
sua atividade humana genérica a ponto de desligar-se inteiramente
da cotidianidade. E ao contrario, ndo ha nenhum homem, por mais
‘insubstancial” que seja, que viva tdo somente na cotidianidade,
embora essa o absorva preponderantemente (HELLER, 1989, p. 17).
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A vida cotidiana é aquela esfera da vida humana na qual se realizam as
atividades voltadas diretamente para a reproducéo da nossa humanidade, ou seja,
aguelas atividades voltadas para a garantia da nossa existéncia. Desta forma, a
cotidianidade € a esfera da necessidade, isto €, buscando dar conta de sua
complexidade o homem realiza apropriagcbes de objetivacdes genéricas a fim de
construir a sua individualidade. Entretanto estas necessidades tanto sdo gerais
quanto particulares de cada homem, conferindo a esta genericidade um carater

heterogéneo, além de espontaneo.

Uma vez que a genericidade em-si determina a esfera cotidiana da vida dos
individuos, a genericidade para-si delimita a esfera da vida ndo-cotidiana. Nesta
tltima h& a apropriacdo dos conhecimentos cientificos, filosoficos, éticos, politicos e
artisticos. No ambito ndo-cotidiano o homem realiza as atividades diretamente
voltadas para a reproducdo da sociedade, que, de alguma forma, acaba por
influenciar as suas individualidades (HOSSLER, 2006).

A esfera nao-cotidiana exige uma superacdo da heterogeneidade, motivada
pelas necessidades individuais, apontando para uma homogeneizacao das relacdes
dos homens para com as objetivacdes genéricas para-si. A apropriacdo destas
objetivacdes demanda reflexdo e o estabelecimento de uma relacdo consciente para
com estas genericidades. Estas a¢fes conscientes séo intencionalmente dirigidas
por sujeitos mediadores destes processos apropriatérios dos conhecimentos
sisteméticos. E aqui que reside a relevancia do professor nos processos de ensino e

de aprendizagem.

Uma vez que se inicia o processo da formacao da individualidade para-si, ndo
ha o pressuposto de descarte das apropriacdes genéricas em si. Em outras palavras,
durante toda a nossa vida convivemos com elementos da cotidianidade e da néo
cotidianidade, de forma que elas precisam estar presentes em nossas existéncias.
N&o d& para viver apenas da nao cotidianidade, pois temos uma individualidade em
si, entretanto o individuo que n&o se apropria das objetivacdes genéricas para Si
desenvolve um cotidiano alienado. Podemos apreender esta afirmacéo da citagéo

que segue:
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Quando o ambito da vida cotidiana se constitui na Unica forma de
vida dos individuos, quando a cotidianidade se cristaliza no Unico
modo de vida possivel, estamos diante de um cotidiano alienado e,
assim, de uma individualidade em-si alienada (ROSSLER, 2006, p.
39).

A PHC advoga por uma educacdo que seja rica em elementos da néo
cotidianidade a fim de formar um ser social em sua amplitude, uma vez que a
apropriacdo desses conhecimentos cientificos favorece o processo psiquico de
formagéo da nossa humanidade. O termo conhecimento cientifico é corriqueiro no
amago da teoria pedagdgica em questdo, entretanto ele ndo se refere unicamente
aos saberes produzidos pelas diferentes ciéncias, mas sim aqueles dos quais nos
apropriamos em uma imprescindivel instituicdo social denominada de escola. A PHC
trata conhecimento cientifico como sinbnimo de conhecimento sistematizado
(cientifico, filosdéfico e artistico). Tratamos como escola todo ambiente destinado a
apropriacdo do conhecimento sistematico coletivo da humanidade; desta forma o
termo escola ndo se aplica apenas ao ambiente da escola basica, mas também das

universidades.

2.2.3 Pedagogia Historico-Critica: devolvendo o papel da escola

H& um questionamento recorrente na sociedade atual sobre o papel da
escola. Um questionamento plausivel no que diz respeito ao esvaziamento da
funcdo da escola na nossa sociedade em decorréncia, dentre outros fatores, do
excesso de festividades, de datas comemorativas, de gincanas, campanhas de
vacinacado, dentre outras atividades que passaram a caracterizar o ambiente escolar
(MORADILLO, 2010).

Entretanto este esvaziamento se configura uma aberracdo quando se remonta
a funcéo primaz da escola, que é transmitir &s novas geragfes os conhecimentos
classicos, aqueles relevantes e sistematicos produzidos pela humanidade ao longo
dos tempos (SAVIANI, 2008). Se retirarmos a escola do contexto social, quem
cumprird este papel? Precisar-se-a de uma nova instituigdo que cumpra com a
finalidade da escola mesmo que possua outro nome menos “arcaico” do que escola.
A escola existe, pois, para propiciar a aquisicao dos instrumentos que possibilitam o

acesso ao saber elaborado, bem como o proprio acesso aos principios desse saber;
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para que a humanidade se aproprie deste ndo precisando se reinventar a cada nova
geracao.

Ao se falar em transmissao de conhecimento na escola falamos no sentido de
gue o conhecimento ndo € construido por cada individuo/crianca na escola, ao
contrario, os saberes elaborados historicamente — existe um legado social —, de
dominio publico e de relevancia social, devem ser disponibilizados para as novas
geracdes, para que eles se humanizem, diriamos: o aluno ndo constréi o seu
conhecimento e sim 0 nosso conhecimento. Do ponto de vista social, ha unidade de
ensino, devemos transmitir os conhecimentos classicos de modo a instrumentalizar
as novas geracfes por meio destes, entretanto, de que forma devemos transmitir? Ai
€ outra historia.

A escola é um espaco privilegiado para o desenvolvimento de um psiquismo
complexo, através das transformacdes de estruturas psicofisicas e neuroldgicas.
Este processo de desenvolvimento € intencionalmente planejado de acordo com o
projeto de humanidade que almejamos. Por esta razdo, a burguesia tomou para si a
responsabilidade de educar os filhos da classe trabalhadora a fim de manté-los em
seu lugar de dominagéo. Desta forma, a burguesia instrumentaliza os seus filhos
com a finalidade de perpetuar esta condicdo de dominacgdo, por meio, ndo s0, da
apropriacdo de conhecimentos cientificos como também de no¢des empreendedoras
no seio da escola. J4 para os filhos da classe trabalhadora ela disponibiliza uma
educacdo muito limitada que os condicione apenas a desempenhar o seu restrito
papel no mercado de trabalho e na sociedade.

Apesar de nédo haver a possibilidade de se fazer a revolugdo socialista na
escola, uma vez que esta deve ser norteada por aqueles que operam 0s meios de
producdo, a escola tem muito a contribuir para a formacdo de uma consciéncia
revoluciondria. Mesmo que a escola ndo o faca intencionalmente, se esta garante
aos dominados a apropriacdo deste legado historicamente construido, denominado
conhecimento sistematico, ela ja esta agindo como uma instituicdo socialista em si,
uma vez que ela ndo se intitula socialista, mas fornece a classe trabalhadora a sua
condicdo de libertacdo, apresentando a esses uma possibilidade de
desenvolvimento do psiquismo e de superacédo de sua realidade imediata alienada.

A escola possui uma funcéo primaz de ser mediadora entre o cotidiano e o
nao cotidiano, incorporando a ele elementos da vida n&do cotidiana. Saviani nos

revela este papel da escola por meio de uma bela metafora:
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[...] o papel da escola ndo é mostrar a face visivel da lua, isto é,
reiterar o cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os
aspectos essenciais das relacbes sociais que se ocultam sob os
fendmenos que se mostram a nossa percepgéo imediata. (SAVIANI,
2011, p. 201)

7

A desvalorizagdo do ambiente escolar € uma realidade notdria. Basta
acompanhar os investimentos publicos no complexo educativo para percebermos o
guanto estudantes e professores penam com a precariedade da infraestrutura
escolar e com o aviltamento salarial dos professores, dentre outros exemplos de
descaso (ECHEVERRIA; BENITE; SOARES, 2010). Ndo da para compreender a

l6gica interna da escola sem compreender os seus condicionantes externos.

“A escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e
nao a cultura popular” (SAVIANI, 2008, p. 14). O papel transformador da realidade
social resgatado pela PHC reside justamente na valorizacdo do espaco escolar como
lugar do conhecimento classico, ndo que ndo haja espaco dentro de uma proposta
pedagdgica para a cultura popular, no entanto, isto deve ser secundario nas
unidades de ensino e de aprendizagem. E so através do dominio da cultura erudita
gue o marginalizado dominara os saberes e 0s mecanismos de controle do
marginalizador. “O dominado nao se liberta se ele nao vier a dominar aquilo que os
dominantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam é condicao de
libertagdo” (SAVIANI, 2006).

Na lbgica capitalista, o sistema escolar estrutura-se de forma
fragmentada, reproduzindo a divisdo social do trabalho e a logica de
mercado. O acesso ao conhecimento da-se de maneira
profundamente desigual e seletiva. Tudo isso, entretanto, é
camuflado pelo discurso de respeito as diferencas culturais, pelo
fetichismo da democratizacdo do acesso ao conhecimento,
espontaneamente assegurada pelas tecnologias de informacédo e
pela subordinacdo dos objetivos da educacdo escolar a uma légica
de permanente esfor¢o do individuo para se adaptar as mudancas
constantes das condi¢cdes de vida e de trabalho, normalmente no
sentido da precarizag&o. (SAVIANI, DUARTE, 2012, p.2)

Reconhecemos que as diferengas culturais devem ser consideradas no ato
educativo. Nao deve ser pretensdo da escola aculturar o sujeito; as suas
particularidades culturais devem ser levadas em consideracdo (a realidade do
campo, da favela, indigena, dentre outros). Entretanto, o saber sistematico a ser

estudado pertence a humanidade e deve ser apropriado por todos como condicdo de
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humanizacéo e libertacdo. Os diferentes aspectos culturais devem ser considerados
no ponto de partida!!, o que néo significa dizer que devamos ficar restritos a eles.

2.2.4 Pedagogia Historico-Critica: uma proposicédo metodoldgica

Na segunda metade do século XX a educacdo brasileira vivenciou uma
grande guinada em termos de preponderancia de teorias pedagodgicas (SAVIANI,
2006). Antes a Pedagogia Tradicional ocupara um significativo papel nas
perspectivas educacionais de diversos professores; agora esta passara a ser
completamente marginalizada em detrimento da adocdo das concepcgoes
escolanovistas largamente difundidas no periodo (SAVIANI, 2006). Tudo o que
estava associado a tendéncia tradicional passou a ser renegado dentro do ambito
educacional. Houve um crescente movimento de valorizacdo da Escola Nova como
se isto procedesse inevitavelmente da desvalorizagdo da perspectiva tradicional;
como se a ascensao de uma proposta estivesse intimamente ligada a depreciacéo

da outra.

O surgimento da Escola Nova esta intimamente ligado as mudancas ocorridas
na base produtiva. A reorganizacao do trabalho feito nas fabricas por Taylor e Ford
exigiu um novo tipo de trabalhador que fosse ativo e bastante adaptavel as novas
tecnologias. Para dar uma formacao a este novo tipo de trabalhador era necessaria
uma escola nova (MENGER, VALENCA, 2012).

A Escola Nova também era conhecida como Escola Ativa ou Escola
Progressista. De acordo com Névoa (1995) a finalidade mais importante da Escola
Ativa era o impulso espiritual da crianca e o desenvolvimento da autonomia moral do
educando. Os adeptos da Escola Nova voltavam-se contra a moral feita de férmulas
e defendiam a liberdade reflexiva, em que o individuo ja senhor do ambiente guia a

sua vontade de forma a servir-lhe a inteligéncia.

1para a PHC a finalidade da escola é instrumentalizar os sujeitos de conhecimentos cientificos a fim
de que eles se apropriem de certas genericidades, desenvolvendo a sua consciéncia para si. Desta
forma, tomamos a realidade social do educando como ponto de partida e tomamos a apropriacdo de
conhecimentos sistematicos como ponto de chegada. Por mais que retornemos a pratica social do
educando ao final do processo, a finalidade deste retorno ndo € ir a préatica social em si, mas sim
percebé-la dentro de uma nova rede conceitual, que esta estruturada do ponto de vista l6gico (nexos
e significados do real) e histérico (o permanente movimento da realidade social: 0 pensamento, a
sociedade e a natureza estdo em movimento, com dinamicas diferentes). A articulacdo entre o légico
e 0 histérico em cada momento da praxis humana passa a fazer sentido através dessa abordagem da
PHC.
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Na perspectiva escolanovista o ideal da escola seria o de libertar o aluno da
tutela do adulto para coloca-lo sob a tutela da propria consciéncia moral. Na pratica,
deveria existir um modelo escolar no qual se confiaria aos alunos a disciplina e o seu
funcionamento. Segundo os ideais da Escola Nova, os alunos deveriam assumir as
responsabilidades da ordem social escolar para que mais tarde pudessem enfrentar
devidamente os problemas da ordem politica do seu pais (PERES, 2002).

De acordo com Luzuriaga (1961), séo cinco as ideias centrais da Escola
Nova:

[ERN
1

A ideia de atividade

N
1

A ideia de vitalidade

w
1

A ideia de liberdade

4- A ideia de individualidade

5- Aideia de coletividade

De acordo com estas ideias centrais Luzuriaga afirma que “a educacgao nova é
a educacao que aspira formar a individualidade vital humana dentro da coletividade,
em um ambiente de liberdade, por meio da atividade” (LUZURIAGA, 1961, p. 29). A
concepcdo de atividade aqui trazida pela Escola Nova se remete a uma
contraposicdo do que eles denominam de “verbalismo”, trata-se da acdo do proprio

aluno movida pelos préprios interesses do sujeito (SANTOS, 2013).

A nocao de atividade na Escola Nova esta intimamente ligada ao conceito de
experiéncia, que se refere a experiéncia de vida dos educandos, de modo que 0s
escolanovistas buscavam desenvolver a elaboracdo autbnoma e a formacédo do

carater, tendo o seu foco na experiéncia e ndo no conhecimento (SANTOS, 2013)

Segundo Santos (2013), na perspectiva da Escola Nova a utilizacdo do
trabalho seria uma das formas de desenvolvimento da ideia de atividade e
experiéncia. Os escolanovistas fazem um apelo ao trabalho como um
desenvolvimento moral e como uma atividade auto-organizada, produtiva e
autodisciplinada, que deve ser realizada com o0 minimo de contelldo e com 0 maximo

de interesse dos estudantes.
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De acordo com Saviani (1983), a Escola Nova toma como ponto de partida, a
partir das décadas de 20 e 30 do século XX, a escola tradicional, entretanto,
colocando o centro do processo pedagdgico no individuo e no respeito as
caracteristicas individuais. A diferenca entre a Escola Nova e a Tradicional é que na
primeira, o foco € o aluno e o processo de ensino-aprendizagem esta baseado nos
interesses deste, ja na escola tradicional, o centro é o professor e 0 processo €
fundamentado na transmissdéo de conhecimentos. Ambas as tendéncias
pedagogicas sdo fundadas pela burguesia, entretanto, em diferentes momentos

histéricos. Nas palavras de Santos:

O escolanovismo vé na organizacdo pedagogica e nos pressupostos
epistemolégicos da pedagogia da escola tradicional as razdes da
falta de interesse dos alunos, da fragmentacdo do curriculo, da
opresséo dos professores sobre os estudantes. A escola tradicional,
portanto, seria o carcere pedagdgico que aprisionava a liberdade, a
criatividade e proibia a vida de adentrar seus muros, como
sentenciavam os escolanovistas. (SANTOS, 2013, p. 6)

A Pedagogia Tradicional € proposta em um contexto de consolidacdo da
ordem democratica burguesa. Para a fundacéo do sistema capitalista era necessario
gue os servos se tornassem cidadaos, que seriam trabalhadores livres detentores de
sua forca de trabalho. Para isso os burgueses, enquanto classe revolucionaria,
propunham que todos éramos iguais por esséncia e que, por esta razao, deveriamos
receber uma educacio que a todos atendesse e que fosse igualitaria. E neste
contexto de mudancas nas bases sociais que surge a Pedagogia Tradicional,
também chamada de Pedagogia da Esséncia em razdo da sua premissa de
igualdade social fundamentada na esséncia humana. Esta era uma pedagogia de
cunho revolucionario (SAVIANI, 2006).

Ja4 a Pedagogia Escolanovista surge no momento em que a participacao
politica das massas entra em contradicdo com o0s interesses burgueses. Agora nao
mais como classe revolucionaria, mas como classe reacionaria, 0os capitalistas irdo
reagir no sentido de fazer com que este modelo de sociedade se perpetue. Para tal,
nao faz mais sentido pregar uma educacao igualitaria para todos, de forma que ela
mesma negara a sua premissa anterior de uma esséncia humana que tornaria todos
os homens iguais e necessitados de uma educacao uniforme. Agora a burguesia ira

afirmar que todos os homens séo diferentes, que se relacionam com o conhecimento
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de formas diferentes, que se interessam por coisas variadas, que possuem
diferentes capacidades de aprendizagem, propondo assim que devemos respeitar
estas diferencas e que devemos oferecer uma escola que leve em consideracdo 0s
variados estagios em que se encontram os sujeitos. Neste contexto de segregacao a
burguesia propde a Escola Nova a fim de oferecer uma educacdo variada as
diferentes classes sociais, mantendo aquela explorada no seu lugar de
subordinacéo. Desta forma a Escola Nova tem um carater reacionario, opondo-se a
Pedagogia da Esséncia, sendo agora a Pedagogia da Existéncia (SAVIANI, 2006).

E a partir da concepcdo didatica trazida pela Escola Nova que surgem as
pedagogias do aprender a aprender, no qual o aluno aprende de acordo com 0s
seus proprios interesses e o fundamental ndo € aprender um dado conteudo, mas
sim aprender como se aprende. Nas palavras de Saviani:

Compreende-se entdo que essa maneira de entender a educacéo,
por referéncia a pedagogia tradicional tenha deslocado o eixo da
guestao pedagogica do intelecto para o sentimento, do aspecto
I6gico para o psicoldgico, dos conteudos cognitivos para os métodos
ou processos pedagogicos, do professor para o aluno, do esforco
para o interesse, da disciplina para a espontaneidade, do diretivismo
para o ndo-diretivismo, da quantidade para a qualidade, de uma
pedagogia de inspiracédo filosofica centrada na ciéncia da logica para
uma pedagogia de inspiracdo experimental baseada principalmente
nas contribuicbes da biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de
uma teoria pedagogica que considera que 0 importante ndo é
aprender, mas aprender a aprender (SAVIANI, 2006, p. 20-21).

No livro Escola e Democracia (2006) Saviani descreve todo este movimento
de abandono da Pedagogia Tradicional e utiliza a metafora de Lénin da curvatura da
vara para justificar o movimento da sua escrita: ora, se a vara esta torta para um
lado, precisamos entorta-la para o outro para que ela desentorte. Podemos
apreender isto da citacédo a seguir:

Com efeito, assim como para se endireitar uma vara que se encontra
torta ndo basta coloca-la na posicao correta, mas é necessario curva-
la para o lado oposto, assim também, no embate ideoldgico, ndo
basta enunciar a concepcdo correta para que 0s desvios sejam
corrigidos; é necessario abalar as certezas, desautorizar 0 senso
comum. E para isso nada melhor do que demonstrar a falsidade
daquilo que é tido como obviamente verdadeiro demonstrando ao
mesmo tempo a verdade daquilo que é tido como obviamente falso

(SAVIANI, 20086, p. 60).

Baseando-se nesta metéfora, Saviani (2006) apresenta as qualidades da

teoria tradicional buscando “desentortar a vara” da escola nova (representada pela
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grande valorizagao desta por parte de inumeros educadores do pais), “puxando a
vara” para a Pedagogia Tradicional para ver se a “vara desentorta”. Assim:

Creio ter conseguido fazer curvar a vara para o outro lado. A minha
expectativa é justamente que com essa inflexdo a vara atinja o seu
ponto correto, o qual ndo esta também na pedagogia tradicional,
mas, justamente, na valoriza¢do dos contetdos que aponta para uma
pedagogia revolucionaria (SAVIANI, 2006, p. 61).

A proposta de Saviani (2006) € superar a dicotomia existente entre a
Pedagogia Tradicional e a Escola Nova, apontando para uma nova perspectiva
educacional que valorize tanto a prética diaria quanto os conteudos. E, desta forma,
ele propde uma pedagogia para além da curvatura da vara. Esta pedagogia mantém
uma nitida relacdo entre conhecimento e cotidiano, visto que ela propde a partida de
uma préatica social desestruturada para estudar os conhecimentos cientificos e,
tendo estes sido estudados, retorna-se a pratica social com uma concepgao menos
espontanea e mais cientifica. O movimento realizado de uma pratica social a outra
se d4 mediado por um aporte teérico, de modo que se estabelece uma dinamica
dialética entre teoria e prética.

Com o intuito de construir uma metodologia para a Pedagogia Historico-
Critica que leve em consideracdo uma perspectiva dialética entre teoria e pratica,
Saviani propde cinco passos que devem nortear o trabalho pedagdgico sem
necessariamente serem procedimentos didaticos. Os cinco passos em questado sédo
categorias tedricas gerais que podem ser tratados como momentos de sala de aula,
mas ndo podem se restringir a isto. Sao eles: pratica social inicial, problematizacéo,
instrumentalizacdo, catarse, pratica social final. Martins (2013) reafirma que 0s cinco
passos ndo devem ser abordados dentro de uma visao reducionista:

Com vista a sistematizacdo do método de ensino préprio a
Pedagogia Historico-Critica, Saviani propde cinco passos que, na
gualidade de momentos articulados e independentes, possam pautar
o trabalho pedagodgico. Assim, consideramos que tais momentos
ultrapassam o ambito da didatica, ndo havendo uma correspondéncia
linear entre eles e a organizagdo dos tempos e conteddos
constitutivos da aula em si, ou seja, consideramos que a conversao
dos referidos passos em procedimentos de ensino encerra o risco de
culminar numa leitura reducionista em relacdo as proposicées do
autor (MARTINS, 2013, p. 289).

Visando dar uma maior visibilidade as principais diferencas entre as
Pedagogias Tradicional, Escolanovista e Histérico-Critica, construimos uma tabela

de caracteristicas pedagdgicas centrais, que esta exposta a seguir:
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Critérios Peda_lg_og|a Pedagogla_ Pedagogia Historico-Critica
Tradicional Escolanovista
Auséncia da
perspectiva Acredita na interdependéncia da
Perspectiva historicizadora, falta | ldem a Pedagogia | educacdo com os demais

historicizadora

de consciéncia dos
condicionantes
histéricos-sociais da
educacao.

Tradicional.

complexos existentes em face
das condig8es sociais vigentes.

Relacao

Consciéncia ingénua
e ndo critica: nao se
sabe condicionada,
acredita na
superioridade dos

Idem a Pedagogia

Consciéncia critica: sabe-se
condicionada, determinada
objetivamente, materialmente.
A educacéo é elemento

Escola/sociedade fatos, |31ag|nta-se_ Tradicional. secundario, determinado, que se
capaz de determinar relaciona dialeticamente com a
os fatos por si sociedade.
mesma.

“Redentora da
humanidade”.
Secundarizacao

Trato com o
contetdo

Transmissado de
conhecimentos, de
conteudo (formais,
fixos e abstratos),
em nome da
igualdade formal.
Carater mecanico,
artificial e
desatualizado dos
contelidos.

da transmisséao de
conhecimentos.
Centrada nos
métodos e
processos.
Valorizagdo das
diferentes
aspiracoes,
capacidades e
possibilidades.

Tarefa primordial: transmisséo de
conteudos reais, dindmicos e
concretos, em busca da igualdade
real.

Relacado do aluno
com o
conhecimento

Pedagogia bancaria,
caracterizada pela
passividade,
memorizagao,
verbalismo etc.

Pedagogia ativa,
centrada na
iniciativa dos
alunos, no dialogo,
na troca de
conhecimentos.
Pressupde
métodos
sofisticados,
escolas bem
equipadas, menor
nimero de alunos.

Estimula a atividade e a iniciativa
discente sem dispensar o
professor; favorece o didlogo sem
dispensar os conteldos;
reconhece 0s interesses e tempos
de aprender dos alunos, sem
dispensar a sistematizacao l6gica
dos conhecimentos.

Sobre o0 método

Os métodos
implicam uma
autonomizacao da
pedagogia em
relacdo a sociedade.

Idem a Pedagogia
Tradicional.

Os métodos mantém a vinculacdo
entre educacao e sociedade.

Ponto de partida
da pratica

Ponto de partida:
preparagdo dos
alunos, a partir da
iniciativa do
professor.

Ponto de partida:
atividade, que é de
iniciativa dos
alunos.

Ponto de partida: pratica social
comum a professor e alunos.
Considerando posicionamentos
distintos em relacéo a essa
préatica e niveis de compreensao
diferenciados dessa prética
social.




46

Quadrol - Caracteristicas pedagoégicas centrais.

No ponto de partida da PHC temos o primeiro passo que é a pratica social
inicial, que é tida como ponto de partida do trabalho pedagdgico. Este primeiro passo
€ a primeira “leitura da realidade”. Consiste em ver a realidade e tomar consciéncia
de como ela se coloca no seu todo em suas relacbes (SAVIANI, 2006). Neste
momento, professor e alunos se impdem como agentes sociais distintos,
representando diferentemente a pratica social que Ihes € comum (MARTINS, 2013).
A pratica social inicial & a realidade concreta de professores e alunos derivada de
um histérico social decorrente da construcdo do sujeito enquanto ser socio-historico.
Esta construcdo do ser social € marcada por multiplas determinacfes que auxiliaram
a constituicho da sociedade atual a partir do trabalho e da apropriagdo dos
conhecimentos sistematizados. Outras teorias pedagdgicas também tratam de uma
pratica social primeira, entretanto esta trazida por Saviani se caracteriza por ir para
além de um momento didatico; é uma pratica social que possibilita uma
compreensao do sujeito no mundo; nela, o0 eu e 0 nés se interpenetram e o sujeito se
compreende na coletividade.

A pratica social inicial € um passo que pde em relevo as discussfes entre
professores e estudantes, no entanto estes estdo em niveis diferentes de
compreensao: o professor encontra-se em um nivel psiquico de sintese precaria da
realidade e os estudantes com uma compreensao da realidade de carater sincrético
e rico em senso comum (SAVIANI, 2006). O carater destes diferentes niveis de

compreensao € explicado por Saviani na citacdo a seguir:

A compreensédo do professor é sintética por que implica uma certa
articulacdo dos conhecimentos e das experiéncias que detém
relativamente a prética social. Tal sintese, porém, é precaria uma vez
que, por mais articulados que sejam o0s conhecimentos e as
experiéncias, a insercdo de sua propria pratica pedagdgica como
uma dimensao da pratica social envolve uma antecipacgdo do que lhe
ser& possivel fazer com alunos cujos niveis de compreenséo ele ndo
pode conhecer, no ponto de partida, sendo de forma precaria. Por
seu lado, a compreensao dos alunos € sincrética uma vez que, por
mais conhecimentos e experiéncias que detenham, sua propria
condicdo de alunos implica uma impossibilidade, o ponto de partida,
de articulacdo da experiéncia pedagogica na pratica social de que
participam (SAVIANI, 2006, p. 70-71).

De acordo com Martins (2013), a pratica social do professor é sintética na

medida dos dominios que dispde acerca da pratica que resulta de sua formacéo
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docente, sendo que quanto maior a fragilidade desta formacgdo, maior o
embotamento da sintese a favor da precariedade. Além de sintética, esta prética
inicial docente € precéaria em razdo do seu desconhecimento em relacdo a parcela
da realidade que dispora com os alunos e em razdo do carater dinamico do
conhecimento cientifico, que ndo é pronto e acabado e que estd em constante
formulag@o. Ocorre um movimento dialético da realidade social, que por estar em
constante transformacédo é sempre uma totalidade aberta. Assim, a sintese precaria
do professor é uma sintese em movimento.

J& com relagdo ao aluno, a prética social inicial é sincrética uma vez que
neste ponto de partida ele ainda ndo possui a experiéncia escolar necessaria que lhe
possibilite realizar a identificacdo das articulacdes entre a sua escolarizacdo e a
decodificacdo concreta do real (MARTINS, 2013). Estas articulagbes surgem
fundamentalmente por meio da experiéncia mediada pelo professor, o que pde o
papel do professor como crucial para o processo educativo.

Esta realidade como ponto de partida é uma atitude de cunho filoséfico e ndo
necessariamente procedimental. Ela pressupde o reconhecimento da educacédo
escolar em suas diversas especificidades: educacéao indigena, educacdo quilombola,
ribeirinha, etc. Neste momento inicial do método a realidade concreta, com suas
especificidades, deve ser tomada como referéncia, mas ndo com a finalidade de ficar
restrita a ela. Como ja salientamos, a escola tem a funcdo de propagar as geracoes
futuras todo o legado coletivo e historicamente construido a fim de darmos
continuidade a histéria da humanidade. Deste modo, reforcamos que indios, negros,
ribeirinhos, dentre outras minorias sociais, possuem singularidades histérico-culturais
sim, mas possuem generalidades que os colocam em um grupo social mais amplo, o
dos seres humanos. Neste plano, o saber a ser apropriado como condicdo de
humanizacéo e libertacéo é coletivo e universal.

No segundo passo do método da PHC ha uma identificacdo dos principais
problemas postos pela pratica social inicial que necessitam de uma teoria mais
elaborada para serem entendidos (SAVIANI, 2006). A problematizagdo € um
elemento chave na busca da relacdo entre pratica e teoria, isto €, entre fazer
cotidiano e cultura elaborada.

Caberia, neste momento, a identificacdo dos principais problemas
postos pela préatica social. Chamemos este segundo passo de
problematizacdo. Trata-se de detectar que questbes precisam ser
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resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que
conhecimento € necessario dominar (SAVIANI, 2006, p. 71).

Nesta busca por compreender os principais problemas identificados pela
pratica social o professor deve almejar encontrar condi¢des e elementos que visem a
sua resolucdo, elencando também quais os conhecimentos cientificos que Ihe
auxiliardo nesta tarefa.

Entendemos que esse segundo passo, denominado problematizacéo,
também tem um carater bastante amplo e ndo guarda
correspondéncia direta com procedimentos que instiguem ou
problematizem aquilo que venha a ser ensinado pelo professor aos
seus alunos. Trata-se, ao contrario, da identificagdo dos problemas
impostos a préatica educativa, ao trabalho do professor, a vista dos
encaminhamentos de suas possiveis resolugées (MARTINS, 2013, p.
291).

Do ponto de vista mais amplo da Pedagogia Histérico-Critica o problema geral
que se pde ao trabalho pedagdgico é: como promover o desenvolvimento humano
do sujeito por meio da apropriacdo do conhecimento cientifico. Desta forma, esse
problema deve emergir de uma pratica social como fenémeno historico. De acordo
com Martins (2013), o segundo momento aponta na direcdo das condicdes
requeridas ao trabalho pedagdgico, a pratica social docente. Assim, cabem enquanto
guestdes a serem problematizadas: o fracasso acerca da aprendizagem dos alunos,
as caréncias infraestruturais, os baixos salarios, os dominios tedrico-técnicos
oriundos da formacédo docente, a estrutura organizativa da escola, dentre outros.

O terceiro passo consiste na apropriacdo dos instrumentos teoricos e praticos
necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na préatica social
(SAVIANI, 2006). Nao se trata de um momento de cunho tecnicista, mas sim de
proporcionar as novas geracdes a apropriacdo de um saber sistematizado

historicamente. Deste modo:

O terceiro passo, denominado instrumentalizacdo, diz respeito a
apropriacdo dos instrumentos tedricos e praticos requeridos aos
encaminhamentos dos problemas identificados. Trata-se do momento
no qual se destaca, por um lado, o acervo de apropriacdes de que
dispde o professor para objetivar no ato de ensinar, isto €, dos
objetivos, da sele¢cdo de contetdos e procedimentos de ensino, dos
recursos didaticos que lancara mao, etc. Por outro, trata-se das
apropriagbes e serem realizadas pelos alunos, do acervo cultural

indispensavel a sua formacdo escolar, as quais lhes permitam
superar a “sincrese” em diregéo a “sintese” (MARTINS, 2013, p. 293)
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7

Nenhum dos participantes do processo educativo é neutro, todos sao
condicionados por aspectos subjetivos, objetivos, culturais, politicos, econémicos, de
classe, do meio em que se encontram ou de onde provém. Por isso tudo, a
aprendizagem assume as feicbes dos sujeitos que aprendem, do objeto de
conhecimento apresentado e do professor que ensina (GASPARIN, 2007).
Entretanto, ainda que o processo seja interpessoal, a verdadeira aprendizagem é
intrapessoal, pois depende da acéo do sujeito sobre o0 objeto e deste sobre 0 sujeito
(MARTINS, 2004). Segundo Leontiev (2004), uma das caracteristicas da apropriacéo
da cultura sistemética produzida e reproduzida humanamente é que se trata de um
processo sempre ativo, a acdo do sujeito, neste caso, € sempre consciente.

Outro ponto importante e fundamental para esse terceiro passo € que 0
conceito se apresenta numa estrutura logica, ou melhor, numa rede conceitual. Essa
rede conceitual, nas suas partes e totalidade, é histérica. Do ponto de vista
pedagdgico, e consequentemente para o dominio dos instrumentos do pensamento,
a teoria de conhecimento adotada aqui parte do pressuposto que a realidade é
histdrica, contingente e transitéria e que sO deve ser abordada do ponto de vista
material ou da luta dos seres humanos pela existéncia, isto €, tendo o trabalho como
fundante do ser social (MARX, 1980; LESSA, 2007). A realidade € um complexo
social em que o l6gico e o histérico andam juntos, sao indissociaveis. Diante disso,
nesse passo da PHC, é necessario, para instrumentalizar o aluno, recuperar a
historicidade dos conceitos chaves. Assim, Saviani denomina este terceiro passo de

instrumentalizagéo:

Chamemos, pois, este terceiro passo de instrumentalizacdo.
Obviamente, ndo cabe entender a referida instrumentalizagdo em
sentido tecnicista. Trata-se da apropriacdo pelas camadas populares
das ferramentas culturais necessarias a luta social que travam
diuturnamente para se libertar das condicdes de exploracdo que
vivem (SAVIANI, 2006, p. 71).

O terceiro passo é de importancia crucial para a PHC. Nesta teoria
pedagdgica o processo de apropriacdo dos conhecimentos cientificos ganha
destaque e se coloca em posi¢do contraria as pedagogias que valorizam mais 0
processo de aprender a aprender (colocando a centralidade das questdes
pedagogicas na forma), em detrimento da apreensdo de saberes sistematicos

(centralidade no conteudo); por esta razdo ela tem sido intitulada de conteudista. E
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se ela for conteudista, no sentido de transmitir os conhecimentos produzidos pela
humanidade afim de que o homem se desenvolva individual e coletivamente rumo a
uma sociedade emancipada humanamente, ela € realmente conteudista e né&o

deixara de ser.

A instrumentalizacdo é o momento de ter consciéncia de que ndo precisamos
falar cientificamente o tempo todo, mas que precisamos nos apropriar deste saber
cientifico porque ele, além de nos ajudar no desenvolvimento das funcfes psiquicas
superiores (que tornam o homem cada vez mais humano), nos ajuda na
compreensdao do mundo, sendo o principal motor das inovac¢des tecnoldgicas que

auxiliam a humanidade em sua vida cotidiana e nao cotidiana.

Na catarse, que é o quarto passo, a capacidade mental da sintese é
fundamental, pois, uma vez adquiridos os instrumentos teéricos béasicos, € chegada
a hora da expressdo de uma nova forma de entendimento da pratica social
apresentada (SAVIANI, 2006; SANTOS, 2005).

De acordo com Saviani (2006), a catarse representa o ponto alto dos
momentos anteriores. Nela ocorre a incorporagdo dos instrumentos culturais,
transformados agora em elementos ativos de transformacéo social. Este é 0 passo
de sistematizacdo e de manifestacdo do conhecimento que foi apropriado na
instrumentalizagéo. Agora, o estudante expressa, de uma nova maneira, a sua visao
acerca do conteudo e da pratica social. Ele é capaz de entendé-lo em um novo
patamar, mais sintético, mais consistente e mais bem estruturado. Neste momento a
humanidade produzida pelo conjunto dos homens se efetiva em cada sujeito

singular. Assim:

[...] E chegado o momento da expresséo elaborada da nova forma de
entendimento da pratica social a que se ascendeu. Chamemos este
guarto passo de catarse, entendida na acepcdo gramsciana de
elaboragd@o superior da estrutura em superestrutura na consciéncia
dos homens. Trata-se da efetiva incorporacdo dos elementos
culturais, transformados agora em elemento ativos de transformacéo
social (SAVIANI, 2006, p. 72).

Por fim, o quinto passo, que € um retorno a uma pratica social agora mais
elaborada através dos conhecimentos especificos que permitiram a sintese em
questao. Aqui o olhar sobre o contexto esta mais impregnado de saberes cientificos,

na busca de nexos e significados do real. Nesta fase reconhece-se que professor e
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educando modificaram-se intelectual e qualitativamente em relacdo a suas
concepcdes sobre o contedado que reconstruiram, passando de um nivel de menor
compreensao cientifica para um nivel de maior cientificidade da explicacdo da
realidade. Neste ponto de chegada, tanto o professor, quanto o estudante, séo
novos sujeitos do ponto de vista epistemoldgico. Vale a pena recordar que apesar
de haver a incorporacdo de conceitos cientificos a pratica social final, o senso
comum continua presente tanto na racionalidade do aluno quanto na do educador.
No entanto, para o cumprimento do papel social da escola, espera-se que ao final do
processo a interpretacdo da realidade seja mais impregnada de conhecimentos

sistematizados.

O ponto de chegada é a prépria pratica social, compreendida agora
ndo mais em termos sincréticos pelos alunos. Neste ponto, ao
mesmo tempo que os alunos ascendem ao nivel sintético em que,
por suposto, ja se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-
se a precariedade da sintese do professor, cuja compreensdo se
torna mais e mais organica (SAVIANI, 2006, p. 72).

A prética social final, mais que levar o estudante a um novo nivel de
conhecimento, transformando este sujeito em um novo ator social disposto a
transformar a sociedade de forma mediata e, por vezes, indireta. De acordo com
Martins (2013), a maior contribuicdo da educacdo escolar para a transformacao
social reside na formacao de individuos capazes de, por suas acOes préaticas e
teleologicamente projetadas, transforma-la. Por esta razdo que compactuar com
perspectivas pedagoégicas que ndo promovam a apropriacdo de conceitos
sisteméticos que levem os estudantes a romperem com o seu cotidiano alienado, é

prestar um desservico a humanidade.

A existéncia do saber sistematizado coloca para a didatica o seguinte
problema: como torna-lo assimilavel pelas novas geragbes (SAVIANI, 2008). A
Pedagogia Historico-Critica busca solucionar este problema propondo a metodologia
descrita anteriormente. Esta metodologia pedagdgica mantém uma nitida relacao
entre conhecimento cientifico e cotidiano, visto que ela propde partir de uma pratica
social desestruturada para estudar os conhecimentos cientificos e, tendo estes sido
estudados, retorna-se a pratica social mais repleta de acfes intencionais e com uma

concepcdo menos espontanea e mais cientifica; mais cientifica tanto no aspecto
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especifico (quimico, por exemplo) quanto de uma cientificidade geral (das leis que

regem a sociedade).

Em sintese, consideramos que 0S cinco passos hao sao estanques,
independentes e situados dentro de uma perspectiva necessariamente cronoldogica.
Os referidos passos norteiam metodologicamente a analise das func¢des sociais da
escola, de modo a superar em muito uma sequenciacdo de momentos de ensino.
Defendemos que a metodologia da Pedagogia Histérico-Critica pode ser utilizada
como balizador de uma proposta didatica em Quimica (ANUNCIACAO, 2012),
entretanto, julgamos um grande empobrecimento tedrico reduzir esta metodologia a

um procedimento didatico.

2.2.5 Pedagogia Historico-Critica: respondendo a algumas criticas

Em mais de trinta anos de existéncia da Pedagogia Historico-Critica é de se
esperar que ela ja tenha sofrido algumas criticas, por parte dos defensores das
demais tendéncias pedagdgicas. Nestas criticas juntaram-se tanto conservadores de
direita como os membros da esquerda, defensores ou ndo da escola nova. Nas
palavras de Saviani:

[...] logo comegou a se manifestar um conjunto de criticas contra
essa tendéncia. E interessante notar que nessas criticas se unem
conservadores da direita e ultras da esquerda. Esses Ultimos
consideram que ser critico € ser intransigente, é negar inteiramente
tudo o que a burguesia produziu, e assim acabam fazendo uma

espécie de coro comum com a direita, fustigando a Pedagogia
Historico-Critica (SAVIANI, 2008, p. 72-73)

Esses ultracriticos se opunham a PHC se fundamentando no fato de que no
uso da teoria da curvatura da vara de Lénin, feito por Saviani, houve uma
valorizacdo da pedagogia tradicional que fora fundada em um dado momento
histérico pela burguesia. Entretanto, a finalidade do professor Demerval ndo era
dizer que a Pedagogia Tradicional era a mais apropriada, mas sim mostrar que a
Escola Nova, que tanto rechagou a tendéncia tradicional, tinha problemas, podendo
assim propor a sua proposta pedagogica. Tanto que no livro Escola e Democracia
Saviani ndo para na teoria da curvatura da vara, mas a extrapola quando propde o

capitulo trés, intitulado “Para além da teoria da curvatura da vara”.
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No capitulo trés da obra Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacgoes,
sdo apresentadas por Saviani (2008) as cinco principais objecdes e dicotomias
destinadas a PHC. A seguir elencaremos cada uma delas, destacando quais as

principais respostas dadas pela PHC a estas criticas.

1) Muitos criticos da PHC afirmam que ela é conteudista, que desconsidera as

formas, os processos e os métodos pedagogicos.

Saviani (2008) rebate enfatizando que o problema central da pedagogia é a
questdo dos métodos, dos processos, nao considerados em si mesmos, pois as

formas s6 fazem sentido quando viabilizam o dominio de determinados conteudos.

A PHC nédo desconsidera a importancia do método; entretanto ela estabelece a
relacdo entre a pedagogia escolar e a questdo do saber sistematizado, do saber
elaborado, do saber metddico. A escola deve sim organizar processos, descobrir
formas adequadas para possibilitar 0 acesso de novas geracdes ao mundo do saber
sistematizado, metddico, cientifico. No entanto, a forma néo é a finalidade maior da

escola.

2) Outra objecéao feita & PHC € no que se refere a socializagdo do saber. Muitos
afirmam que falar em socializacdo do saber elaborado é voltar a visédo

funcionalista de Durkheim.

A ideia da socializacdo do saber na PHC ndo estad atrelada ao seu carater
funcional imediato, mas sim ao seu processo produtivo. O saber elaborado foi
produzido socialmente, e historicamente a humanidade tem se apropriado deste
saber a fim de dar continuidade a sua existéncia se apropriando daquilo que ja foi
produzido. E neste sentido que a PHC advoga por uma escola que socialize os

conhecimentos sistematicos culturais e ndo puramente funcionais.

3) A critica da PHC afirma que ela releva mais importancia a aquisicdo do saber

do que da consciéncia critica.

Saviani (2008) afirma que nao é possivel desenvolver a consciéncia a margem do
saber. A consciéncia dos trabalhadores se torna mais elaborada (consciéncia para-
si) a medida que eles dominam os instrumentos da elaboracdo do saber. A
aprendizagem é condicdo do desenvolvimento humano (MARTINS, 2013) e isto

inclui o seu senso critico. Desta forma, para a PHC, a consciéncia de classe passa
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pela questdo do dominio do saber, pois € o dominio do saber que promove o
desenvolvimento dos instrumentos do pensamento, requisito necessério para a

formacao de uma consciéncia critica.

A propria proposta da PHC é revolucionéria, buscando assim as transformacoes
desta base social de exploracgdo do homem pelo homem. Como seria ela
revolucionaria se ndo almejasse a constituicdo do senso critico nos sujeitos da

revolucao?

4) Alguns criticos afirmam que a PHC implica uma visdo do saber como algo

definitivo e acabado, tratando-se apenas de transmiti-lo.

A Pedagogia Historico-Critica rebate afirmando que, ao se falar na socializacao
do saber, supde um saber existente, mas isso ndo significa que o saber existente
seja estatico, acabado. Sabe-se que o saber € mutavel, sendo assim ele é um saber
suscetivel de transformacédo, mas sua prépria transformacéo depende, de alguma
forma, do dominio deste saber pelos agentes sociais. Portanto, o acesso a ele
impde-se (SAVIANI, 2008).

5) A PHC é alvo de criticas quando afirmam que ela valoriza a cultura erudita em
detrimento da cultura popular, e que, ao se concentrar no ponto de chegada,

desconsidera o ponto de partida.

De acordo com Saviani (2008) a cultura erudita pode ser incorporada pela cultura
popular desde que seja dominada e se torne comum as massas. Neste sentido, o
povo precisa da escola para ter acesso ao saber erudito, ao saber sistematizado e,
em consequéncia, para expressar de forma elaborada (sistematizada e cientifica) os

contetidos do senso comum gue correspondem aos seus interesses.

Além disso, a metodologia da PHC possibilita um dialogo com o conhecimento
popular. Entretanto, deve-se ter clareza de que este é ponto de partida, que a funcéo
social da escola de socializagcdo do saber erudito deve ser cumprida e que ninguém
vai para escola para saber o que ja sabe. A apropriacdo do saber sistematico € o
ponto de chegada da escola, de modo que o estudante possa torna-lo popular dentro

do seu repertorio cultural.
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2.2.6 Pedagogia Historico-Critica e formacéo de professores

Tem sido difundida em nossos dias uma mentalidade de que estamos na
sociedade das informacdes e que podemos ser formados por diferentes meios
informativos, fundamentalmente pela internet, secundarizando o papel da escola e
do professor. Esta afirmacdo, juntamente com as pedagogias do aprender a
aprender, que reforcam o0 ndo protagonismo do papel do professor na escola - uma
vez que estas destacam uma expressiva autonomia do educando do processo de
apreensdo dos conhecimentos - e, aliada as péssimas condi¢Ges trabalhistas as
quais os docentes sdo submetidos juntamente com a precariedade do ambiente

escolar, sdo os principais responsaveis pelo insucesso dos processos pedagdgicos.

Em uma “sociedade das informacdes”, a escola e o professor se fazem ainda
mais necessarios, pois a informacdo sem o0 conhecimento ndo tem o menor
significado. Pensemos em informac¢des da nanotecnologia para uma pessoa que
nunca ouviu falar no assunto; estas informagdes nédo terdo qualquer sentido. Em
outros termos, quanto mais a sociedade nos fornega informacdes, mais
precisaremos de um ambiente escolar para que possamos compreendé-las. Até
mesmo para lermos estas diferentes informacdes precisaremos ter passado por um
processo de alfabetizacdo escolar. E mais, necessitaremos da intervencdo do
professor, pois nés ndo somos capazes de eleger os conhecimentos necessarios a

nossa aprendizagem, uma vez que nos desconhecemos o que ndo sabemos.

Na Pedagogia Histérico-Critica o professor ocupa um espacgo crucial no que
se refere ao desenvolvimento humano. Como ja salientamos, o homem se funda,
enquanto ser social, a partir da acdo intencional sobre a natureza e a partir da
apropriacdo dos instrumentos tedricos e préaticos decorrentes desta acéo.
Chamamos de cultura o saber gerado pelo homem no ato de produzir a sua
humanidade. Damos continuidade a histéria nos apropriando da cultura, tanto
popular, que decorre das genericidades em-si que compdem 0 Nnosso cotidiano,
guanto da cultura erudita que é oriunda das genericidades para-si que estruturam o

Nnosso ndo cotidiano.

Os saberes espontaneos, inerentes a realidade cotidiana, sdo apreendidos
pelo sujeito em suas vivéncias particulares desde o seu nascimento. Desde que

passamos a compor este complexo de complexos (LUKACS, 1979) chamado
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sociedade, nos apropriamos de diversos conhecimentos cotidianos que ajudam a
imprimir em nés a nossa humanidade. Entretanto, esta Gltima s6 se concretiza
guando internalizamos conhecimentos que requerem de noés elaboragdes psiquicas
superiores, repletas de intencionalidade e ndo de espontaneidade; a estes saberes

sistematicos a PHC d& o nome de conhecimentos cientificos.

Sdo os conhecimentos cientificos que vao garantir, ndo s6 0 nOSso
desenvolvimento psiquico, como o social. Estes séo selecionados historicamente de
modo a formar o sujeito, produzindo o modelo de sociedade que almeja ou
mantendo o status quo da sociedade atual. Neste sentido, os curriculos séo

selecBdes ndo aleatodrias de conteudos que objetivam um projeto de humanidade.

A classe dominante vem se apropriando desta funcdo de selecdo de
conteulidos e definindo os curriculos escolares segundo 0s seus préprios interesses,
promovendo, assim, o esvaziamento da educacao publica escolar destinada a classe
dominada. E neste sentido que a formac&o do professor tem sido também esvaziada
por concepcgdes tedricas que, ao estabelecerem a primazia da préatica, propdem o
cerceamento dos processos formativos no ambito da cotidianidade, do senso comum

e da pratica fragmentada.

O esvaziamento supracitado e a pulverizagcdo na formacgédo docente foram
fortemente endossados nos idos da década de 70, do século XX, pelo toyotismo. O
toyotismo é oriundo de concepcdes produtivas criadas pela empresa japonesa
Toyota que estabeleceu as bases da reestruturacdo produtiva do capital. Neste
contexto surgiu a ideia de um trabalhador criativo, polivalente, critico, solidario e
cooperativo. Vale destacar que estas caracteristicas do trabalhador deveriam estar
vinculadas ao processo de producéo e reproducéo do capital e ndo a sua vida social.
O “novo trabalhador” da fabrica estabelecera as bases para este “novo trabalhador”
da educacéo; € neste sentido que o professor a ser formado dentro da légica do
capital deve ser o professor polivalente: psicologo, dancarino, cantor, ator,

preenchedor de formularios, pai, mae, amigo, etc.

Saviani (2008) apresenta a dominacao daquilo que o dominante domina como
condicdo necessaria de libertacdo. Neste contexto se enquadra o professor, que
como agente ndo s6 formador, mas como viabilizador de um processo emancipatério

humano, deve possuir uma formacao omnilateral de modo a n&o apenas dominar o
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conhecimento especifico de sua area como, também, possuir uma nocdo de
totalidade, percebendo-se no cendario que o produziu e possuindo a clareza do

modelo de sociabilidade que almeja.

Para compreender a perspectiva filoséfica e metodolégica da PHC faz-se
necessario que o professor possua uma formacao fundamentada na apropriacdo de
conceitos cientificos e no estabelecimento de nexos e relagcbes destes
conhecimentos com o real. Caso o professor tenha uma formacdo carente em
conceitos cientificos, pedagdgicos, filosoficos e sociolégicos ele comprometera todos
0s passos da metodologia da PHC e a sua propria compreensdo da teoria. O
professor que tem uma formacao deficitaria torna ainda mais precaria a sua sintese
no momento da pratica social inicial e a sua mediacdo na instrumentalizacdo fica
empobrecida. Além disso, este docente possui dificuldades de estabelecer quais séo
0os problemas que estdo postos a sua pratica, sejam eles de cunho pedagdgico,
politico ou econdmico. Ele enfrenta também uma dificuldade de auxiliar os
estudantes no passo catartico e da pratica social final, uma vez que a sua rede

conceitual é esvaziada.

Desta forma, afirmamos que a atividade educativa comprometida com a
finalidade da educacdo escolar pautada nos pressupostos da PHC necessita da
formacdo de um educador rica em compreensdes criticas da sociedade e bem
fundamentada em conhecimentos cientificos. Estes conhecimentos orientam a
organizacdo do trabalho educativo, que deve ter como objetivo a transmissdo dos
conhecimentos sistematicos as novas geracées, objetivando a formacdo do homem

como individuo social e individual.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES

Neste item abordaremos aspectos referentes a formagédo inicial de
professores com a finalidade de apresentarmos a nossa concepcdo acerca do

cenario atual de formacao docente e algumas possibilidades de melhorias.
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2.3.1 Formacéo inicial de professores: a escola e a redencéao social

O capitalismo vive uma crise estrutural que € decorrente da impossibilidade
atual de crescimento do capital (MESZAROS, 2006; PANIAGO, 2012). Esta crise
trouxe, como uma das alternativas para o capital continuar expandindo, as
privatizacdes e as reformas sociais. Este cenario de crise desencadeia uma série de
mazelas em diversos setores da sociedade que, em virtude da fragmentacéo e do
individualismo exacerbados dos tempos atuais, € mascarada como sendo problemas
internos dos diversos complexos sociais.

Tem sido comum um discurso salvacionista por parte das autoridades
politicas do nosso pais, de modo a se utilizar da educag¢do como redentora do nosso
caos social. Dissemina-se uma ideia perigosa de que a Unica forma de termos um
mundo melhor é através da via educativa; entdo passamos a culpar o complexo
educacional por todas as nossas mazelas sociais. O perigo desta afirmacao reside
no fato de que ela retira o foco do problema da légica de producgéo e reproducéo do
capital e a coloca no complexo educacional.

Somos partidarios de um melhor sistema educacional, entretanto, a revolucéo
gue a nossa sociedade necessita ndo ocorre na escola, apesar de contar com ela,
através das pedagogias criticas, para a formacao de sujeitos que busquem néo sé a
emancipacdo politica, como querem as nossas politicas publicas, mas sim a
emancipacdo humana (SHMIDT, 1999). A revolucdo que buscamos para a nossa
sociedade ocorrera com aqueles que fazem mediacdo de primeira ordem (mediacéo
homem-natureza) e sustentam a base produtiva do sistema capitalista. Como nds
sabemos, na escola nao se faz este tipo de mediacao, portanto ndo concebemos o
ambiente escolar como destinado a revolucdo, mas sim como um espac¢o voltado
para a apropriacdo de saberes cientificos e para o desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores, requisitos indispensaveis a emancipac¢do humana.

Esta atmosfera salvifica gerada em torno da escola chegou as camadas
populares e se tornou quase um dogma dos tempos modernos; de modo que a
guestdo educacional passou a atrair o interesse de diversas pessoas no ambito
politico, seja pela via da conquista de votos, ou pela via da necessidade de se gerar
um trabalhador flexivel a partir da escola que atenda aos interesses da classe
burguesa, classe a qual verdadeiramente o Estado serve. Em quase todas as
propostas politicas em periodos eleitorais aparecem ideias de reformulacdes

educacionais, quase como mantras nos discursos politicos; elas atraem a todos os
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publicos, desde os detentores dos meios de producdo que necessitam de
profissionais mais bem capacitados, até a classe dominada que sonha com uma
ascensao social dos seus filhos por meio da apropriacdo dos saberes escolares.
Neste momento a educacdo, enquanto complexo social, torna-se uma questao de
Estado e este passa a tomar e responsabilidade para si.

Apesar de a escola ser a principal atora social dentro desta perspectiva
reformista fajuta, ela esta dilacerada politicamente, esvaziada de conhecimentos e
empobrecida estruturalmente. A escola basica, fundamentalmente a publica, néo
forma para nada, nem a finalidade rasa propedéutica ela garante; os estudantes
saem em sua grande parte sem terem condicbes de serem aprovados em exames
de acesso ao nivel superior. A escola se tornou uma grande distribuidora de
certificados que auxilia a insercdo do estudante no mercado de trabalho nas areas
mais preteridas.

Diante do anteriormente exposto se coloca uma questdo: qual o problema

central da escola?

2.3.2 Formacéao de professores: uma questao de Estado?

O trabalho docente, sob a égide do capitalismo, ndo escapa a légica
da acumulacdo do capital, direta ou indiretamente, pela compra da
forca de trabalho do professor, pela natureza de seu trabalho, que
contraditoriamente forma cidadédos que atenderdo as demandas do
trabalho capitalista, cuja inclusdo depende do disciplinamento que
para o qual a escola contribui, pela sua contribuicdo a producédo de
ciéncia e tecnologia, diretamente ou formando pesquisadores, e
assim por diante. Ou seja, embora a finalidade do trabalho seja a
formacdo humana, ele esté atravessado pelas mesmas contradi¢cdes
gue caracterizam o capitalismo. (KUENZER, 2012, P. 09)

Como ja salientamos, o problema da escola € uma questdo estrutural da
sociedade capitalista. Entretanto, de forma muitas vezes cinica, tem se apontado
gue a sociedade capitalista encontra-se com problema e € preciso uma nova escola
para transforma-la. Nesta perspectiva, faz-se necessario encontrar um culpado, um
bode expiatério que seja responsabilizado pelas mazelas educacionais e, por
silogismo, sociais dos nossos tempos. Esta figura foi o professor. Assim podemos
afirmar que:

No cotidiano das escolas publicas, o0 processo de
ensino/aprendizagem, que é objeto de estudo da didatica, vem
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sofrendo as consequéncias dessas politicas, 0 que repercute na
qualidade do ensino. As mazelas deste cotidiano recaem,
principalmente, na figura do professor, que € considerado como um
dos responsaveis pela ma qualidade do ensino, sem que se
considere as condicbes de sua formacdo e as relacdes sociais
estabelecidas (SHMIDT, 1999, p. 18)

Na busca por solucionar tal problema, o governo tomou para si a

responsabilidade de modo que a formacgao de professores se tornou uma questao de

Estado. Foram estabelecidas novas diretrizes para a formacdo docente que

deveriam ser incorporadas aos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura em

todas as universidades do pais.

Ainda no sentido de promover as melhorias necesséarias a educacgéo atraves

da formacao de professores, o governo federal, por meio do Ministério da Educacéo,

tem desenvolvido politicas publicas de formacdo de professores por meio de

diversos programas. Atualmente tem-se 26 programas formativos para os docentes

gue se subdividem a partir da énfase na formacéo inicial ou continuada. Estéo eles

elencados a seguir:

Programa de Formacéo Inicial e Continuada, Presencial e a Distancia, de
Professores para a Educacéo Basica (PARFOR)

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)

Programa de Consolidagao das Licenciaturas (Prodocéncia)

Programa Novos Talentos

Universidade Aberta do Brasil (UAB)

Programa de Formacgao Continuada de Professores na Educacéo Especial
Portal do Professor

Programa Nacional de Formacédo Continuada em Tecnologia Educacional —
PROINFO INTEGRADO

Programa Banda Larga nas Escolas

Programa um Computador por Aluno

PROJETO GESTOR - Programa de Pdés-Graduagdo em Educagéo
Tecnoldégica / Formacdo de Mestres para a Rede Federal de Educacédo
Profissional Cientifica e Tecnolbgica

Programa de P6s Graduacdo em Educagéo Agricola (PPGEA)

Programa Institucional de Qualificacdo Docente para a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (PIQDTEC)
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e Educacdo em Agroecologia e Sistemas Organicos de Producéo

e Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior — FIES

¢ Programa de Concesséo e Manutencéo de Bolsas de Pos-Graduacédo no Pais

e Programa de Apoio a Eventos no Pais (PAEP)

e Programa Pro-Equipamentos

e Portal de Periédicos

e Programa de Cooperacao Internacional e Bolsas no Exterior

e Programa Escola de Altos Estudos

¢ Politica de Formacédo em Educacédo de Jovens e Adultos

e Programa Escola Ativa — Educacédo no Campo

e Programa de Apoio A Formac&do Superior em Licenciatura em Educacéo no
Campo — Procampo

e Programa de Apoio A Formacdo Superior e Licenciaturas Interculturais
(PROLIND) — Educacéo Indigena

e Rede UAB de Educacao para a Diversidade

Fonte : Site http://www.mec.gov.br/

Os programas desenvolvidos pelo MEC séo politicas de governo e ndo de
Estado, de modo que ndo ha uma continuidade de um governo para outro da maior
parte dos programas. Estes programas desenvolvidos pelo MEC, apesar de serem
uma via de entrada de recursos na educacdo basica, sao esvaziados
academicamente, uma vez que apesar deles designarem pesquisadores das
universidades para se tornarem membros das comissdes administrativas formadas
pelo MEC, muitos destes convites ja sdo feitos com perspectivas tedricas bastante
demarcadas pelo governo por tras das propostas iniciais; de modo que muitas
teorias pedagogicas desenvolvidas e estudadas no Brasil ficam de fora da
construcdo tedrica dos programas. Dessa forma nos questionamos, a quem de fato

servem estes programas? Quais 0s seus reais interesses?

2.3.3 Formacéo de professores: o cenario atual do caos
Como ja sinalizamos, a sociedade é um complexo de complexos (LUKACS,
1979) e todos os complexos sociais tendem a sofrer influéncia das reformas

ocorridas na base produtiva. Desde a longa transicdo do feudalismo para o
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capitalismo, o proprietario dos meios de producdo passou a necessitar de uma
escola que formasse o sujeito com o minimo de conhecimento possivel a fim de que
ele possuisse capacidade técnica de desenvolver atividades trabalhistas necessarias
ao lucro do capitalista. Com a reformulac&o produtiva gerada pelo taylorismo e pelo
fordismo na década de 20 do século passado, novas contradigdes foram geradas no
interior da produgédo de modo a necessitar de um trabalhador mais capacitado que
seria formado pela escola, que deveria possuir uma base ainda mais tecnicista, de
conhecimentos fragmentados e em doses homeopéaticas. Ja com a reestruturacao
produtiva do capital, ocorrida na década de 70 do mesmo século, impulsionada pela
nova perspectiva produtiva toyotista, ocorre uma inser¢ao ainda maior de maquinario
na linha de producdo, de modo a gerar uma grande onda de demissdo de
trabalhadores, por parte do capitalista. Passa-se entdo a necessitar de um
funcionario proativo, polivalente, cooperativo, dentre outras caracteristicas ja citadas
anteriormente. Nas palavras de Freitas:

A partir de meados da década de 80, o Brasil vem sofrendo influéncia
de um movimento internacional que procura redefinir as bases deste
processo de trabalho. Este processo vem acompanhado por uma
nova divisdo de mercados que cria conglomerados regionais sob
lideranca de alguns paises emergentes (p. ex. Japdo, Alemanha),
onde a competitividade internacional define a posicdo dos paises
membros. Entre outros fatores, faz parte do aumento desta
competitividade a introdugdo de novas formas de organizagdo do
trabalho (p. ex. tecnologia de grupo, células de producéo, qualidade
total) baseadas em novas tecnologias (em especial a
microeletrbnica). Nestas novas formas de organizacdo da producao,
o capital fixo complexificou-se, o velho padrdo de exploragdo é
superado e novas exigéncias sdo feitas para a organizacdo do
Estado, para o trabalhador, para a escola e para a formacdo de
professores (FREITAS, 1992, p. 4)

Toda esta reformulacdo produtiva, vinculada a implementacdo de politicas
neoliberais consolidadas na década de 90, levaram o governo brasileiro a necessitar
de uma formacéo escolar diferenciada que desenvolvesse nos individuos as
caracteristicas requeridas pelo mercado. Entretanto, cabe destacar que esta nova
escola ndo pode formar para além daquilo que o mercado necessita, de modo a criar
um senso critico no sujeito que seja maléfico ao sistema. O Estado e o capitalista
temem a escola de forma que estes tomaram para si o controle desta, a fim de que

ela sirva aos seus interesses. Deste modo:
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...as novas contradicbes geradas no interior da producéo capitalista
estédo reacendendo o velho dilema entre educar/explorar. A educagéo
€ sempre temida pelo sistema capitalista pela possibilidade de
conscientizacao que gera. A “torneira da instrugdo” sempre foi muito
bem dosada e agora, face as novas exigéncias tecnoldgicas, o
capitalismo esta sendo forcado a abri-la um pouco mais (FREITAS,
1992, p. 6).

Além do interesse de reformulacdo educacional vinculado as necessidades do
mercado de trabalho, tem-se uma intencdo de melhorar o quantitativo educacional
do pais. O Estado brasileiro reconhece que o pais necessita de dados estatisticos
educacionais mais significativos positivamente a fim de reforcar a melhoria
econdmica do Brasil no cenario politico mundial.

As politicas publicas de formacdo de professores sao limitadas porque elas
sdo condicionadas pelos interesses do Estado, que serve a classe dominante, no
entanto elas chegam aos professores travestidas de avancos educacionais que
contemplardo a sociedade como um todo. Nesta encruzilhada alienada se encontra
o professor que enfrenta pela frente uma tarefa salvifica impossivel de livrar a
sociedade das mazelas capitalistas, com condi¢cGes estruturais de trabalho minimas,
com cargas horéarias altissimas e com salarios dignos de vergonha.

Neste contexto encontra-se 0 professor anestesiado politicamente, que
perdeu de vista a sua capacidade revolucionaria e que ndo se sente explorado
dentro dos moldes capitalistas. A propria nocdo de luta de classes desaparece do
cenario educacional e é tida como algo ultrapassado. Os professores ndo se
reconhecem dominados em razdo da imaterialidade do seu trabalho. A natureza do
trabalho docente é ndo material, 0 que favorece o processo de alienacdo desta
categoria, limitando a sua compreensdo do seu processo exploratério por parte do

sistema. Nesse sentido:

No caso dos professores, a contribuicAo para o processo de
acumulacdo se da a partir de uma caracteristica muito peculiar do
seu trabalho: a sua natureza nao-material, jA que ndo é possivel
separar o produtor de seu produto. Essa natureza limita, de certo
modo, a realizacdo do trabalho segundo o modo capitalista, que
passa a se dar indiretamente, por meio de diferentes mediacdes que
convengam o trabalhador, pela for¢a ou pela persuaséo, a ser artifice
da propria exploracdo, ao tempo que busca sua realizagdo pessoal,
vinculada a finalidades. (KUENZER, 2012, P. 09)
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Apesar do trabalho do professor ser tido como nao-material, inscrevendo-o no
campo dos servigos, isso ndo significa que ele seja improdutivo; isto percebe-se
fundamentalmente nas instituicdes privadas onde ha producéo de excedente.

Esta interferéncia maléfica do capital no imaginario educacional produziu
reflexos ndo sé na atividade do docente em exercicio, como também na formacédo do
licenciando. Mediante a situagdo de calamidade publica educacional vivida em nosso
pais, houve uma drastica evasao de estudantes em cursos de licenciatura em todo o
territdrio nacional, bem como uma néo reposi¢do das vagas docentes geradas por
aposentadorias nas escolas basicas e nas universidades. Este cenario gerou um
fendbmeno que proporcionou o aumento de bolsas universitarias para os cursos de
licenciatura, a ampliacdo precaria no numero de cursos oferecidos no pais, 0
desenvolvimentos de cursos de formacgado docente a distancia, bem como a abertura
de cursos noturnos de licenciaturas em diversas universidades e institutos publicos
do nosso pais a fim de cooptar a classe trabalhadora que possui suas atividades
profissionais durante o dia e possui a chance de realizar o sonho de obter o diploma
universitario através de um curso como este frequentado a noite.

Apesar de todo o “esforgo” governamental realizado para proporcionar dias
melhores ao complexo educacional, poucos estudantes tém procurado cursos de
licenciaturas a ponto de diversos cursos noturnos de formacao de professores no
Brasil ndo possuirem as suas vagas de vestibular preenchidas em razdo do
baixissimo namero de inscritos. Além disso, muitos dos que ingressam no curso nao
o findam. N&o queremos reduzir a questdo a uma teméatica puramente salarial,
entretanto € de se esperar que o sujeito prefira ndo passar quatro anos em um curso
universitario com todas as dificuldades sociais e conceituais que ele encontrara para
cursé-lo, para que ao findar o curso ele receba um salario semelhante ao trabalhador
de nivel médio que ocupa postos empregaticios na sociedade que requerem este

nivel de escolaridade. Assim:

Quando se discute a formacdo docente é fundamental ndo esquecer
as reais condicbes da educacdo brasileira. Sdo véarios os fatores
externos ao processo pedagogico que vém prejudicando a formacao
(inicial e continuada) de professores em nosso pais, a exemplo da
precariedade da infraestrutura escolar e do aviltamento salarial dos
professores (ECHEVERRIA; ZANON, 2010, p. 26).



65

Além das questdes salariais cabe destacar as condi¢cdes de inseguranca as
quais muitos professores se expdem, fundamentalmente aqueles que trabalham a
noite, em escolas publicas periféricas onde o “brago” do Estado ndo chega. Muitas
destas escolas sdo controladas pela violéncia local impulsionada pelo trafico de
drogas que possui uma raiz social, mas que a sociedade capitalista remete a uma
questao individual.

Para o capitalista, a escola fornece as condicfes igualitarias de ascensao
social e, diferente de outros sistemas sociais, a sociedade capitalista ndo €
estratificada; nela se o sujeito ndo ascende, a culpa € de uma incapacidade pessoal
dele e, se este se torna um sujeito violento, ele foi o seu préprio algoz, uma vez que
este individuo teve as condicdes sociais necessarias a transformacdo de sua vida
econdmica pela via da escola.

No6s apontamos que ndo compactuamos com tal proposi¢do individualista e
alienante do capital, que busca nos segregar cada vez mais e nos centrar em nés
mesmos de modo a perdemos a nossa consciéncia de classe e nos percebemos,
ndo mais como individuos sociais, mas como individuos individuais. Infelizmente,
desde que nascemos 0S nossos limites sociais invisiveis sdo postos pela barreira do
capital. Apesar de algumas pessoas ascenderem socialmente, o que € importante
para os interesses do capital, pois estes servem como exemplo, a grande maioria da
populacdo se encontra estatica em suas condicdes de miséria em razdo das
barreiras sociais que lhes sdo impostas, mas sdo socialmente tachadas de

incompetentes uma vez que tiveram as condi¢cdes necessarias para 0 seu avanco.

2.3.4 Formacao inicial de professores: a importancia do estagio
supervisionado

O estagio supervisionado configura-se em um relevante instrumento de
formacdo docente nos curriculos de licenciatura. Isso porque o momento do estagio
possibilita ao licenciando uma vivéncia de sala de aula que visa materializar as
discussbes pedagogicas travadas ao longo de sua graduacdo. Este é um
componente indispensavel na formacao do licenciando, uma vez que ele gera uma

interagcéo do estudante com o seu futuro campo de atuagcao. Desta forma:
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Essas praticas, em especial, constituem-se etapas muito importantes

na formacéo inicial, pois € o primeiro passo da atividade docente
visando a sua preparacdo para atuacdo profissional. Atuacdo esta
que, entendemos, deve significar bem mais do que o cumprimento de
horérios, ministrar aulas e o dominio de conceitos especificos,
consistindo em viabilizar o processo de ensino e aprendizagem,
considerando 0s recursos existentes e/ou em criagdo de outros.
(GALIAZZI e outros, 2008, p. 176)

Apesar de o estagio supervisionado ser um componente curricular obrigatorio,
este deve transcender a mera obrigagao curricular, de modo que o sujeito em
formacdo perceba a necessidade de desenvolver na escola uma atividade que
articule as condicbes materiais oferecidas pelo ambiente escolar, a composicéo
diferenciada da sala de aula com o0s seus conhecimentos adquiridos
fundamentalmente ao longo da sua graduagéo.

A relevancia do estéagio supervisionado na formacéo inicial de professores é
uma questao indiscutivel. De acordo com Pimenta (2010), ele est4 presente nos
cursos de licenciatura no Brasil desde 1930, sendo que do periodo citado aos dias
de hoje houve diversas reformulac¢des curriculares em todo o pais, impulsionadas
pelos documentos oficiais do MEC, entretanto nenhuma destas reformas cogitou a
possibilidade de diminuicdo da carga horaria de estagio, pelo contrario, as
transformacdes foram no sentido de ampliacdo da carga horaria desta préatica, bem
como propondo melhorias em termos de uma maior sistematizacdo desta atividade,
possibilitando uma reducéo do hiato gerado ao longo do tempo entre a universidade
e a escola bésica.

O estagio ndo esta dissociado da formacédo adquirida pelos estudantes nos
diversos componentes curriculares cursados. Apesar de parecer um momento a
parte, no qual o estudante se depara com uma realidade desconhecida, o estagio
supervisionado € um momento catartico na formacdo de professores. No ato do
estagio é necessaria uma capacidade de sintese significativa para perceber na sala
de aula que na pratica € tudo muito similar, e que, quem afirma que na pratica a
teoria é outra, ndo entendeu nada nem da pratica nem da teoria. Com isso,

concordamos com Galiazzi quando afirma que:

Nesta etapa, na qual sdo postos em pratica o aprendizado
académico, as metodologias de ensino (nem sempre conciliaveis
com a atual dindmica escolar), a realizacdo dos planejamentos e as
acOes distribuidas no tempo, exercita-se a capacidade de
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pensamento e decisdo diante das situacdes imprevistas. Além disso,

€ quando sdo moldados acdes e comportamentos. Para esse
momento considera-se importante a reflexdo nas e sobre as acoes,
de modo que os licenciandos possam vivenciar a riqueza das
interacBes pedagdgicas e sejam instigados a participar ativamente no
cenario educacional. (GALIAZZI e outros, 2008, p. 178)

Para isso faz-se necessaria uma formacédo que forneca as reais condicdes
para este salto cognitivo dos licenciandos. Sendo esta rica em conceitos cientificos
(no caso da licenciatura em quimica: conhecimentos especificos desta ciéncia,
conhecimentos pedagdgicos, historicos, socioldgicos, epistemologicos, dentre
outros) de modo a possibilitar ndo s6 a apropriacdo destes saberes a serem
mediados, mas também o desenvolvimento dos instrumentos do pensamento. Além
disso, julgamos necessario um curriculo de licenciatura que problematize as
condigbes materiais de trabalho docente através de uma andlise critica da nossa
realidade social, oferecendo ndo uma perspectiva apocaliptica ao trabalho do
professor, mas apontando para outras realidades a serem buscadas de modo
coletivo pela classe trabalhadora.

A funcdo do estagio supervisionado ndo é revelar que deveria haver uma
necessidade de superacdo da dicotomia teoria-pratica, mas sim mostrar que esta
dissociacdo ndo deveria existir. De acordo com Pimenta (2010), o estagio é uma
atividade tedrica. Em outros termos, a acdo em sala de aula é tedrico-dependente,
ela ndo pode estar desvinculada de um processo critico continuo, de modo que néo
refletimos sobre a préatica apés ela, mas sim que ela faz parte de um processo
reflexivo, uma vez que reproduz as nossas concepc¢des de mundo, tacitas ou nao.

O papel do professor supervisor do estagio também é muito importante, uma
vez que ele ajudara a formar o professor a partir de sua vivéncia e de seus estudos
rumo a um projeto de humanidade que ele acredita. Se o professor supervisor possui
problemas em sua formacao inicial e ndo possui uma formacdao critica continuada, a

sua contribuicdo para o aprendizado do estagiario estara altamente limitada. Logo:

Para que se possa organizar algo mais construtivo nos momentos de
estagio, a primeira preocupacao do supervisor deve ser tentar definir
claramente, para si mesmo, a sua concepcao de professor, em suas
relacdes politico-sociais vinculadas a conjuntura da época e em
relacdo as condicBes profissionais que os docentes enfrentam na
atualidade. Por ser um momento do curso, no qual o professor-
supervisor passa a ter um contato mais direto e mais marcante com
os alunos estagiarios, € importante que ele tenha bem claro o tipo de
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professor que ele pretende contribuir para formar. (FAZENDA e
outros, 1991, P. 36)

Muitos cursos de licenciatura tém sofrido um processo de aligeiramento em
virtude da caréncia de docentes e de certas concepcdes de formagédo de
professores. Este fato, juntamente com a perspectiva ideoldgica capitalista do
Estado, tem gerado um recuo da teoria nos cursos de licenciatura, de modo que
estas graduacgOes tém buscado mais disseminar instrumentos de mediagdo do que
0s saberes a serem mediados, estes ultimos foram esvaziados (MORAES, 2003).

O recuo da teoria'? na formacdo docente gera no estudante uma caréncia
conceitual e cognitiva (MORAES, 2003), de forma que no momento do estagio ele
ndo venha a possuir os instrumentos basicos necessarios a sua agao intencional.
Assim, ele recorre as suas crencas e aos seus saberes tacitos, de modo que o
licenciando passa a dispensar os saberes apropriados ao longo da graduacéo e
passa a apresentar uma concepc¢ao docente imatura, rica em senso comum e que
reproduz em sala de aula as ac¢des de algum ou alguns professores de referéncia da
sua formacao basica. Desta forma:

...N&o é possivel superar as dificuldades da prética, em dire¢éo a sua
transformacédo, sem que se possua solido conhecimento tedrico; caso
contrario, recai-se numa pratica limitada e repetitiva, para a qual o
senso comum é suficiente. O que remete, necessariamente, a
revisdo das propostas pedagdgicas que vém sendo ofertadas pelas
instituicbes de formacdo, cada vez mais aligeiradas, utilitarias,
pragmaticas, fragmentadas e despolitizadas, ao gosto da nova

epistemologia da pratica. (KUENZER, 2012, P. 19)

Apesar do estagio supervisionado estar presente nos cursos de formacédo de
professores desde a década de 30 do século passado, os problemas enfrentados
pelos licenciandos no momento de sua atividade de estagio sédo diferentes ao longo
dos tempos. Isso porque as demandas da escola sao outras, 0S sujeitos sdo outros,
a politica € outra; tudo isso em um mesmo mundo com as mesmas bases produtivas

e com as mesmas estratégias de exploracdo do homem pelo homem.

120 recuo da teoria foi um termo designado por Moraes (2003) em seu livro lluminismo as Avessas para tratar do
aligeiramento tedrico na formagdo de professores a partir da década de 90. Este aligeiramento se deu
fundamentalmente pela necessidade quantitativa de profissionais na area da educacdo que fez com que cursos de
licenciatura passassem a reduzir em muito a sua carga horaria, bem como fossem oferecidos a distancia com o
intuito de suprir essa caréncia. Além disso, outro fator determinante para o recuo da teoria foi a énfase dada a
forma, em detrimento do contelido, aos processos educativos decorrentes das teorias pedagdgicas adotas das pelo
governo para gerar uma nova politica educacional.



69

Além das dificuldades de base formativa encontradas pelo estagiario, diversos
sdo os problemas que estes enfrentam no ato pedagdgico. Muitas escolas, em
virtude de sua caréncia docente, veem no estudante-estagiario uma possibilidade de
solucionar o seu problema de auséncia de professores, assim as escolas acabam
nao contribuindo para a formagéo do estudante, uma vez que colocam sobre este
uma responsabilidade que ele ainda néo esté preparado para ter. Além disso, muitos
professores supervisores veem na figura do estagiario uma possibilidade de férias,
se afastando completamente da acdo deste; o que prejudica muito 0 processo
formativo do licenciando, pois nesta etapa ele necessita do auxilio de um sujeito
mais experiente durante o processo.

Outras questbes de ordem pratica também se apresentam, bem como a falta
de condicbes materiais fornecidas pela escola, o pouco tempo destinado ao
desenvolvimento de seus planejamentos didaticos, a pouca articulacdo deste
professor-estagiario com as outras areas e com o Projeto Politico Pedagdgico da
escola, o elevado numero de conteudos curriculares, em virtude da oferta de uma
formacao propedéutica.

As dificuldades anteriormente citadas s&o expressdao de um problema mais
amplo. O principal problema enfrentado pelo docente em formacgéo inicial é a logica
do capital que pulveriza os nossos problemas sociais coletivos, de forma que
perdemos a nocdo de totalidade e ficamos presos em pequenos problemas, nos
diferentes complexos sociais, buscando ilusérias solu¢cdes e possiveis culpados.
Todas as problematicas citadas anteriormente estdo vinculadas a um sistema que
segrega a educacdo das classes, a fim de precarizar a formacdo da classe
trabalhadora, fornecendo-lhe apenas o minimo necessario para a execucdo de

tarefas que produzam mais valor no mercado de trabalho.

2.3.5 Formacgéo de professores: o professor de Quimica, um ser social

O professor de Quimica, antes de tudo, € um ser social e, como tal, situa-se
na sociedade como um sujeito alienado pela légica do capital, mas que detém em
suas maos o poder revolucionario da transformacdo pelas vias da formacao
omnilateral dos sujeitos. Entretanto, a formagédo do docente em Quimica durante
muitos anos foi marcada por uma estrutura bacharelesca na qual o professor em
formacao possuia mais familiaridade com a fungéo social do quimico em detrimento

da funcéo do professor de Quimica.
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O curriculo 3 + 1 foi um marco na formacdo de professores em geral e no
nosso caso especifico dos docentes de Quimica da UFBA, isso se deu por muitos
anos (LOBO, 2005). Este modelo curricular estava baseado no modelo da
racionalidade técnica'® que, por sua vez, deriva das concepcdes empirico-
positivistas que valorizavam exclusivamente a atividade experimental desenvolvida
com base na neutralidade das observagdes e descrigbes da natureza (LOBO, 2005).
O curriculo 3 + 1 era assim chamado porque os licenciandos cursavam durante 0s
trés primeiros anos do seu curso as disciplinas especificas também presentes nos
cursos de bacharelado. Ja no ultimo ano de sua formacgédo, deslocavam-se para a
faculdade de educacdo onde cursavam aquelas disciplinas de base pedagdégica. O
resultado deste modelo curricular era a criacdo de uma identidade bacharelesca em
licenciandos, que acabavam por ver o curso de licenciatura como um apéndice e se
sentiam mais quimicos do que professores (ANUNCIACAO, 2011).

Este modelo curricular foi fortemente questionado durante a década de 90 do
século passado, quando uma nova perspectiva neotecnicista na formacdo de
professores apareceu, associada a concepcao de flexibilizacdo na formacéo
docente. Este fenbmeno esta de acordo com a reestruturacéo da base produtiva do
capital que influenciou o complexo educacional. Antes para ser professor de Quimica
bastava dominar os conhecimentos especificos desta ciéncia, ou seja, saber
Quimica. Entretanto, esta concepcao foi fortemente combatida. Concordamos com

Schnetzler (2004, p. 50) quando afirma que:

“o dominio do conhecimento quimico é condigdo necessaria para o
propésito e desenvolvimento de pesquisas no ensino, mas nado é
suficiente, dada a complexidade de seu objeto, das interacdes
humanas e sociais que o caracterizam”

Entretanto, ir para além de dominar apenas 0s conhecimentos especificos da
Quimica se direcionou numa perspectiva tecnicista de formacéo docente. Agora para
ser professor de Quimica faz-se necessario o desenvolvimento de competéncias e

habilidades multiplas a fim de se formar um professor de Quimica polivalente,

13A racionalidade técnica se constitui na base do sistema produtivo capitalista e, assim, é uma das principais
ferramentas culturais que moldam as instituicfes e praticas sociais neste sistema. Este modelo, que enfatiza os
fins praticos a partir da conveniéncia dos meios, faz com que o trabalhador: perca o controle sobre o trabalho que
se desenvolve ao ponto de ndo ter capacidade de resisténcia ao controle externo; perca as habilidades e
conhecimentos necessarios para planejar e agir em relacdo a atividade desenvolvida, gerando desqualificagdo;
torne-se um executor de tarefas; intensifique o seu trabalho (FREITAS, 2006).
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proativo, reflexivo, cooperativo. Podemos perceber este movimento de reformulagéo

dos curriculos na citagdo que segue:

O curriculo para a formacao de professores também faz parte desse
conjunto de reformas. Uma série de regulamentacBes no ambito do
legislativo, intensificadas do periodo de 1999 a 2001, vinculam
mudancas da qualidade da educacdo com mudancas na formacao de
professores. Para tanto, documentos produzidos para orientacdao da
reforma curricular da formacgéo docente, apds a promulgacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de 1996, trazem a tona
0 conceito de competéncias ha reconstrucdo da organizacdo
curricular — um “novo” paradigma educacional. Por intermédio do
conceito de competéncias € organizado o discurso que objetiva
construir a qualidade da formacéo docente. (WARTHA; GRAMACHO,
2010, P. 119)

Esta concepcéo de formacao de professores por meio de competéncias serve
aos interesses da classe burguesa que necessita de um docente flexivel que forme
profissionais ainda mais flexiveis para atuarem no mercado do trabalho a servi¢o da
producéo e reproducéo do capital.

Mesmo mediante as reformulacdes curriculares ocorridas em todo o pais,
motivadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de 1996 (que ja &
um reflexo da “nova” educagao no contexto da reestruturacéo produtiva), a formacéo
de professores de Quimica ainda se encontra voltada para a memorizacdo e
aplicacdo dos saberes de forma acritica, sem problematizacdo dos conhecimentos
quimicos, pedagogicos, epistemoldgicos e socioldgicos (ROSA; ROSSI, 2008).

Muitas importantes mudancas foram feitas nos cursos de formacdo de
professores de Quimica no sentido de promover melhorias metodoldgicas na
atuacdo do professor, visando gerar uma melhor motivacdo a aprendizagem de
conceitos quimicos. Discussdes acerca do uso da ludicidade, das TIC’s, da
contextualizacdo, da interdisciplinaridade, da historia e da filosofia das ciéncias,
dentre outros foram adicionadas a grande area de ensino de Quimica a fim de
viabilizarem os processos de ensino e de aprendizagem. Consideramos que houve
de fato muitos avancgos, entretanto, julgamos que precisamos avancar ainda mais no
gue se refere a questdo do que se ensinar. Advogamos por um curriculo repleto de
conhecimentos classicos que possibilitem a formacdo omnilateral (FREITAS, 2006)

do futuro professor de Quimica com o intuito de que ele ndo so se perceba como ser



72

social, mas também visualize o seu atual lugar no mundo e a relevancia do seu
papel transformador enquanto sujeito que gera consciéncia.

Um importante espaco curricular para a fomentacdo desta formacao
omnilateral € a dimenséo pratica de ensino. No processo de reformulacdo curricular
dos cursos de formacdo de professores em nosso pais, estabeleceu-se que
deveriam constar em todos os curriculos de licenciatura um total de 2800 horas,
sendo elas 1000 horas de praxis!4(200 horas de atividades complementares, 400
horas de estagio e 400 horas da dimensdo pratica de ensino) e 1800 horas de
contetdos cientificos/culturais (BRASIL, 2001). Esta dimensdo prética de ensino
retirou a exclusividade da formacéo pedagogica da faculdade de educacao e trouxe
também para os Institutos de Quimica uma possibilidade de inserir discussfes
referentes ao ensino de Quimica no curso de licenciatura. Este € um importante
espaco, pois através dele estreitamos os lagcos da Quimica enquanto ciéncia ao seu
processo social de mediacao.

O ensino de Quimica deve ser problematizador, ndo sé das condi¢cdes
materiais que estao postas a sua efetivacdo, mas também da prépria estrutura légica
interna desta ciéncia. O professor deve ter acesso a dindmica de producdo do
conhecimento quimico de modo a medid-lo com maior clareza conceitual e
entendimento da Quimica ndo s6 como produto, mas também como processo. Estas
guestbes devem ser levadas para a sala de aula a fim de estabelecer um
esclarecimento epistemoldgico acerca desta ciéncia, revelando a Quimica como um
conhecimento humanamente construido e ndo como algo distante, independente e
transcendente. Assim:

O conhecimento quimico, como algo transcendente e independente
da mediagdo humana, torna a quimica um fetiche, isto €, tomada
como “ser” de personalidade propria existente na natureza, cabendo
apenas desvela-la, domesticd-la e colocd-la a servico da
humanidade. (SILVA E OUTROS, 2010, p. 101)

O ato pedagdgico do docente de Quimica é carregado de intencionalidade, se
nao da sua enquanto sujeito emancipado, este ato é carregado da intencionalidade
da classe dominante, que se utiliza da escola como instrumento de alienacdo e
manutencdo do status quo da sociedade atual. Coadunamos com Silva e outros

(2010, p. 95) quando afirmam que:

4De acordo com Tonet (2013) a expressdo praxis se refere, em geral, a acéo livre, criativa e auto criativa dos
sujeitos, por meio da qual o homem transforma o seu mundo humano e histérico e a si mesmo. Atividade
especifica do homem que o torna diferente de todos os outros seres.
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Defendemos que a formacdo do professor parta de um referencial
tedrico-metodoldgico que I|he permita penetrar, com toda a
radicalidade possivel, na realidade em que vive e vai atuar. Por essa
razdo, defendemos que o projeto politico-pedagdgico da licenciatura
em Quimica tome como pressupostos o trabalho como principio
educativo como acdo mediadora na constru¢ao do conhecimento.

Defendemos um curso de licenciatura em Quimica que supere a
fragmentacdo e o relativismo pds-modernos e que reintegre 0 sujeito a sua
totalidade, superando assim o individualismo capitalista que nos segrega e nos
aprisiona em ndés mesmos. O professor de Quimica ndo é um sujeito isolado do
mundo, que precisa apenas de estratégias didaticas visando promover melhorias no
seu ensino; ele é para além disso. Trata-se de um ser social que executa uma
atividade educativa e que possui uma pratica que ultrapassa os muros da escola. A
formacdo do professor de Quimica deve superar as suas necessidades técnicas
docentes. E fundamental que ele encontre melhores possibilidades para o ensino
desta ciéncia, mas ainda mais relevante € que ele perceba que esta ultima faz parte
de um dado contexto soOcio-histérico, nutrido pela exploragdo do homem pelo
homem, no qual ela possui um papel fundamental, podendo ser utilizada como
instrumento de controle ou de libertacao.

Apontamos também para um crescimento das pesquisas na area de Ensino
de Quimica como um relevante meio de deteccdo dos problemas relacionados ao
ensino desta Ciéncia, bem como uma importante via de proposi¢cdo de melhorias.
Neste intuito cabe destacar ainda a caréncia quantitativa de profissionais nesta area.
Concordamos com Mdél (2012, p. 23) quando afirma que:

Apesar do grande crescimento da &rea de Ensino de Quimica, a
guantidade de mestres e doutores formados ndo tem sido suficiente
para ocupar as vagas abertas em cursos de Licenciatura que
buscam, cada vez mais, profissionais com formacao especifica nesta
area. Essa caréncia de profissionais torna a area de Ensino de
Quimica progressivamente mais atraente aos licenciandos, que antes
eram levados a buscar formacdo em areas afins. Isso aponta para a
necessidade de que essa nova area continue crescendo.

Desta forma, esperamos que as discussbes acerca da formacdo de
professores sejam fortalecidas juntamente com o0 crescimento quantitativo e

qualitativo desta relevante area de pesquisa.
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3 METODOLOGIA

7

Estabelecer o desenho metodolégico de uma pesquisa ndo é uma tarefa
trivial, principalmente no que se refere a pesquisa na grande area de ciéncias
sociais’®, em que 0 processo investigativo conta com numerosas variaveis
dificiilmente mensuradas, por completo, pelo pesquisador. Ter clareza das
concepgdes de homem, de mundo e de conhecimento por parte do mentor da
investigacao é de vital relevancia para o desenrolar da pesquisa, uma vez que estas
compreensdes ajudam a nortear outros elementos chaves da pesquisa, como 0
problema/objetivo, a modalidade, as técnicas de coleta e de andlise de dados, bem

como 0s instrumentos utilizados.

A pesquisa em relevo possui como paradigma direcionador a teoria critica,
que se baseia nas contribuicbes da teoria marxista. Os criticos, dentro da
perspectiva que adotamos, mantém como principios basicos a realidade como
objetiva e fora da consciéncia, a consciéncia como produto da evolucdo material
(TRIVINOS, 2007), a transformac&o de um mundo social estruturado em classes por
meio de macroestruturas de poder e 0 conhecimento como uma aquisicdo subjetiva
de bases dialéticas'® (CROTTY, 1998).

O trabalho em questdo possui uma natureza descritiva/compreensiva na qual
visamos investigar como 0s estudantes do curso noturno de licenciatura em Quimica
da UFBA compreendem e utilizam a Pedagogia Histérico-Critica em sua pratica

docente durante o estagio curricular.

A seguir falaremos um pouco sobre o contexto da pesquisa, do processo de

levantamento dos dados e sobre a analise destes.

15 Apesar desta investigacao ocorrer em uma disciplina de estadgio em quimica, que faz parte
das ciéncias naturais, ela corresponde a uma pesquisa na area de ensino de quimica que se
enquadra na grande area de ciéncias sociais, pois € uma pesquisa de cunho educacional.

16 Engels (1978) define dialética materialista como a ciéncia das leis gerais do movimento e
desenvolvimento da natureza, da sociedade humana e do pensamento.
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3.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa sdao os estudantes do curso noturno de

licenciatura em Quimica da Universidade Federal da Bahia.

O curso noturno de Licenciatura em Quimica surgiu na UFBA no ano de 2008,
com a finalidade de atender a classe trabalhadora que ndo podia cursar uma
graduacéo ao longo do dia; bem como com a intencdo de atender as necessidades
sociais de formacdo de professores nesta area, uma vez que a caréncia de
professores no Brasil € um fato puablico.

Em 2008 é criado o curso de Licenciatura de Quimica noturno, com
45 vagas, fruto de discussdes da comunidade de quimica da Ufba,
gue avaliou o déficit de professores de quimica no Estado, que sentiu
a necessidade de ampliar as vagas da Universidade no turno
noturno, possibilitando assim o acesso dos que trabalham durante o
dia, e que se posicionou com relacdo a democratizacdo da educacao
superior. O curso noturno nasce aproveitando a experiéncia exitosa
da matriz curricular do curso Especial de Licenciatura em Quimica,
gue ocorreu no periodo de 2005 a 2007, e do novo curriculo de
Licenciatura diurno. Em ambos surge uma nova concepgdo de
pratica pedagdgica, expressa, principalmente, na Dimenséo Pratica
do curriculo. (PPP Quimica-UFBA, 2007, p 2-3)

Como anteriormente citado, 0 curso em questao aparece em um cenario de
mudancas na universidade e mais precisamente no Instituto de Quimica. No inicio
dos anos 2000 houve uma orientacdo por parte dos documentos oficiais referentes a
formacdo de professores, impulsionada pela nova Lei das Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira de 1996. Essas orientacdes apontavam para a reformulacéo

dos cursos de Licenciatura em todo pais.

No Instituto de Quimica da UFBA, a reformulacao curricular culminou no curso
de Licenciatura Especial em Quimica, oferecido em convénio com o Estado da
Bahia, que ocorreu no periodo de 2005 a 2007, bem como no novo curriculo do
curso regular de Licenciatura em Quimica que entrou em vigéncia em 2007. Esse
novo curriculo buscou romper com o modelo tecnicista, que proporcionava uma
formacdo de base empirico-analitica para o licenciando (MORADILLO, 2010). No
curriculo reestruturado o curso de licenciatura ganhou nova roupagem, adquiriu
identidade e autonomia frente ao curso de bacharelado (ANUNCIACAO, 2011).

Entretanto, apesar do curso ter adquirido uma nova roupagem por meio das
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disciplinas de natureza pedagdgica, epistemoldgica, histérica e sociolégica que
passaram a permear todo o curso e ndo sé o ultimo ano da graduacdo dos
licenciandos, as disciplinas especificas da Quimica continuaram com uma

perspectiva tecnicista baseada no modelo da racionalidade técnica.

Essa importante experiéncia vivenciada no curso Especial de Licenciatura em
Quimica, que foi introduzida no curso diurno regular em 2007, foi implementada no
curso noturno que fora fundado no ano de 2008, com algumas mudancas

necessarias, diagnosticadas a partir da vivéncia anterior.

Os estudantes do curso noturno de Licenciatura em Quimica devem cursar
normalmente nove semestres, nos quais eles possuem disciplinas obrigatorias
especificas da Quimica, da Fisica, da Matematica e da Pedagogia; disciplinas
optativas de diversas areas; disciplinas da dimenséo pratica de ensino; componentes
de estagio e atividades complementares. O curso se encontra de acordo com as
proposicdes do MEC que estipulou para os cursos de Licenciatura uma carga horaria
minima de 200 horas de atividades complementares, 400 horas das disciplinas da
dimenséo prética, 400 horas de estagio supervisionado e 1800 horas de conteudos

cientifico-culturais.

Com relacdo as disciplinas da dimensédo prética, sédo elas: O professor e 0
ensino da Quimica (QUIA43); Histéria da Quimica | (QUIB07); Historia e
Epistemologia no Ensino de Quimica (QUIA45); Ensino de Quimica no Contexto
(QUIA4T); Experimentos no Ensino de Quimica (QUIA50); Projetos em Ensino de
Quimica (QUIB02) e TCC para Licenciatura em Quimica (QUIB23). Todas estas
disciplinas totalizam uma carga horaria de 408 horas e sdo ministradas no Instituto

de Quimica por professores da area de ensino de quimica.

Ja os componentes de estagio supervisionado sdo: Estagio de Quimica |
(EDCB71), Estagio de Quimica Il (EDCB72), Estagio de Quimica Ill (EDCB73) e
Estagio de Quimica IV (EDCB74). Cada estagio de Quimica tem uma carga horaria
de 102 horas, totalizando 408 horas de estagio ao longo da graduacdo. As
disciplinas de estagio sédo oferecidas pela Faculdade de Educacdo nos semestres
finais da graduac&o. E no Amago destes componentes que eu situo 0 meu ambiente

de pesquisa.
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Todos o0s estagios possuem discussdes com o docente responsavel,
entretanto focando na experiéncia de sala de aula. O componente EDCB71 tem
como foco a observacao por parte dos licenciandos na escola basica; € também um

momento de reconhecimento do “chdo” da escola (sua organizagcdo, o projeto
politico pedagogico da escola, o professor regente, a turma, etc.). O componente
EDC B72 estd fundamentado na coparticipacdo do graduando em sala de aula.
Nesta fase ele planeja atividades conjuntas com o auxilio do docente da disciplina e
com o professor supervisor da escola. O componente EDCB73 € de preparagao para
a regéncia. J4 EDCB74 é de atividade de regéncia. Nestes dois Ultimos estagios

realizamos a nossa investigacao.

Acompanhamos por um ano as duas turmas finais de estagio: a turma de
Estagio em Quimica Ill, no semestre de 2013.2 e a turma de Estagio em Quimica IV,
no semestre de 2014.1. Ambas eram compostas por um grupo de cinco estudantes
do curso de licenciatura em quimica e pela professora (os estudantes e a professora
se mantiveram ao longo da pesquisa). No componente curricular EDCB73 a
professora realizou com os estudantes estudos sobre e Pedagogia Histérico-Critica e
em EDCB74 solicitou que eles desenvolvessem e aplicassem sequéncias didaticas

com base nessa proposta pedagogica.

Vale ressaltar que apesar desta teoria pedagodgica ndo nortear o Projeto
Politico Pedagogico vigente no periodo da pesquisa, a PHC perpassa de formar
transversal o curriculo de modo que os estudantes tiveram contato com ela em
diferentes momentos do curso. Entretanto, apenas neste componente Estagio em
Quimica Il os estudantes tiveram acesso de forma sistemética a esta pedagogia.
Além disso, em virtude do pouco tempo destinado ao periodo de regéncia, nao foi
possivel fazer uma ambiéncia nas escolas com relacdo a teoria em questdo; em

outras palavras, os professores supervisores tiveram pouco contato com a PHC.

3.2 LEVANTAMENTO DE DADOS

O levantamento de dados ocorreu ao longo dos componentes curriculares
Estagio em Quimica Il (EDC B73) e Estagio em Quimica IV (EDC B74). Na primeira,
ocorreu a observacdo das aulas em que a professora e os licenciandos discutiram a

PHC em todas as aulas. Ainda em EDCB73 houve a analise documental das
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resenhas que foram feitas pelos estudantes do livro Escola e Democracia de
Demerval Saviani e, na ultima aula da disciplina, foi realizada uma entrevista com
grupo focal com os discentes. JA no componente Estagio em Quimica IV efetuamos
a analise das sequéncias didaticas elaboradas por cada estudante, estas sequéncias
didaticas eram com base na Pedagogia Histérico-Critica. Ainda nesta disciplina
realizamos entrevistas com cada estudante: uma antes da aplicagdo da sequéncia

didatica e outra ao final da regéncia.

Com o intuito de alcancarmos a finalidade da nossa investigacao utilizamos
na metodologia da nossa pesquisa as técnicas de constru¢cdo de dados que se
seguem: observacdo participante, andlise documental, entrevista semiestruturada e

entrevista com grupo focal.

Inicialmente a nossa pretensdo era trabalhar exclusivamente com a
observacédo das aulas em que os participantes da pesquisa discutiam a PHC e com a
observacdo das regéncias dos licenciandos. Entretanto, em virtude da dinamica do
ambiente de investigacdo fomos mudando o método no decorrer da pesquisa de
modo que elegemos o desenho investigativo anteriormente descrito como 0 mais
favoravel para alcancar o objetivo da nossa investigacdo. Até porque, tornou-se
inviavel temporalmente para a pesquisadora realizar a observacao de todas as aulas
dos estagiarios. Com relacdo as alteracdes do desenho metodoldgico da pesquisa
podemos dizer que:

O gue constitui realmente o caso, como os dados serdo coletados,
guem serd entrevistado ou observado, que documentos seréo
analisados é uma atividade que pode ser apenas esbocada num
primeiro momento, mas tera que ser repensada, redefinida,
modificada ao longo da pesquisa. Ela dependera de como serdo os
contatos iniciais do pesquisador, de sua forma de entrada em campo,
de sua aceitacdo ou ndo, de sua interacdo com 0s participantes e so

entdo é que podera ir sendo mais especificada (ANDRE, 1995, p.
60).

De acordo com Viégas (2007), a observacdo participante vem sendo muito
utilizada como uma relevante técnica de pesquisa no contexto educacional, pois
permite que o investigador mantenha contato pessoal e estreito com o fenémeno
pesquisado. Neste contexto o pesquisador se coloca no ambiente de sua

investigacdo de modo a vivencia-lo por dentro. Assim:
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O observador se coloca na vida da comunidade de modo a poder ver,
ao longo de um certo periodo de tempo, 0 que as pessoas
normalmente fazem enquanto realizam seu conjunto diario de
atividades. Ele registra sua observag¢do o mais breve possivel depois
de fazé-las. Ele repara nos tipos de pessoas que interagem umas
com as outras, o contelido e as consequéncias da interacdo, e como
ela é discutida e avaliada pelos participantes e outros depois do
evento (BECKER, 1994, p. 120)

A observacéo consiste em coletar impressdées do mundo por meio de todas as
faculdades humanas importantes (ADLER e ADLER, 1994). Este procedimento
possibilitou identificar e registrar o comportamento dos participantes, investigando de
que maneira os estudantes do curso da licenciatura em quimica da UFBA
compreendem a pedagogia historico critica.

De acordo com Lichtman (2010), a observacdo € um procedimento de
construcdo dos dados de notéria amplitude, uma vez que ela € capaz de capturar
elementos que os demais ndo o0 sdo, como as impressoes e 0s gestos coletados nas
imagens, auxiliando-nos na compreensdo da complexidade do comportamento

humano.

Ao utilizarmos a observacao participante durante a apreensao dos dados nas
aulas de Estagio em quimica lll, recorremos a filmadora como instrumento de coleta.
Todas as aulas foram filmadas, bem como ao longo do curso foram realizadas uma

série de anotacdes por parte do pesquisador.

Com relacdo as entrevistas, realizamos a entrevista semiestruturada e a
entrevista com grupo focal. Os tdpicos levantados estéo presentes no (APENDICEB)

e no (APENDICEC), grupo focal e entrevista semiestruturada, respectivamente.

7

A entrevista semiestruturada é muito utilizada, porque permite uma relativa
liberdade ao entrevistador, de ir conduzindo os rumos da entrevista, e ao
entrevistado de ir narrando as suas experiéncias sem a rigidez de responder a
perguntas prontas e fechadas. Estas entrevistas foram feitas com cada estudante
durante o componente curricular Estdgio em Quimica IV antes e depois da aplicacédo
de suas sequéncias didaticas. Segundo Oliveira (2000), a entrevista € um importante
momento de escuta na qual os participantes da pesquisa refletem acerca daquilo
que foi “observado” pelo pesquisador, deixando que ele se aproxime de suas

significacdes.
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De acordo com Trivifios (2007), a entrevista pode ser estruturada ou fechada,
semiestruturada, livre ou aberta. Optamos pela entrevista semiestruturada que
possibilita ndo s6 uma maior flexibilidade e autonomia no processo, como também
um direcionamento do investigador para o foco da sua investigacdo. Ela acontece a
partir de um esquema basico com algumas categorias previamente definidas, porém,
mantendo a flexibilidade do entrevistador para a realizacdo de adaptacdes

necessarias ao percurso da entrevista.

Um grupo focal (GF) é um grupo de discussdo informal e de tamanho
reduzido, com o proposito de obter informacdes de carater qualitativo em
profundidade. A entrevista com grupo focal foi realizada com quatro dos cinco

estudantes da disciplina, pois um faltou no dia por problemas de saude.

Realizamos a analise documental das resenhas produzidas na disciplina
EDCB73 (ANEXOA) e das sequéncias didaticas (ANEXOB) desenvolvidas no
componente EDCB74.

A andlise dos documentos realizou-se através da técnica de analise textual
discursiva. Segundo Ludke e André (1986), a andlise documental busca identificar
informagdes factuais nos documentos, a exemplo de citacbes sobre a mudanca
curricular em estudo, a partir de questdes ou hip6teses de interesses previamente

definidas.

A andlise documental foi empregada porque existe o reconhecimento da sua
eficiéncia como procedimento de analise, pois ela € capaz de apreender os
significados dos documentos pesquisados, esclarecendo questdes levantadas com
outras técnicas como a entrevista, bem como indicando situacdes que devam ser

mais bem esclarecidas por ela.
3.3 TRATAMENTO DOS DADOS

Posteriormente, avaliamos os resultados da agdo realizando a andlise dos
dados. Segundo Johnson e Christensen (2011), analisar os dados € dar sentido a
estes, apresentando resultados e respondendo a(s) questao(des) de pesquisa. Para
tal, fizemos a coleta através de videos, assistindo as filmagens até haver uma
“‘impregnacgao” dos episddios, identificando aqueles relevantes que se enquadraram

nas questbes de pesquisa, para posteriormente transcrever e fazer a andlise (vale
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destacar que até este momento da andlise ela ocorre basicamente no nivel
descritivo com a minima incorporacdo da teoria possivel). Os episodios foram
organizados em categorias e integrados a literatura adotada. A seguir, temos um

esquema que explicita o processo de analise dos dados:

Organizacao dos dados

l

“Leitura” flutuante (watching)

l

Identificagdo e transcrigdo dos
episédios

l

Enquadramento dos episddios

l

Andlise dos episodios +—

4
<«

12 nivel

Figura 2. Esquema de analise primeiro niveCHARMAZ, 2006)

Até este momento da analise qualitativa ela se da em nivel de primeira ordem
(CHARMAZ, 2006). A analise de primeira ordem é caracterizada pelo grau de
fidelidade aos aspectos descritivos, ocorrendo com a minima insercao teorica
possivel. Neste momento o investigado apenas reproduz de forma a sintetizar o que

foi dito pelos sujeitos da pesquisa.

Dando continuidade ao esquema de analise de dados qualitativos, em um
segundo momento, ha uma analise dos dados informada pela literatura. Aqui,
fundamenta-se a interpretacdo na literatura, além de fazer uma comparacao destes
resultados com aqueles ja conhecidos pela teoria. Este € o momento final da analise,

conhecido como andlise de segundo nivel (CHARMAZ, 2006).
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Organizacdo dos episédios <

l 29 nivel

Integragdo tedrica

A

Figura 3. Esquema de analise de segundo nivel (CHARMAZ, 2006)

O esquema apresentado anteriormente refere-se a proposta de andlise de
dados destinada a técnica da observacdo. Entretanto, a mesma foi aplicada para a
analise das entrevistas; a diferenca € que na observacdo ocorre apenas a
transcricdo dos episédios selecionados. Ja na entrevista fizemos toda a transcricao e
posteriormente selecionamos os episédios que nos auxiliariam a responder a nossa
questdo de pesquisa: como os estudantes do curso noturno de licenciatura em
Quimica da UFBA compreendem e utilizam a Pedagogia Histérico-Critica em sua

pratica docente durante o estagio curricular?

Além da analise decorrente da observacdo e das entrevistas, realizamos
também a analise documental. Para a andlise documental utilizamos a técnica da
analise textual discursiva. Esta analise “corresponde a uma metodologia de analise
de dados e informagbes de natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas
compreensdes sobre os fendbmenos e discursos”. (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 7).

Moraes e Galiazzi (2011) apresentam trés etapas que se constituem nos

principais elementos de analise:

1 — Desmontagem dos textos: corresponde ao exame dos textos em seus detalhes,
fragmentando-os para alcancar unidades constituintes, obtendo enunciados

referentes ao fendmeno investigado. Este processo € chamado de unitarizacao.

2 — Estabelecimento de relacdes: processo chamado de categorizagao, caracteriza-
se pela construcdo de relacbes entre as unidades constituintes, através de

combinagdes e de classificacdes delas, gerando sistemas de categorias.

3 — Captando o novo emergente: este € 0 momento sintético no qual apresenta-se o
resultado de uma nova combinacédo dos elementos que se construiram ao longo das

etapas anteriores.
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4 APRESENTACAO DOS RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a finalidade de responder a seguinte questdo de pesquisa,
subdividiremos o capitulo de apresentacdo e discussdo dos resultados em dois
momentos. Um primeiro momento de exposi¢do da analise buscara responder como
os estudantes do curso noturno de licenciatura em Quimica da UFBA compreendem
a Pedagogia Histérico-Critica. J& um segundo momento serd voltado para
apresentacdo de como estes mesmos estudantes utilizam a PHC em sua prética

docente.

A forma de apresentagao e discussao dos resultados anteriormente descrita
também estd baseada na estruturacao da coleta; uma vez que o processo de coleta
de dados também foi segmentado. No componente Estadgio em Quimica Il
(EDCB73), levantamos os dados acerca da compreensao dos estudantes sobre a
PHC, visto que nesta disciplina foram realizados momentos de estudo voltados para
a aprendizagem desta teoria pedagdgica por parte dos estudantes. A professora
utilizou nesta ultima disciplina videos referentes a PHC, bem como lancou mao de
abordagens expositivas nas quais os discentes deveriam ler os livros Escola e
Democracia e Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximacdes, ambos de
Demerval Saviani, e participar das discussdoes em sala de aula fomentadas pela
docente. Ja no componente Estagio em Quimica IV (EDCB74), coletamos os dados
relacionados ao uso da PHC na pratica docente dos estagiarios, isso porque este
componente foi destinado a regéncia e os estudantes foram convidados a

elaborarem as suas sequéncias didaticas com base na Pedagogia Histérico-Critica.

4.1 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: COMPREENSAO DISCENTE

O constructo!” a ser analisado é a compreensdo. A concepgdo de
compreensao aqui em evidéncia\ remete a uma nocdo simpldria da palavra. Neste
primeiro momento entendemos por compreender como uma incorporacado adequada
dos conceitos no discurso dos estudantes; configura-se em uma utilizagdo dos
termos presentes na teoria nas falas dos estudantes durante as entrevistas e na

elaboracdo das resenhas, sem que necessariamente estes termos devam ser

Constructo se refere ao que o pesquisador quer mensurar, mas néo se trata de uma de uma medida direta.
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aplicados a situacbes praticas. Julgamos relevante apresentar o entendimento
utilizado do termo, uma vez que este pode ter diferentes significados a depender da

teoria de aprendizagem que se utilize.

Com o intuito de entendermos como 0s estudantes do curso de licenciatura
em Quimica da UFBA compreendem a PHC, analisamos uma entrevista com grupo
focal realizada com os estudantes ao final do componente curricular Estagio em
Quimica Ill (EDCB73), bem como, averiguamos as resenhas criticas por eles
produzidas (ANEXO A) acerca dos livros Escola e Democracia e Pedagogia
Historico-Critica: primeiras aproximacdes, ambos de Demerval Saviani. A partir deste
processo investigativo segmentamos os resultados da analise, de acordo com o0s
assuntos tratados por eles, em diferentes categorias de compreensdo discente:
compreensao quanto a relacdo educacdo e sociedade; quanto a valorizagdo dos
contetidos; quanto ao papel do professor; quanto ao papel da escola; quanto a
relacdo forma-conteudo; quanto a diferenca da PHC com relacdo a pedagogia

Tradicional e a Escola Nova e quanto aos cinco passos da PHC.

Vale destacar que a escolha das categorias anteriormente citadas ndo é
aleatdria, eles refletem algumas das principais formulacfes teéricas trazidas pela
Pedagogia Historico-Critica, de acordo com a nossa Otica. As categorias de
compreensao discente sdo subtemas tratados pela PHC, eles foram pensados
aprioristicamente. Antes de iniciarmos este processo de construgcdo dos dados
listamos o0s principais conteudos (subtemas) tratados pela PHC, dentre estes
selecionamos apenas aqueles que foram abordados pelos estudantes em suas falas,
sdo eles: relacdo homem-natureza, natureza ontolégica da educacdo, natureza
epistemoldgica da educacdo, educacado e luta de classes, educacdo e sociedade,
valorizacdo dos conteudos, o papel do professor, o papel do aluno, o papel da
escola, relacdo forma-conteudo, diferenca da PHC com relacdo a outras tendéncias

pedagogicas, metodologia da PHC, dentre outros.

Desta forma, quando realizamos a leitura flutuante dos materiais (filmagens e
resenhas) havia outros elementos ali presentes, entretanto aqueles que pensamos
como mais significativos foram estes que aqui apresentaremos na forma de
categorias de compreenséo discente. A seguir apresentaremos a compreensao dos

estudantes quanto a cada um destes aspectos e destacaremos em negrito as
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concepcdes gerais de analise mais recorrentes na fala dos estudantes que foram
extraidas de cada topico.

4.1.1 Relacéo educacao e sociedade

A relacdo que a PHC estabelece entre educacdo e sociedade foi uma
categoria encontrada nas resenhas criticas dos discentes. A compreensdo dos
estudantes acerca desta categoria € expressa e discutida a seguir. Destacamos que
0s nomes que seguem sao ficticios e foram escolhidos pelos discentes no inicio da
pesquisa.

Segundo Ana: (...)O autor conclui ratificando a relacdo entre e
educacdo e a sociedade, e também a responsabilidade dos
professores em transformar, ndo o mundo, mas cada individuo que
assiste sua aula, compreendendo melhor o mundo e seus

acontecimentos, assim como seu papel dentro do sistema, seus
deveres e seus direitos para a constru¢éo de um pais melhor (...).

O trecho extraido da resenha feita por Ana, do livro Escola e Democracia,
expressa a importancia que a PHC pde no papel da escola frente a necessidade de
transformacdo de uma realidade social. Através da educacdo o professor tem o
papel de transformar cada individuo, de modo que estes Ultimos compreendam o
seu papel transformador frente a sociedade.

Ainda com relacdo ao trecho transcrito, Ana apresentou apenas o papel
conscientizador da educacao no que diz respeito a formacdo do cidadao, enfatizou
que o sujeito formado dentro de um dado paradigma é preparado para ndo romper
com este, compreendendo os seus direitos e deveres frente a constituicio de um
pais melhor. Como ja apresentamos na subsecéo 2.2.1 a Pedagogia Historico-Critica
possui sim nitida pretensdo de transformacéo da sociedade. De acordo com Saviani
(2006), se o marco da transformacdo da sociedade ndo estd presente, ndo € da
Pedagogia Historico-Critica que se trata. Desta forma, o professor tem sim uma
finalidade de transformacdo do mundo, e ndo apenas do individuo. O professor que
estd inserido na PHC pretende a formagcdo de um individuo emancipado
humanamente, que nao sirva sO para saber os seus direitos e cumprir 0s seus
deveres, mas que seja critico o suficiente para romper com eles quando estes forem

injustos e aprisionadores.
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Para Isabelle: (...) A Pedagogia Histdrico-Critica, embora "consciente
da determinacdo exercida pela sociedade sobre a educacédo", fato
gue a torna critica, defende que "a educacgéo também interfere sobre
a sociedade, podendo contribuir para a sua propria
transformacédo"”,fato que a torna histérica. Ela postula que as idéias
s&o produto de seu tempo e lugar (...).

Isabelle nos mostra, por meio de um trecho de sua resenha critica do livro
Pedagogia Histoérico-Critica: primeiras aproximacgfes, que a PHC é consciente do
papel conservador da educacéo frente a sociedade, uma vez que esta Ultima exerce
uma determinacdo sobre o complexo educacional. Entretanto, ela nos revela que a
educacao também interfere na sociedade, podendo contribuir para a transformacéo

desta.

Na subsecdo 2.2.1 destacamos que € esta a caracteristica principal que faz
com que a PHC rompa com as tendéncias pedagdgicas critico-reprodutivistas, que
nao possuem propostas metodolégicas por compreenderem que a educacdo nada
pode fazer frente a sociedade, que influencia diretamente a escola de modo que ela
s6é pode manter o status quo social. Para a PHC, a escola possui um papel
transformador, uma vez que a educacdo também influencia a sociedade, como foi
muito bem pontuado por Isabelle. Desta forma, a Pedagogia Historico-Critica é
critica, pois reconhece a influéncia da sociedade na educacéo, fato desconsiderado
pelas ndo-criticas; contudo, mostra-se nao-reprodutivista ja que ela considera uma

influéncia matua.

De acordo com Marta: (...) entende-se que Pedagogia Histérico-
Critica habilita-se a enfrentar os desafios postos a educacdo da
sociedade atual, ultrapassando os interesses da sociedade burguesa,
a fim de contribuir na construcdo de uma sociedade em que sejam
suprimidas as relacdes de dominacéo entre os homens (...).

O trecho retirado da resenha critica de Marta, do livro Escola e Democracia,
nos mostra que PHC se prop6e a enfrentar os desafios postos a educacdo em nossa
sociedade, rompendo com os interesses da burguesia, com o intuito de construirmos

uma sociedade igualitaria e ndo exploratoria.

Na subsecdo 2.1.3 vimos que a burguesia se mantém no poder por meio da
exploracdo do homem pelo homem, através da extracdo da mais valia do
trabalhador. Para tal, os burgueses necessitam dominar, ndo s6 economicamente a

classe proletaria, mas fundamentalmente do ponto de vista intelectual. Desta forma,



87

a classe dominante é que determina a educacgéo da classe trabalhadora. A PHC vem
para destoar dos interesses da burguesia, de modo que ela busca fazer com que os
dominados dominem o que o dominante domina; para Saviani (2006), esta é a
condicao de libertacdo do dominado.
Para Adarthael: Concordo no fato que ha mecanismos sociais de
segregacdo, de alienacdo e de dominacdo, que a educacdo na
escola € meramente reprodutivista da segregacdo em uma sociedade
dividida em classes diametralmente opostas e onde os meios de
producdo s&o exclusivos da burguesia dominante e a forca de
trabalho da maioria é dominada. Os valores da classe dominante s&o

empurrados para o proletariado. Claro, que reforca a reproducéo de
profissionais da educag&o com limites culturais.

Adarthael, em sua resenha critica sobre o livro Escola e Democracia, assinala
para uma reproducdo de profissionais da educacao limitados culturalmente, em
virtude de um reflexo dos mecanismos sociais de segregacao, alienacdo e de
dominacdo das massas. Estes aspectos abordados por Adarthael realmente sé&o
levantados pela PHC, entretanto ela ndo considera a escola como meramente
reprodutivista da segregacdo em uma sociedade dividida em classes. Como ja
falamos anteriormente, a PHC ndo é reprodutivista uma vez que ela considera a

educagédo como um instrumento de transformacgao social.

Em todas as falas até aqui comentadas podemos perceber que ha uma
compreensado de que a escola ndo € uma instituicdo isolada e com autonomia
social. Ela € um complexo social datado que recebe influéncias do momento
histérico em que ela se encontra, podendo estabelecer os rumos do momento
histérico que ha de vir. E necesséario destacar que apesar desta compreensio
representar o pensamento da maioria dos estudantes, Adarthael afirma que a
educacao na escola é meramente reprodutivista da segregacgéo social.

No proximo item discutiremos a compreensdo dos estudantes em relagcéo a

valorizacéo dos conteudos por parte da Pedagogia Historico-Critica.

4.1.2 Valorizagdo dos Conteudos

Um aspecto largamente discutido dentro da PHC é a valorizagdo dos
conteudos. Este tépico foi discutido pelos estudantes tanto em suas resenhas

criticas do livro Escola e Democracia, quanto na entrevista com grupo focal realizada
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no componente curricular EDCB73. A compreensao dos estudantes acerca deste

assunto é expressa e discutida a seguir:
Segundo Ana: Visando melhorias no campo da educacdo, o autor
justifica a necessidade da valorizacdo dos contelddos, 0s quais se
sugerem uma pedagogia revolucionaria e critica, e justifica sua
posicdo em relacdo as pedagogias tradicional e nova, apontando as
suas caracteristicas e contradicbes, o que remete ao leitor a
compreensdo de que ambas sdo ingénuas e idealistas. Saviani,

entdo, puxa a vara para o lado oposto, com o objetivo de trazé-la
para o centro, que ndo é nem a escola tradicional nem a escola nova

Ana nos mostra em sua resenha que a PHC apresenta a necessidade de
valorizacdo dos contetdos como uma via de realizacdo de melhorias no campo
educacional, o que faz dela uma pedagogia revolucionaria frente a Escola Nova, e
critica frente a pedagogia tradicional. Além disso, nos informa que a PHC ressalta as
caracteristicas e contradicdes de ambas as teorias pedagdgicas afim de revelar a
necessidade de uma outra pedagogia mais revolucionaria.

Na subsecédo 2.2.4 apresentamos o contexto de surgimento da PHC frente a
duas vertentes pedagodgicas que eram contrarias no momento: a Pedagogia
Tradicional e a Escolanovista. Saviani (2006) nos revela que ambas foram fundadas
pela burguesia em diferentes momentos histéricos e que para rompermos com 0S
interesses da classe dominante precisamos romper com estas pedagogias. A Escola
Nova ja rompera com a Tradicional entortando a vara para o lado oposto desta, em
outras palavras, todas as caracteristicas da pedagogia tradicional foram negadas
pela Escolanovista. Assim sendo, para negar a tendéncia Escolanovista, em alta
naquele momento, ele, utilizando-se da metafora da curvatura da vara de Lénin,
buscou entortar a vara para o lado oposto da Escola Nova. Desta forma Saviani
apresenta as qualidades da pedagogia tradicional (a valorizacdo dos contetdos é
uma destas qualidades) a fim de mostrar as contradicdes da Escola Nova e de
apontar para outra pedagogia revolucionaria, que rompa com O0s interesses da

classe dominante, que seria a Pedagogia Historico-Critica.

Para Isabelle: Para ele o ponto correto ndo estd também na
pedagogia tradicional, mas na valorizacdo dos conteddos que
apontam para uma pedagogia revolucionaria, que identifica as
propostas burguesas como elementos de recomposicdo de
mecanismos hegemonicos e se dispéem a lutar contra eles, abrindo
espaco para as forcas populares, de modo que a escola insira-se no
processo de construcdo de uma nova sociedade.



89

De acordo com a exposicao feita por Isabelle em sua resenha, Saviani
requalifica a pedagogia tradicional, mas ndo tem o intuito de coloca-la como a mais
indicada, pois esta se identifica com as propostas burguesas e a PHC traz uma
proposta contra hegemonica, a favor das forcas populares e da constru¢cdo de uma
nova sociedade.

Anteriormente, na subsecao 2.2.4, apresentamos a defesa feita por Saviani no
livro Escola e Democracia, da pedagogia tradicional com um intuito de fazer uma
oposicao a perspectiva Escolanovista. Entretanto, a sua defesa ndo € com relacdo a
pedagogia tradicional em si, mas sim direcionada a elementos desta. Um exemplo é
a valorizacao dos conteudos; a Pedagogia Histérico-Critica recuperou este aspecto
da tradicional que foi renegado pela Escola Nova que valorizava mais a forma.

De acordo com Marta: o povo precisa da escola para ter acesso ao
saber erudito, ao saber sistematizado e, em consequéncia, para
expressar de forma elaborada (sistematizada e cientifica) os
conteldos da cultura popular que correspondem aos seus interesses.

Marta em sua resenha nos aponta que € através da escola que a populacao
tem acesso ao saber sistematizado, também chamado pela PHC de saber erudito.
Ela nos mostra que € através deste saber sistematizado que a populacdo consegue
expressar a sua cultura popular de forma mais elaborada e de acordo com o0s seus
interesses.

Segundo Saviani (2011), é o conhecimento cientifico, entendido como
abordamos na subsecdo 2.2.4, que nos faz construir uma consciéncia humana,
desenvolver 0 nosso psiquismo, avancar socialmente do ponto de vista técnico-
cientifico e do ponto de vista sociolégico também. Desta forma, os conteidos devem
ser valorizados no ambiente escolar de forma a garantir a aprendizagem destes, 0
que favorecera ndo so6 o sujeito aprendente, mas a sociedade como um todo.

A aprendizagem de saberes sistematizados por parte da populacdo ndo € um
empecilho a vivéncia da cultura popular, pelo contrario. A apropriacdo de contetados
cientificos nos possibilita uma reflexdo mais profunda da realidade e a producéo de

uma expressao mais elaborada da cultura popular?®,

18Vale destacar que ndo compreendemos a cultura popular (rica em senso comum) e a cultura
cientifica (rica em conhecimentos cientificos) como racionalidades incomensuraveis. Julgamos que ha
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Quando indagados sobre as caracteristicas da PHC na entrevista com grupo
focal, Ana apresenta a valorizagdo dos conteddos como uma das principais

caracteristicas desta pedagogia.

Entrevistadora: e dentro do que vocés estudaram aqui 0 que € que
vocés conseguiriam falar que sdo as caracteristicas da Pedagogia
Historico-Critica?

Ana: Eu entendi que a Pedagogia Histérico-Critica € uma pedagogia
voltada para a transmissdo do conhecimento do professor para o
aluno. Ela é uma pedagogia que foca no contetdo quimico e que tem
como objetivo também a transformacédo da sociedade desde quando
ela critica também o capitalismo e o que ele vem refletindo na
sociedade atual.

De acordo com Ana, a Pedagogia Histérico-Critica estd4 voltada para a
transmissdo do conhecimento do professor para o aluno. Ela ressalta que a PHC
foca no contetdo especifico, com o objetivo de transformacdo da sociedade a partir

da critica ao capitalismo e da reflexdo da sociedade atual.

A PHC recupera o uso de termos marginalizados no campo educacional,
como o termo transmissao, entretanto com um sentido completamente diferente
daquele utilizado na pedagogia tradicional (SAVIANI, 2008). Aqui a finalidade néo é
0 processo de transmissdo-assimilacdo de conteuddos em uma perspectiva
cognitivista, na qual o professor transmite conteldos que sao automaticamente
assimilados pelos estudantes a depender do seu grau de desenvolvimento. A PHC
defende a transmissdo dos conteddos sistematicos socialmente produzidos pela
humanidade, de modo que as novas geragdes nao precisem refazer todo o percurso
ja trilhado pelos nossos antepassados. Nesta perspectiva, defendemos que ha uma
transmissdo social dos conteudos de responsabilidade da escola e feita

fundamentalmente pelo professor no ato pedagdgico.

Podemos perceber que a maior parte das falas dos licenciandos trata da
valorizagdo dos contetdos na perspectiva da PHC, de modo que a apropriacdo dos
saberes sistematizados € algo imprescindivel dentro de uma perspectiva
revolucionéaria. Os trechos atrelam a valorizagcdo dos conteludos ao objetivo da

transformacao da sociedade, tdo almejado pela PHC.

uma hierarquizacdo e que a humanidade s6 chegou ao estigio de desenvolvimento atual
fundamentalmente em razdo do conhecimento cientifico
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4.1.3 O papel do Professor

No subitem anterior apresentamos e discutimos a compreensdo dos
estudantes acerca da valorizacdo dos conteudos. Essa tematica remete a questédo
do papel do professor na sala de aula, pois é ele quem domina os contetdos. A
valorizacdo destes ultimos implica em uma valorizacdo docente, a PHC destaca o
importante papel do professor nos processos pedagdogicos. A compreensao dos

estudantes acerca desta categoria é expressa e discutida a seguir:

Segundo Ana: Apés a analise dos capitulos, concluo que ao elencar
a necessidade e importancia do professor como transformador desta
realidade educacional, o autor estrutura proposicbes e abre
possibilidades para didlogos e discussbes a respeito da relacdo
educativa estar realmente colocando o educador a servico do
educando ou as politicas governamentais ou sistemas vigentes
atualmente.

Ana, em sua resenha critica do livro Pedagogia Historico Critica: primeiras
aproximagoes, ressalta a importéncia do professor como transformador da realidade
educacional. Ela salienta que, de acordo com a PHC, o educador deve estar a

servico do educando ou das politicas governamentais vigentes.

A Pedagogia Histoérico-Critica aponta o professor ndo s6 como transformador
da realidade educacional, mas também social. Como ja salientamos na subsecéao
2.2.6 o professor, através da socializacdo dos saberes sistematizados, deve atuar
como transformador da realidade social, uma vez que ele fornece os instrumentos
imprescindiveis para um processo revolucionario: conhecimento e consciéncia
critica. Além disso, o professor, de acordo com a PHC, esta a servico ndo s6 do
educando, mas de toda a sociedade (SAVIANI; DUARTE, 2012); desta forma, ele
nao se detém a servir as politicas governamentais se estas ndo estiverem de acordo
com os interesses da classe trabalhadora. Se as politicas governamentais vigentes
estiverem unicamente a servi¢co dos detentores dos meios de producao, o professor,
na condi¢cdo de figura revolucionaria, deve se contrapor a estas politicas a fim de

fomentar a sua luta a favor das massas.
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De acordo com Antoine: E neste sentido, de que o educador deve
ver claramente a sua pratica enquanto pratica social, procurando em
seu processo pedagdgico atingir um nivel de igualdade para que
todos tenham condi¢des reais de melhorar, ou seja, de colocar em
sua pratica social o que aprendeu na escola.

Em sua resenha critica do Livro Pedagogia Histérico Critica: primeiras
aproximacoes, Antoine nos informa que, segundo a PHC, o professor deve saber
claramente que a sua pratica docente € uma pratica social. Além disso, ele
apresenta que o docente deve agir em um nivel de “igualdade” para que todos
tenham as reais condicGes de aprendizagem, colocando em sua pratica social o que

ele aprendeu na escola.

O professor deve sim ter consciéncia de que a sua pratica docente ndo é
neutra, que por mais desinteressada que ela seja, formara o educando para um
modelo de sociabilidade que esta por tras da sua pratica alienada. Assim, a PHC
defende que o docente deve ter clareza de que a sua atividade docente € uma
pratica social e que deve estar imbuida de um intuito minimizador das mazelas
sociais. Quanto a questdo da igualdade na socializacdo dos conteudos, a PHC
pressupfe que ndo deve haver segregacdo de conhecimentos escolares, estes
devem ser igualmente transmitidos a populacdo no sentido de que ndo haja uma
classe que domine mais conhecimentos do que a outra. Na Pedagogia Histérico-
Critica todos devem dominar os mesmos conteudos sistematizados e socialmente
necessarios, a fim de que todos tenham as mesmas condicdes de libertacdo. N&o
deve haver uma escola da classe trabalhadora e outra da classe dominante, a
socializacdo do saber deve ser igualitaria e emancipadora.

Para Marta: Observa-se, sobretudo a importancia dada a funcao do
professor na PHC, que aparece como um mediador do
conhecimento. Ele vé o conhecimento como meio de crescimento do
aluno; se interessa pelo progresso do aluno. Ele é o responsavel em
selecionar, do conjunto de saberes sistematizado, quais contetdos
sdo relevantes para o desenvolvimento intelectual dos seus alunos e
0S organizam numa sequéncia que permita a sua assimilacdo. Ou
seja, diferentemente da pedagogia escolanovista, na PHC o
professor desempenha um papel determinante na formacao
intelectual do aluno.

Marta, ao discorrer sobre o papel do professor em sua resenha critica do livro

Escola e Democracia, evidencia que na PHC observa-se um destaque na funcéo
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dada ao professor como mediador do conhecimento. Ela nos revela que nesta
pedagogia o professor deve ver o conhecimento como um meio de crescimento do
aluno. Também o docente deve ser o0 responsavel por selecionar os contetudos
relevantes para o desenvolvimento intelectual do educando da melhor maneira a
promover a sua assimilacdo. Ao final, Marta conclui que a PHC difere da Escola
Nova porque nela o professor desempenha papel determinante na formacgao

intelectual do aluno.

Como ja vimos na subsecdo 2.2.6, na pedagogia proposta pelo Demerval
Saviani, o professor ocupa um papel de destaque, uma vez que ele € o sujeito da
acao pedagodgica que detém mais conhecimento cientifico, desta forma ele se torna
importante como mediador destes saberes. Outro aspecto importante que a PHC
enfatiza é a relevancia do papel da aprendizagem no desenvolvimento psiquico do
educando (MARTINS, 2013); através da aprendizagem dos conteldos os estudantes
se desenvolvem intelectualmente, de modo que podemos afirmar que a
aprendizagem precede o desenvolvimento cognitivo (diferentemente da perspectiva
escolanovista que, na esteira das teorias piagetianas, concebe o desenvolvimento
intelectual como uma condicdo necessaria a aprendizagem dos conteldos)
(MARTINS, 2013).

Na Pedagogia Historico-Critica o professor é insubstituivel, ele tem o
importante papel de socializar os conhecimentos sistematicos a fim de promover o
desenvolvimento intelectual dos estudantes, bem como de coloca-los a servico da
transformacao social. Além disso, o professor também tem a importante tarefa de
selecionar de uma gama enorme de conteddos socialmente produzidos, aqueles
mais relevantes para a sociedade como um todo, nesta selecdo nao pode haver a
possibilidade de geracdo de segregacdo social. Neste aspecto, de colocar o
professor como um dos sujeitos centrais nos processos pedagdgicos, a PHC difere
da perspectiva escolanovista, uma vez que nesta o docente ocupa um papel
secundario tanto na selecéo de conteudos, quanto no processo de transmisséo dos
saberes sistematicos. De acordo com Lourenco Filho (1969), na Escola Nova o
individuo, de acordo com suas proprias capacidades e recursos, por meio da acéo e
esforco pessoal e com os pares, deve buscar o seu desenvolvimento intelectual;
deste modo, a perspectiva escolanovista reduz o protagonismo docente, colocando

em evidéncia o papel do educando frente aos processos pedagdgicos.
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A seguir temos um trecho da entrevista feita com o grupo focal, na qual
Isabelle nos apresenta que uma das caracteristicas da PHC é que ela é tanto
centrada no aluno quanto no professor, colocando o docente como peca importante

no processo de ensino-aprendizagem

Entrevistadora: e dentro do que vocés estudaram aqui 0 que € que
vocés conseguiriam falar que sdo as caracteristicas da Pedagogia
Historico-Critica?

Isabelle: eu queria falar que € uma pedagogia centrada tanto no
aluno como no professor, agora com focos diferentes. Sendo que o

7

professor é uma peca importante no processo de ensino-
aprendizagem nesse tipo de pedagogia. E fica bem evidenciado que
0 professor tem o papel de mediador mesmo, de acompanhar os
processos na educacdo do aluno. E ndo aquela concepgéo de que
professor ele vai ficar s6 como uma figura ilustrativa. Entéo ele tem
gue se desenvolver e ajudar o aluno nesse desenvolvimento, a partir
desse processo de mediacdo do conhecimento.

Isabelle também ressalta a importancia do papel do professor como mediador
dos processos pedagdégicos, ndo sendo apenas uma figura direcionadora. Além
disso, ele deve ajudar o aluno no seu desenvolvimento cognitivo, a partir deste

processo de mediacdo do conhecimento.

A Pedagogia Histérico-Critica busca resgatar a importancia do papel do
professor nos processos pedagdgicos em um contexto de descentralidade desta
figura no amago da Escola Nova. Desta forma, a PHC, de forma incisiva, busca
apontar para uma grande relevancia da fungcéo do professor na escola. Entretanto, o
fato de resgatar esta centralidade ndo quer dizer que devamos descentralizar o
papel do estudante. Esta Ultima caracteristica foi um dos éxitos da Escola Nova que
colocou o aluno em um papel de destaque na sua aprendizagem. O que a
Pedagogia Historico-Critica rejeita é esta concepc¢ao educacional maniqueista de
que ou o aluno ou o professor esta no centro da aprendizagem; aqui ambos s&o
figuras imprescindiveis para a concretizacdo deste processo, em outras palavras,

esta pedagogia é tanto centrada no professor quanto no aluno.

Em todas as falas aqui trazidas pudemos perceber a clara compreenséo de
gue na PHC o professor possui um papel crucial nos processos pedagdgicos,
sendo esta fungao tanto de transformacao de uma dada realidade social, quanto de

socializacéo dos conteudos voltada para o desenvolvimento do educando.
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4.1.4 O papel da escola

O papel da escola é um assunto muito discutido na PHC, no sentido de que a
Pedagogia Historico-Critica busca revelar que a escola ndo € uma instituicdo que
pode ser eliminada da sociedade a qualquer momento, como um corpo estranho. E
que apesar de todo o processo de degradacdo que ela vem sofrendo, possui um
papel crucial na sociedade de ser aquele 6rgéo responsavel pela socializacdo dos

saberes sistematicos relevantes socialmente produzidos.

A fungdo social da escola foi um assunto tratado pelos estudantes
investigados em suas resenhas criticas. A seguir expressaremos a compreensao dos
estudantes acerca desta categoria:

Para Antoine: E que a escola, em sua funcdo politica € muito
importante para a classe dominada, porque permite que o
conhecimento seja transmitido, e é nesta fungéo de transmissor do
conhecimento que a escola usa desta fungéo politica para permitir &

classe dominada a apropriacdo de instrumentos para lutar e adquirir
consciéncia da classe que ocupa.

Antoine, em sua resenha critica do livro Escola e Democracia, nos apresenta
gue a escola possui uma funcado politica importante para a classe dominada, pois é
através da escola que o conhecimento socialmente relevante € transmitido. Além
disso, ele nos indica que é através da apropriacdo deste conhecimento que a classe
dominada adquire os instrumentos de luta necessarios a formacao da consciéncia de

classe.

Como ja tratamos na subsecédo 2.2.3., por mais degradada e neutralizada que
a escola na sociedade em que vivemos pareca, ela possui uma funcdo de grande
importancia ndo sé no ambito politico, no que se refere a instrumentalizacdo e
formacdo de consciéncia de classe na populacdo, mas em varios complexos sociais.
E através da escola que nos apropriamos das genericidades para si (tratadas na
subsecdo 2.2.2) necessarias a formacdo da nossa humanidade e da nossa

identidade cultural como um todo.

De acordo com Saviani (2008), a escola possui este papel social de fazer com
gue os dominados dominem aquilo que os dominantes dominam como condigéo de
libertacdo. Desta forma, € através da apropriacdo dos conhecimentos socializados

na escola que a classe dominada se desenvolve ndo sé culturalmente, mas
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principalmente do ponto de vista cognitivo, uma vez que a sua consciéncia deve ser
desenvolvida nos processos pedagogicos a fim de que eles se percebam na

sociedade e busquem transformar os rumos da historia.

Segundo Adarthael: a escola revolucionaria é a que possui uma
pedagogia que atende os interesses das classes desfavorecidas,
interessada que a estrutura seja eficaz e tenha um método de ensino
gue tenha efeito na democracia.

De acordo com o trecho trazido da resenha critica de Adarthael, feita a partir
do livro Escola e Democracia, podemos perceber que ele nos expde a escola como
uma instituicdo revolucionaria, que busca atender aos interesses das classes
desfavorecidas. Além disso, ele nos informa que a PHC tem interesse em uma
instituicio pedagodgica que tenha um método de ensino que possua efeito na

democracia.

Segundo Saviani (2006) e como discutimos na subsecéo 2.2.3, a escola na
PHC é um 6rgao revolucionéario, pois ela busca romper com os interesses das
classes dominantes de construirem uma escola disseminadora de conhecimentos
técnicos, difundidos em doses homeopaticas para os filhos da classe trabalhadora, a
fim de que estes perpetuem o seu lugar de dominacdo. A escola na PHC aponta
para outro modelo de sociabilidade, no qual ndo ha a premissa da exploracdo do
homem pelo homem. Desta forma, a PHC desenvolve uma proposta metodoldgica,
baseada no método marxista, que pode ser utilizado em situacdes de sala de aula.
Esta metodologia tem como finalidade maior a apropriagdo de conhecimentos
cientificos que venham a contribuir para o processo de emancipacdo humana, indo
além dos ideais de cidadania e de democracia tdo difundidos na sociedade

capitalista.

De acordo com Ana:o papel da escola é muito importante
apropriacdo do conhecimento sistematizado, ou seja, € um veiculo de
acesso ao saber (ciéncia), sendo este saber no sentido metddico
para a cultura erudita letrada, e que tem como primeira exigéncia,
aprender a ler e escrever, e dentro desse contexto uma leitura da
linguagem dos numeros, da natureza e da sociedade, o que segundo
o autor, fundamenta o contetido da escola fundamental.

Ana nos apresenta em sua resenha critica do livro Pedagogia Histérico-

Critica: primeiras aproximacoes, que a escola é muito importante na apropriacao do
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conhecimento sistematizado e que deve ser utilizado como um instrumento de
acesso ao saber produzido pela ciéncia. Ela nos diz que é por meio da escola que a

populacao se apropria da cultura erudita letrada.

Para a PHC, o papel da escola ndo é nos revelar a “face visivel da lua”
(SAVIANI, 2011); em outros termos, o ambiente escolar deve ser destinado para a
aprendizagem de conceitos cientificos e para a apropriacdo de cultura erudita. A
cultura popular, rica em senso comum, ja nos acompanha cotidianamente, como ja
discutimos na subsecéo 2.2.2. Ela, a cultura popular, pode participar dos processos
escolares, mas ela ndo é o ponto de chegada; podemos lancar médo dela como
contexto de apropriacdo da cultura erudita. Esta € a funcéo da escola, fazer com que
o estudante se aproprie daquilo que em nenhum outro espaco social ele ira se

apropriar de forma tao sistematizada.

Nos trechos aqui apresentados podemos perceber que o0s estudantes
compreendem que a escola possui um papel crucial na sociedade, pois é por
meio dela que a populagdo se apropria dos conhecimentos sistematizados
produzidos ao longo dos tempos. A fala dos estudantes também nos informa que
a apropriacdo de conceitos cientificos possibilita a formacdo de consciéncia na

classe dominada, instrumento imprescindivel a transformacéo social.
4.1.5 Relacéo forma-contetdo

Na subsecao 2.2.5 expusemos algumas criticas feitas a Pedagogia Histérico-
Critica, apresentando alguns dos rebatimentos feitos a ela. Uma das criticas mais
recorrentes a PHC é com relacdo a maior importancia que ela confere ao contetudo
frente a forma. Os criticos da Pedagogia Historico-Critica a classificaram como
conteudista. Entretanto, Saviani (2008) nos apresenta que a forma de transmitir os
conteudos néo deve ser mais importante do que estes em si. Os contetudos sdo 0s
objetos do trabalho pedagogico, de modo que a funcdo primaz da escola e do
professor é tornar estes contetdos publicos; de modo a nos apropriarmos deste
legado cultural dando continuidade a histéria da humanidade, sem precisarmos
reinventar a nossa cultura a cada nova geracdo. A compreensdo dos estudantes

acerca deste topico é expressa e discutida a seguir:
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De acordo com Ana: Em contrapartida, o autor afirma que nao
despreza o método. Para Saviani, da mesma forma que € impossivel
ensinar método sem contelldo, o ensino do conteddo envolve o

s 7

método. Mas o método s6 € importante porque € um método de
ensinar e aprender conteldos.

Para Marta:Saviani afirma que as formas s6 fazem sentido quando
viabilizam o dominio de determinados conteldos;

Segundo Antoine: Saviani afirma que néo despreza o método. Da

mesma forma que é impossivel ensinar método sem conteudo, o
ensino do conteudo envolve o método, argumenta ele. Mas o método

7 s

s6 é importante porque € um método de investigar/descobrir ou
ensinar/aprender contetdo

Ana, Marta e Antoine em suas resenhas criticas do livro Pedagogia Histérico-
Critica: primeiras aproximacfes nos mostraram que a PHC nao despreza o método,
ela apenas enfatiza que € impossivel ensinar método sem conteudo. Eles nos
informam que na PHC o método sé é importante por que é um meio de ensinar e

aprender conteudos.

A Pedagogia Histérico-Critica tanto ndo despreza o método que apresenta um
baseado nos cinco passos, como ja discutimos na subsecdo 2.2.4. Entretanto, ela
ressalta que a finalidade do método é o ensino e a aprendizagem de um dado
conteudo. Desta forma, ha uma importancia, tanto na forma como no conteudo,

contudo a apropriacdo do conteudo € a finalidade da acao pedagdgica.

Pudemos perceber nas falas aqui trazidas dos estudantes que a Pedagogia
Historico-Critica ndo despreza o método, pelo contrério afirma que método é

muito importante.

4.1.6 Diferenca da Pedagogia Historico-Critica em relacdo a Pedagogia

Tradicional e a Escola Nova

No livro Escola e Democracia, Demerval Saviani apresenta um panorama
pedagogico do contexto de surgimento da PHC, de modo a nos exibir as principais
caracteristicas da Escola Nova e da Pedagogia Tradicional, por meio da “teoria da
curvatura da vara”, anteriormente tratada na subsecdo 2.2.4. E também ele nos

expbe as caracteristicas centrais da PHC através desta mesma obra no capitulo
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intitulado “Para além da curvatura da vara”. A seguir, por meio de trechos extraidos
da entrevista com o grupo focal realizada com os estudantes, expressaremos a

compreenséo destes acerca do assunto em pauta:

Entrevistadora: quando vocés comecaram a estudar a PHC
primeiramente vocés viram um video decorrente de uma palestra
feita pelos professores Newton Duarte e Ligia Marcia Martins que
relacionava a Pedagogia Historico-Critica com a Psicologia Historico-
Cultural, acho que até talvez vocés tenham encontrado uma
dificuldade inicial porque vocés néo tinham uma leitura; mas depois
vocés leram Escola e Democracia que diferenciava a PHC da Escola
Nova e da tradicional. Vocés conseguiriam me apontar essas
diferencas?

Antoine: a diferenca béasica entre as trés pedagogias podemos
atrelar ao momento histérico em que cada uma foi concebida. Todas
foram concebidas em um momento que houve a dominagdo da
burguesia. Onde a burguesia inicialmente chamou para si a classe
operaria, para ter mao de obra, e quando se viram no poder eles sédo
os donos da verdade. Isso tem a ver muito com a pedagogia
tradicional, onde o professor € uma peca central, ele é o topo da sala
de aula, ele sabe tudo, ele é o dono da verdade. O aluno sO tem
direito a ficar olhando, se falar alguma coisa ele € penalizado. Eu s6
me lembro de um filme em que o0s alunos tinham todos a mesma cara
e eles estavam numa sala de aula em que o professor falava alto
com aquela varinha e se alguém falasse ele jogava a varinha em
cima dos pobres dos alunos. Entdo é um tipico da pedagogia
tradicional. J4 na escola nova vocé tem uma liberdade quase que
total. O professor funciona quase que como coadjuvante, fica tudo
muito solto, ndo sei até que ponto o0 aluno consegue aprender algo.
Coloco minhas duvidas. Eu entrei no site de uma escola, por
recomendacdo da professora Isadora, que foi de uma escola
portuguesa em que eles aplicam essa pedagogia. Eu particularmente
nao gostei muito, ndo gostei. Para mim o ponto forte da pedagogia do
Demerval Saviani, a histérico-critica é exatamente isso, é a funcéo
social que ela tem; é a procura de todos terem 0 mesmo direito a
educacédo. Eu acho isso muito legal.

Segundo Antoine, apesar das trés teorias pedagdgicas terem sido propostas
com a burguesia no poder, elas diferem entre si por terem sido criadas em
momentos histdricos diferentes. Além disso, ele afirma que a pedagogia tradicional
pde o professor como uma pecga central do ato pedagogico, 0 aluno possui poucos
direitos e ndo tem a mesma importancia dada ao professor. JA na Escola Nova,
Antoine afirma que o professor funciona como coadjuvante. Para ele a PHC difere

porque ela cumpre a funcéo social de todos terem o mesmo direito a educacao.

De acordo com Saviani (2006) e como ja salientamos na subsecédo 2.2.4,

estas trés propostas pedagdgicas surgem, sim, no sistema capitalista, entretanto as
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propostas tradicionais e escolanovistas sdo conservadoras; enquanto que a PHC é
revoluciondria, contra hegemonica e emancipatéria. Tanto a Escola Nova quanto a
Pedagogia Tradicional foram criacbes da burguesia, enquanto a PHC é uma
pedagogia que rompe com a logica burguesa e defende os interesses da classe

trabalhadora.

De fato, a Escola Nova e a pedagogia tradicional sdo antagbnicas no que diz
respeito a figura central dos processos pedagogicos. Na pedagogia tradicional o foco
estd no professor, enquanto que na Escola Nova o centro € o aluno. J4 a PHC
coloca ambos como figuras cruciais para a efetividade dos processos de ensino e
aprendizagem, entretanto o que de fato esta no centro da PHC é o conhecimento

cientifico.

Ainda buscando responder a questdo, feita pela entrevistadora, Ana coloca
em pauta a questdo da valorizagdo da transmissao dos conteudos, como podemos

ver a sequir:

Ana: eu vou ser um pouco repetitiva, porque 0s meus colegas ja
falaram umas diferencas. Entendo que a PHC tem um ponto similar a
tradicional quando ela d& valor, valoriza a transmissdo do conteudo.
Mas difere completamente porque a transmissdo de contetdo da
pedagogia tradicional ela tem o professor como um ser superior, um
ser que detém o conhecimento fixo e acabado e que o aluno esté ali
como uma tabula rasa; e que o aluno sé tem a ouvir, memorizar e
reproduzir aquilo que o professor esté falando. Na PHC o contetdo
ele é ensinado, valorizando aquilo que o aluno ja sabe, tendo como
ponto de partida uma pratica social do aluno que vai ser modificada
através da compreensédo de novos conteldos a partir do aluno. E na
pedagogia escolanovista tem um ponto que se assemelha a PHC
guando da mais liberdade ao aluno. Na escola nova essa liberdade é
demasiada, o papel do professor é negligenciado, o aluno escolhe o
gue ele quer aprender. Na PHC o aluno tem o papel dele de mostrar
para o professor o ponto de partida, o que ele j4 sabe para que o
professor, a partir dai, monte a sua aula, mas o professor continua
com a autoridade dele transmitindo o conhecimento que ele domina e
gue os alunos ainda nao sabem.

Ela assegura que tanto a pedagogia tradicional quanto a PHC se assemelham
no valor que conferem a transmisséo dos contetdos. No entanto, ela afirma que esta
transmissao difere completamente, pois a pedagogia tradicional tem o professor
como um ser superior e 0 aluno tem apenas a funcdo de ouvir e memorizar o que 0
professor esta falando. Ja na PHC o conteido é ensinado valorizando os

conhecimentos prévios que os alunos trazem.



101

Ana também nos mostra que a PHC possui similaridades com a Escola Nova
no que tange a questédo da liberdade que é dada ao aluno. Entretanto, ela destaca
qgue a liberdade dada na Escola Nova € demasiada, de modo que o aluno escolhe o
que ele quer aprender; enquanto que na PHC o aluno tem o papel de mostrar para o
seu professor qual o seu ponto de partida para que a partir dai o docente venha a

transmitir os conhecimentos que ele domina.

Realmente podemos afirmar que existem pontos aparentemente em comum
entre as pedagogias, entretanto as suas proprias filiagdes socioldgicas, ontoldgicas e
epistemoldgicas fazem com que o trato com estes aspectos similares seja diferente.

A transmissdo de contetdo tratada na pedagogia tradicional tem um viés
fisiolégico, como se o professor transmitisse conhecimento que € automaticamente
captado nos “receptores” cognitivos de cada estudante, de forma que todos os
alunos devessem aprender tudo que o professor ensinou; nesta 6tica quando ndo ha
aprendizagem a culpa ndo é do professor, mas sim do aluno, pois o professor
transmitiu, se ele ndo captou é porque ele possui um problema em seus
“receptores”. Ja a transmissdo de conteudo tratada pela PHC ocorre no sentido
epistemoldgico (SAVIANI, 2008). A PHC afirma que ndo ha construcdo de
conhecimento novo na escola, mas ha sim a apropriacdo de conhecimentos
socialmente relevantes que foram produzidos ao longo dos tempos pela humanidade
e que é transmitido as novas geracdes por meio da escola.

A Pedagogia Historico-Critica nos revela que as experiéncias e 0s
conhecimentos trazidos pelos estudantes devem ser valorizados em sala de aula,
mas sem tirar a prerrogativa da selecdo dos conteudos das méos do professor, pois
este é 0 agente do ensino, ele é a figura mais experiente do processo pedagdgico,
ele é aquele que sabe o que o aluno ndo sabe, mas necessita aprender. Em outros
termos, mesmo dando “voz” ao aluno a PHC difere da Escola Nova porque o

professor continua sendo peca central, lado a lado com este (SAVIANI, 2008).

Em ambas as falas percebemos que os estudantes reconhecem e
identificam que ha diferencas entre a Pedagogia Tradicional, a Escola Nova e a
Pedagogia Historico-Critica. Cada um ressaltou contradi¢cdes diferentes entre elas,

mas todos perceberam que elas pouco se assemelham.
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4.1.7 Os cinco momentos da PHC

Na subsecédo 2.2.4 expomos que a Pedagogia Historico-Critica, com o
intuito de construir uma abordagem pedagdgica que leve em consideracdo uma
perspectiva dialética entre teoria e prética, propde cinco passos que devem nortear o
trabalho pedagogico, sem necessariamente serem procedimentos didaticos. Os
cinco passos em questdo sdo categorias tedricas gerais que podem ser tratados
como momentos de sala de aula, mas ndo podem se restringir a isto. Séo eles:

pratica social inicial, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse, pratica social

7

final. A compreensédo dos estudantes acerca destes cinco passos € expressa e
discutida a seguir, através do trecho extraido da entrevista com o grupo focal

realizada com eles no componente curricular Estagio em Quimica 1.

Entrevistadora: a gente viu que a PHC possui uma metodologia.
Inclusive vocés estdo sendo convidados a escreverem uma resenha
do capitulo trés do livro “Pedagogia Historico-Critica: primeiras
aproximagdes” e la na metodologia o Saviani apresenta os cinco
passos de um método, que é: a pratica social inicial, a
problematizacéo, a instrumentalizagdo, a catarse e a pratica social
final. Eu queria que vocés falassem qual o entendimento que vocés
tiveram desse método e se vocés conseguiriam descrever cada
passo desses.

Turma: um longo momento de siléncio

Ana: prética social inicial € o0 momento em que o aluno conhece o
tema a ser tratado e é convidado a falar sobre o tema. Nesse
momento geralmente os alunos expdem conhecimentos do senso
comum e nesse momento o0 conhecimento dele é sincrético. O
segundo € a problematizacdo, quando o professor percebe que o
aluno ndo consegue responder... quando o professor propde ao

aluno uma pergunta.

Isabelle: para ele poder comecar a perceber até onde vai o
entendimento daquele aluno, até onde vai os conhecimentos do
aluno do senso comum ou até para ver se ele tem algum
conhecimento  cientifico. Entdo o professor faz alguns
guestionamentos, problematiza a situacéo do aluno.

Ana: para mostrar que ele precisa para responder aquela pergunta
de conhecimento, no caso da gente, quimico.

Antoine: e também para saber em que ponto ele pode comecar...
Isabelle: ... a inserir o conhecimento cientifico.

Antoine: exatamente isso. Para saber donde ele vai comecar.
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Isabelle: e até para que ele transmita essa resposta de forma
cientifica para o aluno e também que ele, ou seja, 0 objetivo ndo é
gue ele esqueca o que ele tem de senso comum, o objetivo é que ele
desenvolva e aprenda a ter essa nog¢ao de conhecimento cientifico a
partir do que ele ja tem e possa aprimorar.

Antoine: Exatamente. Todo esse desenvolvimento das aulas
posteriores o aluno vai se apropriando dos conceitos cientificos.

Ana: mas esse momento é o momento da instrumentalizacéo.
Quando o professor problematiza e o aluno ndo consegue responder
ele jA comeca a ensinar o0 conteddo quimico. Depois da
instrumentalizacdo vem a Cata...

s

Antoine: Catarse, € o momento de sintese, né? Sintese de tudo
aquilo que eles aprenderam. Né isso?

s

Ana: e ai chega o momento final, o quinto passo que é a prética
social final, o aluno deve ser, espera-se que ele seja capaz de
responder aquelas perguntas que ele no inicio ndo conseguia; com o
conhecimento sintetizado, com bases cientificas.

Antoine: eu acho que ao final de tudo né. Ao final de todo esse
processo, 0 que eu acho mais interessante é a possibilidade de que o
aluno possa ter uma visdo mais critica de todo o processo. Por que a
partir do momento de que ele vai de degrau a degrau, aprendendo,
isso eu digo por que propriamente muito acontecia comigo; vocé vai
degustar do conhecimento e cada vez mais 0 conhecimento te
impulsiona a um outro conhecimento que vem a seguir. Eu acho isso
muito legal.

De acordo com as falas transcritas aqui trazidas, os alunos caracterizam a
pratica social inicial como um momento em que os estudantes expdem o

conhecimento no nivel do senso comum e de forma sincrética.

De acordo com Saviani (2008), a pratica social inicial € uma primeira leitura da
realidade na qual professor e aluno se encontram com compreensfes acerca da
realidade em niveis distintos. Para o professor, a realidade é de sintese precaria; de
sintese pois espera-se que ele ja possua os conhecimentos cientificos necessarios
ao entendimento desta e precéria, pois, além do fato de estes conhecimentos néo
estarem acabados, ele ndo sabe ainda em gque estagio de conhecimento o estudante
se encontra. Ja para o aluno a realidade é rica em senso comum e sincrética, pois

ele ndo possui 0s conhecimentos necessarios para compreendé-la.

Com relacdo a problematizacdo, os estudantes expressaram que este é o

momento do professor problematizar a situacéo do aluno, a fim de mostrar que
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ele precisa de mais conhecimento para resolver uma dada situacao. Além disso,

o professor questiona para saber até que ponto o aluno sabe.

Como ja tratamos na subsecao 2.2.4, a problematizacdo € o momento em que
ocorre a identificacdo dos principais problemas postos pela préatica social inicial que
necessitam de uma teoria mais elaborada para serem entendidos (SAVIANI, 2006).
Neste passo o professor deve tencionar a realidade escolar e social do aluno a fim
de que professor e aluno identifiguem os principais problemas postos a pratica

educativa.

Para os licenciandos investigados a instrumentalizacdo € um momento de
apropriacdo dos conceitos cientificos. De acordo com o0 apresentado na
subsecao 2.2.4, a instrumentalizacdo consiste na apropriagdo dos instrumentos
tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na
pratica social (SAVIANI, 2006). Nao se trata de um passo de cunho tecnicista, mas
sim de proporcionar as novas geracdes a apropriacdo de um legado histérico e
sistemaético.

No momento da catarse os estudantes afirmaram apenas que € um momento
de sintese, sem maiores aprofundamentos a respeito desta sintese. Segundo
Saviani (2006), a catarse representa o ponto mais elevado de todos 0s cinco passos;
nela ocorre a incorporagdo dos instrumentos culturais, transformados agora em
elementos ativos de transformacdo social. Este € o passo de sistematizacédo e de
manifestacdo do conhecimento que foi apropriado na instrumentalizacéo

Os estudantes em suas falas expressam que, no quinto momento, espera-se
que o aluno seja capaz de responder aquelas perguntas que no inicio ele néo
conseguia. Neste estagio, eles caracterizam o conhecimento como sintético e de
base cientifica. Os estudantes afirmam que ao final do processo tem-se a

possibilidade de que o aluno possa ter uma visdo mais critica.

Conforme discutido na subsecdo 2.2.4, a pratica social final é caracterizada
por ser um retorno a uma realidade agora mais elaborada através dos
conhecimentos especificos que permitiram a sintese em guestdo. Neste passo, 0
saber esta repleto de conceitos cientificos, apesar de o senso comum ainda estar
presente. Outra caracteristica € que neste quinto passo o aluno ndo se encontra

mais com um pensamento sincrético frente ao conhecimento; agora, professor e
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estudante possuem um pensamento sintético, entretanto diferentes pelo teor desta

sintese.

4.2 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: UTILIZACAO NA PRATICA DOCENTE

O constructo em questdo € o uso. O termo utilizar aqui € trazido em uma
perspectiva de emprego da teoria em estudo numa situacdo pratica de sala de aula.
Desta forma, apresentaremos neste subitem algumas questbes referentes a
utilizacdo da Pedagogia Histérico-Critica pelos discentes em sua pratica docente
referente ao seu periodo de estagio supervisionado. A intencdo é responder a
segunda parte da questdo de pesquisa: Como os estudantes do curso noturno de
licenciatura em Quimica da UFBA compreendem e utilizam a Pedagogia Historico-

Critica em sua pratica docente durante o estagio curricular?

Iniciaremos esta discussao apresentando dois episddios que retratam os
interesses dos participantes em trabalharem com a PHC ao longo de suas praticas
docentes. O termo pratica docente, nesta investigacdo, refere-se ao exercicio dos
discentes em seu periodo de estagio supervisionado. Estes episédios foram
extraidos da observacdo das aulas de Estagio em Quimica Ill (EDCB73) e da

entrevista com grupo focal realizada com os estudantes.

Ao final do componente curricular EDCB73 a professora abriu um espacgo de
debate para explicar que nesta disciplina eles haviam estudado a PHC e que na
préxima disciplina, que seria de regéncia, eles deveriam desenvolver sequéncias
didaticas com base nesta teoria pedagogica. Entdo a professora perguntou se eles
achavam viavel a elaboracédo e o desenvolvimento da sequéncia. Os trechos deste

dialogo estdo expostos a seguir:

Professora: Precisa haver uma motivacao para planejar e ndo sé
planejar, mas botar em execucdo. E a ideia de estagio 4 é esta, que
vocés planejem e que vocés atuem dentro deste planejamento. Entdo
assim, até agora pelo que a gente ja discutiu, por esta primeira
aproximacdo que vocés tiveram com caracteristicas, principios e
objetivos da PHC vocés acham que é viavel ou nao trabalhar com
ela? Eu vou estar pedindo muito ou ndo? Quero ouvir cada um.
Marta, est4 se cogcando para falar... Fale.

Marta: eu nao trabalharia, pelo fato de que, primeiro eu ja tenho uma
sequéncia pronta e; segundo por que eu acho que essa pedagogia
eu ndo teria maturidade suficiente para ter essa reflexdo; por que ele
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coloca muitas responsabilidades no papel do professor. Quando ele
fala que o professor tem que selecionar os conteudos, tem que saber
guais sdo 0s mais relevantes para o aluno aprender, seguir aquele
caminho didatico da PHC. Eu acho que eu deveria ter uma
maturidade maior para saber isso tudo. Assim, provavelmente eu
trabalhe novamente com segundo ano. Os assuntos do segundo ano
sdo todos relacionados a célculos. Eu ndo me vejo trabalhando com
a metodologia da PHC relacionando com algum conteudo tipo: acidos
e bases, estequiometria que é praticamente de célculo. Eu acho que
neste sentido, eu deveria estar bem apropriada dessa metodologia
para ter maturidade suficiente para desenvolver essa sequéncia
didatica. Eu acho que ela é um pouco mais elaborada.

Marta nos informa que néo trabalharia com a PHC. Primeiramente ela
apresenta um argumento préatico de que ela ja possuia uma sequéncia pronta com
base em outra pedagogia; em segundo lugar ela nos afirma que nao teria
maturidade para assumir esta pedagogia (a PHC) porque ela coloca muita
responsabilidade nas maos do professor; e, por fim, ela traz uma discussdo
relacionada aos conteudos, informando que os assuntos a serem trabalhados por ela
na regéncia ndo seriam facilmente incorporados a metodologia da PHC.

A Pedagogia Histérico-Critica de fato valoriza o papel do professor e
apresenta a sua relevancia diante da socializacdo dos saberes e do
desenvolvimento psiquico e social dos individuos (SAVIANI, 2008; MARTINS, 2013).
Neste ambito, cabe ao professor estar em um estagio sintético com relacdo aos
conteudos a serem abordados. Serd que em qualquer teoria o professor ndo deve
estar de posse destes conhecimentos? Serd que em alguma teoria ndo é papel do
professor promover a elevagdo do pensamento teérico dos discentes? Na realidade
0 que a PHC faz néo é criar um novo papel para o professor, mas sim colocar em

evidéncia este papel crucial do docente que sempre existiu.

Tratamos a PHC como uma teoria do desenvolvimento humano, uma vez que
ela promove a apropriagcdo da cultura erudita de modo a fazer com que, por meio
dos processos de aprendizagem, nos tornemos mais humanos, ou seja,
desenvolvamos mais 0s instrumentos do pensamento. Nesta perspectiva, 0
procedimental da PHC néo se restringe a uma questao de sala de aula de forma que
a PHC nao deve ser aplicada a uns conceitos e a outros ndo devido a natureza de
cada conceito; ela € uma pedagogia e, como tal, deve abarcar todos 0s processos

de ensino e de aprendizagem.
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Apesar de inicialmente ndo querer aplicar a sequéncia baseada na PHC a

estudante afirma que ndo existem pontos que ela discorde na teoria e que acha esta

bem mais elaborada que a teoria que ela trabalha, como podemos ver no trecho a

seqguir.

Professora: entendi todos os argumentos, mas assim, vou fazer uma
pergunta pensando assim, existe alguma coisa na proposta da PHC
gue néo levaria vocé a utilizar? Por que Ihe incomoda ou por que
vocé nado concorda.

Marta: eu acho que pelo contrario. Eu acho que a metodologia da
PHC é bem mais elaborada.

A Pedagogia Historico-Critica possui uma nitida filiagdo paradigmatica com o

materialismo histérico dialético, apresenta bases ontolégicas e epistemologicas

claras, além de apontar para questdes de sala de aula que levem, ndo s6 a uma

apropriacdo dos conceitos cientificos em sala de aula, mas também a emancipagéo

humana. E neste sentido que ela se releva como uma teoria muito bem elaborada e

com um elevado grau de complexidade.

Apesar do recuo de Marta, a professora ndo desiste e realiza mais uma

tentativa com a estudante:

Professora: Eu sei que as suas sequéncias ja estéo todas prontas,
mas ndo vai te atrapalhar se no inicio do curso a gente planejar uma
sequéncia dentro da PHC mesmo que n&o bote em execugédo?

Marta: Nao

Professora: Por que pode aparecer um espaco para vocé aplicar,
seja no estagio, no PIBID... seria legal, até para ajudar nessa
maturidade.

Marta: Eu acho também que eu nao vou ficar s6 com um conteudo.
Ai eu posso fazer uma sequéncia baseada na PHC.

Professora: € vamos ver se vocé vai ter a sequéncia de aula que
vocé estd esperando |4 na escola. Mas é isso, enquanto vocé vai
aplicando uma a gente vai planejando a outra e se houver
oportunidade a gente bota em execucao

Professora: vamos apostar em mudanga, vamos apostar na
capacidade dessas pessoas que na minha opinido estdo sendo
subestimadas
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Por fim, apesar de ter apresentado inicialmente certo receio de trabalhar com
a PHC, fundamentado no grau de elaboragdo desta teoria e nas atribuicOes
resgatadas por esta com relacédo ao papel do professor, a discente aceitou elaborar
a proposta e desenvolvé-la em um dado momento do estagio. Vale destacar um fator
gue pode ser relevante na resisténcia da Marta em aceitar trabalhar com a proposta;
este fator se refere a um preparo anterior de uma sequéncia didatica com base em
outra teoria pedagodgica a qual ela estava desenvolvendo uma pesquisa para o
trabalho de concluséo de curso. Marta ja havia elaborado uma sequéncia didatica a
partir da perspectiva CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) para discutir

termoquimica no Ensino Médio.

O episbédio apresentado a seguir revela um interesse dos estudantes em
utilizarem a Pedagogia Historico-Critica em suas préticas. A entrevistadora solicita
que eles respondam se eles utilizariam a PHC e por que em suas préticas docentes
fora do contexto de estagio. A seguir podemos acompanhar as discussfes oriundas

deste questionamento.

Entrevistadora: Bom gente, assim, entdo diante disso, que foi
fundamentalmente o que vocés estudaram: as bases da PHC, a
guem ela se opbe (no caso da teoria da curvatura da vara), para
além da teoria da curvatura da vara, a metodologia. Ai eu queria
saber de vocés se vocés utilizariam e, por que, a Pedagogia
Historico-Critica na pratica de vocés?

Ana: eu com certeza utilizaria a metodologia, tenho interesse em
utilizar por que acho ela bem completa.

Entrevistadora: em que sentido vocé acha ela completa:
Ana: os objetivos dela...

Entrevistadora: vocé concorda com a proposta de sociedade da
PHC?

Ana: os objetivos conversam bastante com essa finalidade que ela
pretende alcancar. E eu utilizaria sim.

Entrevistadora: assim, vocé acha que quais tipos de contribuicbes
ela te traria? Na sala de aula. Ou de repente que tipo de dificuldade
vocé encontraria em utiliza-la?

Ana: Primeiro pela oportunidade de experimentar uma coisa nova. E
acho que ndo teria dificuldade ndo. Por que pelo menos no colégio 14
eu nao tive muita dificuldade néo.
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Neste trecho podemos perceber que Ana afirma contundentemente que
utilizaria a PHC em sua pratica docente e que utilizaria porque esta € uma
pedagogia completa. Entretanto, percebemos que ela ndo explicita as razdes desta
completude. A entrevistadora solicita que eles justifiquem o porqué eles utilizariam,
no entanto Ana, em sua resposta, apresenta uma razd0 um pouco vaga para este
uso. Apesar de em outros momentos podermos perceber que esta estudante
apresentou uma compreensdo adequada da teoria, ela ndo consegue utilizar estes
elementos para defender a utilidade pratica desta pedagogia. Isto pode se dar em
razdo do grau de aprofundamento tedrico que eles tiveram da PHC, que foi alto
comparado ao pouco tempo de vivéncia desta teoria na prética, visto que neste
componente houve uma palestra que teve como intuito apresentar a PHC por meio

de uma experiéncia pratica de sala de aula.

Na palestra, anteriormente mencionada, foi apresentado aos estudantes uma
sequéncia didatica feita pela pesquisadora que discutia as fun¢des organicas dentro
do contexto dos Alimentos e inserida nos cinco momentos da PHC. Nesta exposicao,
a palestrante expds ndo sé os elementos desta sequéncia como também os
resultados desta aplicagdo em uma sala de aula de Quimica. Entretanto, apenas
este momento de interacdo com uma situacao pratica nao foi bastante para que eles
compreendessem a vinculacdo entre teoria e pratica nesta pedagogia. Até mesmo
as proprias aulas no componente curricular Estdgio em Quimica lll, que foram
voltadas para o estudo da PHC ocorreram dentro de uma metodologia expositiva
gue ndo a metodologia da PHC; poderia ter facilitado a compreensao discente sobre
a teoria em questdo se as aulas desta disciplina fossem dentro desta proposta
metodoldgica. Assim sendo, Ana pode ter sentido dificuldade para expressar a
importancia prética desta teoria em razao desta pouca interacdo com a pratica.

Para responder a questéo levantada pela entrevistadora, Isabelle langca méao

de alguns elementos-chave da PHC para fundamentar a sua escolha de utiliza-la.

Isabelle: pelo que eu li, eu ndo conhecia essa teoria, hessa disciplina
gue eu vim conhecer e até pelas outras teorias também para mim ela
€ a mais completa. E um dos objetivos que eu acho primordial da
PHC é que ela faz o aluno crescer tanto no aspecto politico-social
como cultural é o que eu enxergo por que na verdade o aluno ele é
uma tabula rasa, alguns podem ter até alguns conhecimentos
cientificos, mas nao vao ser detentores de todos os conhecimentos.
Entdo o que a gente observa nesse processo de ensino € que ele se
desenvolve, ou seja, ele parte do conceito que ele tem do senso
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comum e ele chega no topo que seria o conhecimento cientifico; com
base nos passos que foram falados aqui anteriormente e, também
ele desenvolve o senso critico dele. Ou seja, ele ndo vai ser aquele
tipo de pessoa que vai aceitar o que o professor ou um orientador
estd dizendo para ele e vai dizer sim sim, ndo ndo. Entédo ele vai
aprender a discutir a questionar, a saber o por que, a ser critico
mesmo. E também o outro ponto que eu concordo € a questdo social.
Por que das préticas que eu li, eu acredito que a histérico critica é
aquela que olha assim mais de perto a questdo social. A questdo
mesmo de que educacgdo é um processo complicado que vem desde
antigamente quando a burguesia toma o poder, onde a burguesia cria
a propria pedagogia que foi a tradicional e; depois ela mesma
desconsidera a proépria criacdo dela criando a escola nova negando
tudo que ela criou; e a gente sabe que hoje a gente esta vivendo o
sistema capitalista e nesse sistema capitalista existem as questdes
dos interesses, ou seja 0 poder sempre fala mais alto. Entdo quando
a gente puder trabalhar com o aluno nesse sentido de que vocé tente
pelo menos tratar iguais como realmente devem ser tratados, a fim
de equalizar este sistema; eu acho que para a gente € um processo
mais facil em que eu terei resultados mais palpaveis e mais
satisfatérios. Nao quer dizer que seja ideal e que seja tao facil, mas
eu acho que seja completa. Isso ndo quer dizer que eu ndo possa
utilizar outras pedagogias em paralelo. Eu quero dizer assim, que
seria a que predominasse. Tem algumas também que eu acho que
tem pontos de qualidade de outras pedagogias que vocé poderia
também trabalhar em paralelo de forma que nao prejudicasse.

Isabelle nos apresenta que ela utilizaria a PHC, por que ela € a mais completa
e nos expbe o porqué desta completude. Ela nos afirma que a PHC propicia a
elevacdo do pensamento tedrico do estudante, uma vez que ela possibilita uma
partida do senso comum rumo a apropriacdo de conceitos cientificos. Vale ressaltar
gue por meio da proposta metodologica desenvolvida pela PHC o estudante parte,
sim, de um pensamento sincrético rico em senso comum e chega a uma formulacéo
sintética do pensamento, rica em conhecimentos cientificos. Entretanto, de acordo
com Anunciacdo (2012), no ponto de chegada, apesar de o aluno ter se apropriado
ainda mais da racionalidade cientifica, 0 senso comum permanece, pois este é
decorrente da cultura cotidiana do estudante, agora mais rica em elementos da nao-

cotidianidade.

Outro fator apontado por Isabelle é a questao social trazida pela PHC. Ela nos
aponta que existe um jogo de interesses na sociedade capitalista, decorrente da
estrutura classista atual comandada pela burguesia. Deste modo, ela afirma que os
estudantes devem tomar consciéncia do seu lugar na sociedade diante deste jogo de
interesses. A PHC possui um nitido interesse de discutir questdes sociais e de sanar

estas questbes por meio da elevacdo do pensamento tedrico, proveniente da
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apropriacdo de conhecimentos cientificos e por meio da formagédo da consciéncia
nos sujeitos, tornando-os criticos (SAVIANI; DUARTE, 2012).

Por fim, Isabelle nos aponta uma questdo relativamente complicada na qual
evidencia que, além da PHC, ela pode utilizar outras teorias pedagogicas, mas que a
PHC é a mais completa. O problema desta afirmacao reside no fato de que o uso de
uma pedagogia ndo pode ser pensado como num “guia de compras”’ onde ndés
‘pegamos na prateleira e colocamos no carrinho” certo item de cada teoria. Ao
juntarmos teorias pedagdgicas precisamos ter a cautela de nao juntarmos
pedagogias que ndo possuem as mesmas filiacdes paradigméticas, fazendo mau
uso de ambas. Nesse processo € preciso ter muito cuidado e relacionar teorias que

coadunem nos aspectos ontoldgicos, epistemologicos, sociais e pedagdgicos.

Antoine também responde a questdo feita pela entrevistadora de forma
positiva a utilizagdo da PHC em sua prética docente.
Antoine: Eu utilizaria sim, sem sombra de dulvidas. O objetivo final
da formacg&o do aluno através da PHC ele vai ter com certeza uma
visdo mais critica, ndo so6 falando em termo de ensino, mas também
ele vai aprender a pensar, raciocinar e a agir por conta propria, vai
ser mais autdnomo. O aluno vai com certeza, se souber ampliar este
conhecimento, vai agir de um modo completamente diferente perante

a sociedade, tomando as suas proprias decisbes e seguir 0 seu
destino.

De acordo com Antoine, ele seguramente usaria a PHC devido a certeza de
que ela propicia uma visdo mais critica ao aluno, ndo s6é em termos de
aprendizagem, mas em sua vida diaria. Desta forma, o aluno agira de um modo

diferente na sociedade, atuando como autor de suas decisoes.

A PHC possui esta finalidade revolucionaria de gerar um senso critico que
ultrapasse os muros da escola e que chegue a esfera da vida cotidiana
transformando as acdes dos sujeitos por meio da tomada de consciéncia
(MARSIGLIA; BATISTA, 2012).

Por fim, Adarthael nos expde que utlizaria a PHC bem como outras
pedagogias. Ele afirma que ela gera uma consciéncia critica, ensinando os
estudantes a serem proativos. Ele também enuncia que sentiu falta da criacdo de
valores, afirmando que a PHC fala muito da questdo do conhecimento, do ser

humano, mas nao desenvolve valores humanos.
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Adarthael: Eu utilizaria a PHC como também as outras pedagogias,
dependendo como € que ela vai ser aplicada; dependendo do
conteudo, enfim. Usaria com certeza, por que ela gera uma
consciéncia critica em relagdo ao meio em que se vive, ensina a ser
proativo, acho que a PHC permite isso em relacdo até as outras.
Uma coisa que eu senti falta de todas foi a criacdo de valores. Ela
fala muito de aprendizado, da questdo do conhecimento, trata do ser
humano, mas eu senti falta de desenvolver estes valores humanos.
N&o basta ter o conhecimento do dominante, isso hao quer dizer que
eu va ser um ser humano digno, que eu ndo escravize 0S outros so
por que eu utilizo a PHC. S6 essa questao de valores que eu senti
falta, mas usaria e pretendo aplicar sim nas aulas.

Adarthael recai no problema trazido por Isabelle de uma pedagogia hibrida, &
possivel que isso seja decorrente de um ndo compartilhamento dos ideais de mundo
evidenciados na PHC. Além disso, uma ndo compreensao da PHC como uma teoria
pedagogica que vai muito além de uma mera questdo procedimental leva os
discentes a pensarem que a PHC traz alguns elementos que podem ser misturados
com outros de demais teorias e por fim tendam a gerar uma “pedagogia de retalhos”

gue seja completa.

A outra questdo que Adarthael salientou foi a sua insatisfacdo com o fato da
PHC né&o desenvolver valores humanos. Valores estes posteriormente tratados por
Adarthael em conversa com a pesquisadora, na qual ele diz que a PHC nao
desenvolve nos estudantes o senso ambiental de ndo jogar papel no chao, o
respeito aos mais velhos, o cuidado com o0s animais e com o0 ambiente em que
vivemos, dentre outros. Vale salientar que o valor humano fundamental trazido pela
PHC é a luta por uma sociedade onde ndo ocorra a exploracdo do homem pelo
homem (ANUNCIACAO, 2012), assim sendo, dominar o que o dominante domina é

condicao de libertacdo e ndo de uma nova 6tica de dominacao.

Percebemos por meio destes dois episddios que buscaram indagar os
estudantes sobre os seus interesses de utilizarem ou ndo a PHC, que todos
utilizariam a PHC. Alguns estudantes utilizariam com ressalvas, outros em paralelo
com outras teorias, outros ainda com pouca fundamentacdo teorica, mas a
utilizacdo da PHC foi uma questdo unanime. Isso € importante, pois a professora
solicitou que eles fizessem uso da PHC como uma atividade obrigatéria da disciplina.
O fato da atividade ter sido obrigatoria pode ter gerado um envolvimento mecéanico
com a teoria pedagogica, talvez a melhor postura fosse apresentar o referencial

tedrico e deixa-los livres para decidirem a respeito da ado¢do ou ndo do referencial
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para a elaboracdo dos planejamentos. A intencdo deste episédio foi mostrar que
independentemente da obrigatoriedade da atividade eles utilizariam a PHC por suas
razdes pessoais. Vale destacar que a adocdo da teoria pela professora, como a
presenca constante em sala de aula de uma pesquisadora que trabalhava com a
PHC, pode ter interferido de certo modo nesta aceitacdo unanime, entretanto este é

um efeito que nés ndo temos como mensurar.
4.2.1 Elaboracao das sequéncias didaticas

Apbs a elaboragdo das sequéncias didaticas, que podem ser visualizadas na
integra no ANEXO B, os estudantes discutiram os fundamentos desta com a
professora do componente curricular Estagio em Quimica IV e reformularam alguns

pontos referentes a ela.

A sequéncia didatica elaborada por Antoine foi desenvolvida no Colégio
Estadual Rotary na turma de Educagé&o de Jovens e Adultos Tempo de Aprender | e
teve como finalidade apresentar o conteudo Tabela Periddica a partir de um objeto

de aprendizagem denominado "Tabela Periddica Virtual”.

No caso da sequéncia didatica produzida por Adarthael o conteido quimico
discutido foi Ligacdo Quimica que foi trabalhado em uma abordagem tematica com o
tema Cabelos. Esta sequéncia foi projetada para ser aplicada em cinco aulas em
uma turma de educacdo de Jovens e Adultos Tempo de Aprender Il do Colégio

Frederico Costa.

A proposta didatica feita por Isabelle teve como conteddo quimico as Funcdes
Organicas, dentro do contexto das Drogas e foi desenvolvida para ser aplicada em
10 aulas em uma turma do 3° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Clériston
Andrade.

J& a sequéncia didatica elaborada por Ana foi aplicada no Colégio Estadual
Mario Augusto Teixeira de Freitas em uma turma 3° ano do Ensino Médio com uma
proposta inicial de ser realizada em oito aulas. Ana também trabalhou com uma
abordagem tematica através do tema Automedicagdo com o intuito de promover a

aprendizagem das Fun¢des Organicas.

Marta produziu uma sequéncia didatica para ser desenvolvida em cinco aulas

de uma turma do 2° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Mario Augusto
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Teixeira de Freitas. O contetdo quimico trabalhado por Marta foi Solucdes e discutiu

esse contetdo através do tema Agua.

Com base nestas propostas didaticas feitas pelos estagiarios,
apresentaremos a seguir os resultados de uma entrevista semiestruturada realizada,

separadamente, com cada um destes sobre esta producao.

Quando entrevistados, os estudantes foram questionados sobre o que as
suas sequéncias didaticas tinham de especifico que as caracterizavam como sendo
fundamentadas na PHC. Respondendo a este questionamento os discentes se

colocaram das seguintes formas:

Marta: Primeiro por conta dos passos e segundo por conta da
abordagem que ela traz de primeiro fazer uma pratica social inicial e
depois trazer um tema que relacione com contetddos quimicos e por
ultimo fazer uma investigacdo para ver se os alunos aprenderam
mesmo conceitos cientificos ou ndo. Entdo estas sdo caracteristicas
da PHC, foi isso que eu aprendi.

‘Isabelle: a sequéncia esta baseada da proposta prética-teoria-
prética, ou seja, ela tem os niveis de aprendizado em que primeiro a
gente tenta retirar do aluno todo embasamento que ele tem livre, fora
de conteudo cientifico, como se ele fosse uma tabula rasa e a gente
td pegando os conhecimentos verdes dele. No inicio a gente vai
tentar abordar como os alunos trazem conhecimentos do senso
comum e do que ele tem conhecimento sobre o tema. A partir dai a
gente vai seguir as etapas da PHC, que seria a instrumentalizacéo, o
professor atuando naquela triade entre aluno-conhecimento e
professor e depois teria a fase da catarse e por fim a pratica social
final.

Ana: ela esta baseada nos cinco passos que sao sugeridos nesta
pedagogia e tem uma abordagem social que leva o aluno a pensar
criticamente a até a gerar mudanca social através do aprendizado
guimico.

Antoine: Bem, como é a minha primeira vez que eu to fazendo esse
trabalho,eu procurei seguir ao maximo as etapas. Procurei estudar
bem os referenciais teéricos que eu tinha. E também, dividindo os
cinco passos que sao caracteristicos da PHC que sao: pratica social
inicial, problematizacéo, instrumentalizagdo, catarse e por final que
eu acho que € o mais importante, que é a etapa em que a gente pode
verificar se houve um salto de aprendizagem do aluno né, que é a
pratica social final.

Adarthael: Foi muito dificil achar alguma coisa que eu conseguisse
associar a uma questdo ambiental, social, ao meio deles, por néo
conhecer muito eles. Ai eu pensei num tema relacionado a cabelo,
através da composi¢cdo quimica do cabelo trabalhar as questdes de
diferenca que existe na sociedade em relagdo a midia, a imposicao
gue existe da ditadura do cabelo liso, s6 tem pessoas brancas na
midia. Aqui na Bahia, a maioria da populacdo é negra e a midia s6
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tem apresentadores, boa parte branca. Por que isso né? Entdo,
através da Quimica apresentar para eles que todos tém cabelos
guimicamente iguais, ndo muda. O que muda € a forma o angulo que
vai nascer esse cabelo. Mas por que existe essa diferenca né? E a
partir dai trabalhar o contetdo de ligagdes quimicas. Como é que ta
essa estrutura quimica que existe no cabelo? Qual é a interacdo?
Qual o tipo de ligacdo que existe? E trabalhar essa questdo da
consciéncia e da raga.

E quase unanimidade entre as respostas a caracterizacdo da PHC como
sendo uma pedagogia que se utiliza dos cinco passos, exceto a fala de Adarthael
que caracteriza a PHC a partir de uma discussdo de uma questao social racial. O
gue, apesar de gerar um senso critico relevante, ndo é uma caracteristica especifica
da PHC, j& que outras pedagogias fazem isto. A preocupacdo social gerada pelo
topico trazido por Adarthael reforca um discurso das minorias caracteristico do
pensamento poés-moderno que pulveriza o problema das classes em questdes
particulares de cada minoria social; 0 que ndo nos ajuda a desenvolver o senso
critico transformador da base produtiva pautada na exploragcdo do homem pelo
homem t&do almejado pela PHC.

Além da questdo dos cinco passos, as falas de Marta e Antoine trazem como
caracteristico da PHC em suas sequéncias a necessidade da elevacdo do
pensamento tedrico. Em outras palavras, a proposta deve ser criada buscando uma

apropriacdo de conceitos cientificos ao final do processo.

Ana foi a Unica a destacar que a sua sequéncia coaduna com a PHC pois,
além de estar seguindo os cinco passos, ela possui uma abordagem social que leva
o aluno a pensar criticamente e também a agir de forma transformadora baseado no

novo conhecimento adquirido em sala.

Podemos perceber que, em linhas gerais, os estudantes resumem a PHC a
um procedimento, que pode ser utilizado ou ndo a depender de suas
necessidades. Tratar a PHC apenas como um procedimento néo diferencia esta das
outras praticas pedagogicas. Outras pedagogias partem de uma determinada pratica
social e chegam a outra, problematizam e etc. De forma equivocada, 0s cinco
passos da PHC se colocam para estes estudantes como um marco desta pedagogia
e questbes mais amplas trazidas por esta, como: o projeto de sociedade em que
almejamos; a busca por uma transformacao social; a concepc¢ao trazida por ela, de

homem, de mundo, de natureza, correm ao largo.
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Podemos inferir que este pragmatismo procedimental pode estar vinculado a
uma tendéncia que os estudantes de Quimica e das demais Ciéncias Naturais tém
de seguirem roteiros, de desenvolverem procedimentos experimentais orientados
passo a passo. Além disso, temos que levar em consideracao o apelo pratico que os
estudantes de curso de licenciatura possuem. De um modo geral, eles se queixam
de uma formacao fundamentalmente tedrica e com poucos rebatimentos na pratica;
isso faz com que eles se apeguem facilmente a propostas pedagodgicas que
aparentem fornecer um procedimento de como agir em sala de aula. Isso faz com
que eles foquem no método e déem pouca relevancia aos fundamentos da teoria. O
que faz com que alguns estudantes sugiram um pluralismo metodolégico, que pode
ser complicado, uma vez que eles podem propor uma juncdo de metodologias

pedagogicas conflitantes do ponto de vista teorico.

Este problema da perspectiva procedimental evidenciado na fala dos
estudantes pode ser referente ao fato de aplicamos os cinco passos da PHC a
momentos de sala de aula, numa proposta bastante reducionista. O ideal, dentro da
nossa Otica, seria estruturar um sistema educacional com base na PHC em uma
sociedade comunista, pois nesta ndo teriamos apenas o tdo sonhado PPP que
coadunasse com a nossa perspectiva teodrica, mas toda uma sociedade estaria
voltada para uma formacdo omnilateral dos sujeitos; em vista dessa impossibilidade,
uma vez que estamos em uma sociedade capitalista, o ideal seria organizar a
educacdo de um pais fundamentada na PHC, como ndo temos isso poderiamos
pensar na educacdo de um estado, ou ainda de uma cidade, ou quem sabe um
projeto politico pedagogico de uma escola com base na PHC, mas em vista de toda
essa dificuldade acabamos aplicando os cinco passos a uma aula fazendo um

recorte extremamente danoso a compreensao desta teoria.

Outro fator relevante a ser levado em consideracdo no entendimento da
metodologia da PHC € que esta pedagogia é uma teoria pedagodgica de
fundamentacdo materialista historico-dialética. Se esvaziamos esta pedagogia de
sua filiacdo paradigmatica, ndo sé a empobrecemos como retiramos a sua esséncia.
Quando solicitamos que alunos de estagio elaborem sequéncias didaticas com base
na PHC corremos o risco de um empobrecimento profundo da teoria, uma vez que

os estudantes podem n&o coadunar ou desconhecer as bases filoséficas da PHC de
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modo a mecanizar esta pedagogia, resumindo a sua metodologia a um simples

procedimental.

Outro ponto importante trazido na entrevista foi a dificuldade que os
estagiarios encontraram ao desenvolver as suas sequéncias. Quando indagados se
eles encontraram alguma dificuldade na producéao delas, eles responderam:

Isabelle: No inicio eu tive um pouco de dificuldade para diferenciar

alguns passos que no caso da catarse e da pratica social final, que é
como se fosse toda uma finalizagdo ja do trabalho, por que eu estava

s

confundindo as duas. Hoje eu entendo que a catarse € como se
fosse uma sintese do aprendizado do aluno € a demonstracdo que o
aluno tem de como ele conseguiu adquirir aquele conhecimento. E a
pratica social final, que seria a¢bes que o aluno pode tomar
mostrando que adquiriu aquele conhecimento e que esta se
envolvendo com ele. Ou seja ho tema drogas 0 que a gente espera é
que os alunos entendam que as drogas séo prejudiciais, que elas
levam a sociedade para uma situacdo cadtica e que traz muitos
problemas a nivel de saude e social.

A dificuldade trazida por Isabelle se refere a diferenciacdo entre catarse e
pratica social final; esta confusdo € interessante porque remete a uma aplicacao
didatica dos cinco passos. Como ja falamos anteriormente, 0s cinco passos da PHC
sdo categorias filosoficas mais amplas que ndao nutrem uma relacdo direta com
situacdes de ensino (MARTINS, 2013), entretanto, podemos fazer uma aplicacéo
destes enquanto momentos didaticos. Nesta perspectiva de sala de aula, a prética
social final perde um pouco do seu sentido, pois as ac¢Oes transformadoras dos
sujeitos emancipados dificilmente sdo vistas em situacdes de sala de aula que é
uma porc¢ao da vida pratica dos sujeitos; essa nova pratica social € pouco percebida
na escola, mas sim na vida pratica dos estudantes como um todo. Por esta razéao,
Isabelle pode ter sentido uma dificuldade em diferenciar estes dois passos enquanto
momentos de sala de aula.

Adarthael: A maior dificuldade foi achar um tema com base no perfil
dos alunos. O que era interessante eles ficarem sabendo e o que
pode mudar a realidade deles. E a questdo das perguntas também,
buscar perguntas que fossem interessantes e importantes. E essa

associacdo do tema né.. Como que eu vou achar um tema
transformador para se encaixar nesse perfil de ligacdes quimicas.

A maior dificuldade encontrada por Adarthael foi relacionar o contetdo
guimico com uma perspectiva transformadora. A PHC, de fato, tem como finalidades
a apropriacdo dos conhecimentos cientificos e a transformacdo da realidade

exploratdria social, logo esta perspectiva transformadora deve estar presente nas
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discussdes em sala de aula. Essa dificuldade de correlacdo entre contetdo cientifico
e desenvolvimento do senso critico se torna mais evidente quando o professor ndo
possui uma filiacdo ideoldgica com o paradigma critico direcionador da PHC. Vale
destacar que apesar de ser solicitado aos estudantes que desenvolvam uma
sequéncia didatica baseada na PHC, esta solicitagdo se resume a uma atividade
disciplinar e ndo a uma imposicao de que eles adotem a PHC em suas realidades

pedagogicas outras.

A questéo da dificuldade de encontrar o tema, abordado por Adarthael, pode
se relacionar com a necessidade de encontrar uma interface entre o conhecimento
cientifico e o cotidiano. O tema se apresenta como um facilitador desta correlacéo,
pois ele esta presente na vida dos estudantes e possui uma complexidade de
compreensao decorrente do conhecimento cientifico. De fato, encontrar um tema
que seja comum a todos e que promova discussdes criticas em sala de aula ndo é
trivial, isto ndo sé por causa da prépria tematica, mas também por conta das

limitacBes docentes.

Ana: na parte da problematizagdo eu senti dificuldade de conseguir
aquele ponto de vocé fazer o aluno se perguntar e ndo conseguir
responder. Isso foi o mais dificil para mim. As outras eu achei mais
tranquilas.

Ana encontrou dificuldade na problematizacdo no que diz respeito a gerar
guestdes que tensionem o senso comum e 0 conhecimento prévio dos estudantes
de modo a leva-los a perceber que eles necessitam da racionalidade cientifica para
solucionar determinados problemas da vida cotidiana. De fato, trabalhar nessa
interface ndo é trivial, e requer um significativo conhecimento docente tanto da

realidade social do aluno quanto do conteudo cientifico a ser abordado.

Marta: senti um pouco por que ndo pude estudar a fundo a
metodologia. Eu peguei o livro li alguns pontos mais importantes néo
pude ler o livro todo, mas eu segui o modelo que o autor estava
dando de como fazer a abordagem dos passos da PHC, mas eu senti
dificuldade de estar mais aprofundada.

Segundo a fala de Marta, notamos que ela possuiu uma dificuldade tedrica de
apropriacdo. Ela ndo especifica um ponto singular da metodologia, mas apresenta
gue sentiu uma necessidade de maiores leituras, mas que conseguiu elaborar a

sequéncia com base na reproducdo da literatura que teve contato.
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Antoine: Eu tive dificuldade de modo geral. Ai eu procurei ler
bastante um livro que a professora Isadora passou do Gasparin e
segui todas as instru¢cdes. Baseado nisso que eu montei a sequéncia
didatica adaptando para a tabela periodica. Basicamente o ultimo
passo ficou um pouco em aberto, estd um pouco dificil de terminar; a
sugestao que eu dei é gque a gente voltasse as questdes iniciais para
ver se houve um ganho significativo de aprendizagem. Ai noés
conseguiremos medir.

Antoine apresentou dificuldades similares a Marta. Ele informou que teve
dificuldades de um modo geral e, por esta razao, procurou seguir um livro indicado
pela professora para montar a sua sequéncia. Além disso, Antoine teve problemas
com o fechamento da proposta, uma vez que ele deixou o passo final em aberto;

talvez em razdo de uma ndo compreensao deste.

As dificuldades apresentadas pelos estudantes foram pessoais, nutriram
poucas regularidades, mas foram bastante significativas para compreendermos
alguns pontos problematicos na producéo de uma sequéncia didatica com base na
PHC para professores que estédo se apropriando desta teoria pedagdgica.

4.2.2 Analise das sequéncias didaticas

Como foi evidenciado na andalise das entrevistas realizadas com os
estagidrios, eles caracterizaram as suas sequéncias como sendo baseadas na PHC
em funcado dos cinco passos. Por esta razdo analisaremos esta sequéncia com base
nos cinco passos, buscando verificar se as suas compreensdes de cada momento
foram utilizadas na prética e se estdo de acordo com a teoria. Vale destacar que o
discente Adarthael, que nao fez esse destaque em sua fala na entrevista, também

utilizou esta organizacdo em sua sequéncia.

PRATICA SOCIAL INICIAL

1°momento: Apresentacdo do conteddo com seus respectivos
objetivos e dialogo com os alunos para identificar que tipo de
conhecimento eles possuem sobre o tema. Com apoio (do professor)
pode-se utilizar pequenos textos de abertura sobre a historia da
tabela periddica, e também fazer comparacdes sobre a organizagéo
dos produtos em um supermercado ou a periodicidade de eventos
climéticos (de acordo com a regido).
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Como podemos perceber no trecho extraido da sequéncia didatica de
Antoine, ele trabalhou com o contetdo quimico Tabela periddica e buscou na pratica
social inicial, que ele chamou de primeiro momento, fazer um levantamento dos
conhecimentos prévios dos estudantes, bem como apresentar textos historicos sobre
0 conteldo em questdo e trazer uma discussdo que correlacionasse o conteudo

quimico com questdes cotidianas dos estudantes.

Pratica Social inicial: fazer as seguintes questdes aos estudantes:

- Que relacao os alunos estabelecem entre os tipos de cabelo e a
ciéncia quimica?

- O que é cabelo? Por que ha tantos tipos de cabelo? A composicéo
guimica é diferente para cada tipo de cabelo?

- O que os alunos gostariam de saber a mais sobre o contetido?

Em sua proposta didatica o Adarthael trabalhou com o conteddo quimico
Ligacbes Quimicas, a partir da tematica “Cabelos”. Na pratica social inicial ele
procurou aproximar o0s estudantes do contexto em questdo, fazendo
questionamentos sobre a temética, buscando levantar os seus conhecimentos

prévios e saber qual o interesse dos estudantes sobre o conteudo.

PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO:

a) Verificar o que os alunos ja sabem sobre o contetdo, inclusive
sua relagao com o tema “drogas”;

b) Desafio: o que os alunos gostariam de saber a mais sobre o
conteldo e a insercdo do tema social em estudo.

O trecho que apresentamos acima foi retirado da sequéncia didatica
elaborada por Isabelle. A Isabelle desenvolveu a sua regéncia discutindo o contetdo
guimico Funcdes Organicas, através do tema Drogas. Ela caracterizou a sua pratica
social inicial a partir do levantamento de concepcdes prévias dos estudantes e
procurando diagnosticar o que os estudantes gostariam de saber a mais sobre o

contexto em questao.

12 Etapa: Préatica Social Inicial

. Aplicar o Questionario para avaliar as concepcoes prévias dos

estudantes;
. Explicitar & classe o objetivo do trabalho proposto;
. Pedir para a turma conceituar Automedicacdo, com o interesse

de promover um contato inicial com o tema a ser estudado, e
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desencadear um didlogo sobre a Automedicacdo na vida social dos
estudantes, demonstrando interesse por aquilo que os alunos ja
sabem, tendo em vista que o professor encontra-se em um nivel
psiquico de sintese precéria da realidade e os estudantes com uma
compreensdo da realidade de carater sincrético e rico em senso
comum que precisa ser acrescida;

. Dialogar no intuito de desafia-los a explicar situa¢des por meio
do entendimento que possuem sobre a automedicacdo, até que os
estudantes tomem consciéncia de que o tema € um problema social.
Anotar as falas dos alunos.

. Em seguida, o professor deve pedir para que os alunos anotem
0 que guerem saber a mais sobre o tema para um posterior
esclarecimento.

Ana, em sua sequéncia didatica voltada para o estudo do contetdo quimico
Funcdes Organicas, buscou trabalhar com o tema automedicacdo. Em sua pratica
social inicial, Ana prop6s a realizagdo de um questionario de avaliacdo das
concepcdes prévias dos estudantes a fim de detectar quais conhecimentos séo
trazidos por eles sobre o assunto. Neste ponto, ela caracterizou o conhecimento do
professor em nivel de sintese precaria e o saber do aluno como sincrético. Além
disso, tratou do tema automedicacdo com o intuito de que os estudantes tomem

consciéncia de que o tema € um problema social.

1.  Conhecer o tema a ser trabalhado: agua

2. Manifestar conhecimentos prévios sobre fontes de agua

3. Expor as diferencas dos aspectos fisicos dessas &guas:
aparéncia, cheiro, cor e sabor

4.  Apresentar possiveis métodos que podem purificar a agua de
acude ou torneira

Na sequéncia didatica apresentada por Marta ela buscou trabalhar com o
contetdo quimico substancias e misturas, por meio do contexto agua. Na pratica
social inicial ela procurou expor o tema a turma, buscando uma aproximacao inicial
deste, bem como procurou fazer com que os estudantes manifestassem as suas
concepcOes prévias. Marta apresentou 0s objetivos especificos da pratica social
inicial sem uma segregacdo daqueles destinados a problematizacdo; estes estédo

expostos anteriormente.

Em todas as propostas apresentadas na pratica social inicial podemos notar
que o levantamento de concepcdes prévias foi unanimidade neste passo. O
conhecimento dos conteldos que os alunos trazem consigo € importante para

diminuir a precariedade da sintese inicial do professor, pois este possui uma sintese
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precéria do conteldo a ser discutido porque, além de ndo dominar todo o
conhecimento produzido acerca do assunto, ele ndo sabe em que nivel os
estudantes se encontram, apenas atraveés deste levantamento inicial ele sabera.
Entretanto, esta ndo é a Unica caracteristica da pratica social inicial. Como salienta
Saviani (2006), ela se caracteriza por ser uma primeira leitura da realidade, de modo
gue estudantes e professores tomem consciéncia dela em seu todo e em suas
relacBes. Outras teorias pedagogicas também tratam de uma pratica social primeira,
entretanto esta trazida por Saviani (2006) se caracteriza por ir para além de um
momento didatico; é uma pratica social que possibilita uma compreenséo do sujeito
no mundo. Neste passo, professor e aluno se percebem neste complexo social

chamado sociedade e reconhecem esta pratica como condicionada e alienada.

PROBLEMATIZACAO

2°momento:

O Elaboracdo de questbes problematizadoras para um debate,
gue abordem diversas dimensdes (cientifica, histérica, cultural,
econdmica, politica) que o tema comporta. Tais questdes poderiam
ser:

O Muitas questdes podem surgir, dependendo da participacédo da
turma. As questdes devem ser classificadas em suas respectivas
dimensbes e respondidas em conjunto com o professor no proximo
momento. O professor ndo deve responder diretamente as
perguntas, isso impossibilita o aluno de fazer sua propria pesquisa
sobre o assunto.

Antoine caracteriza a problematizacdo, passo que ele chama de segundo
momento, pela presenca de questbes problematizadoras que possibilitem um debate
em sala de aula e que abordem diversas dimensdes, incluindo a cientifica. Dentre
estas questdes, ele salienta que podem surgir ao longo da participacdo dos
estudantes na aula e que o professor deve responder a estas em um préximo
momento, iSSo para nédo retirar o interesse do aluno em resolver os problemas

levantados.

PROBLEMATIZACAO
Comentar sobre as respostas sem abordagem quimica

Chamar a atencdo sobre por exemplo a composicao quimica do
cabelo (sabem o que é composicdo quimica)

Imagem da estrutura do cabelo afro, caucasiano e asiatico
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Imagem da proteina, cisteina, para mostrar pros alunos que embora
eles s6 falaram do nivel macroscopico do cabelo ndés vamos trabalhar
no nivel molecular(sabem o que é molécula) pra abordar o contetdo
de ligacBes quimicas.

Na proposta didéatica feita por Adarthael, ele apresenta a problematizacéo
como um momento voltado para o desenvolvimento de respostas a questdes
levantadas na pratica social inicial. Além disso, ele pretende tensionar a concepc¢éao
macro e micro de cabelo apresentando algumas imagens de diferentes tipos de
cabelo, bem como mostrando a estrutura de uma proteina constituinte do fio de

cabelo.

A proposta trazida por Adarthael se mostra interessante quando ele pretende
apresentar imagens de diferentes tipos de cabelos juntamente com as suas
composi¢cdes quimicas, o que revelard que, apesar da diferenca estética todos os
cabelos possuem basicamente o mesmo tipo de proteina e todos eles sdo quimicos,

uma vez que todos possuem composicao.

> E a ligacdo essencial na transicdo entre a pratica social inicial e
a teoria.

»  Discutir sobre as questdes propostas sobre o conteldo sem
abordagem do conhecimento quimico, aproximando os contetdos
espontaneos dos alunos dos conteudos cientificos.

Na sequéncia didatica produzida por Isabelle, a problematizacdo é tratada
como um passo essencial de transicdo entre a pratica social inicial e a teoria. Neste
momento, ela apresenta como proposta a discusséo de questdes sobre o tema que
estejam isentas de conhecimento quimico, com o intuito de tensionar o0s
conhecimentos espontdneos dos alunos, aproximando-os dos conhecimentos

cientificos.

Este tensionamento trazido por Isabelle € importante, pois se faz necessario
saber quais conhecimentos os alunos trazem, bem como quais as suas
necessidades para que estas sejam discutidas no momento seguinte durante a

instrumentalizagé&o.

22 Etapa: Problematizacédo (Aula 2 e 3)

. Entregar o *Material de Apoio e realizar uma leitura conjunta
com os alunos;

. Apos a leitura conjunta do texto, lancar a turma as seguintes
perguntas: “Qual a diferenca entre remédio natural e remédio
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sintético?” e “Porque ha perigo tanto na Automedicagdo com remédio
natural quanto na Automedicagao com remédio sintético?”;

. Solicitar aos alunos que observem a IMAGEM* e debatam
sobre o que ela diz, a fim de ativar o conhecimento prévio dos alunos
sobre as possiveis concepg¢des equivocadas a respeito da quimica;

. Solicitar a leitura do TEXTO?*, pedindo para que cada aluno (em
sequéncia aleatéria) leia oralmente um paragrafo, a fim de requerer a
atencdo a leitura, treinar a expressividade e formar bons ouvintes;

. Questionar aos alunos sobre o0s equivocos has frases
frequentemente lidas em roétulos, ex: “Produto 100% natural”; “Livre

de Formol e Quimica”; “Progressiva sem Quimica”, com a finalidade
de, em paralelo, leva-los as entrelinhas do texto;

. Conscientizar os alunos da necessidade de questionar suas
certezas.

Ana, ao destacar a problematizacdo em sua sequéncia didatica, lanca mao da
leitura conjunta de um texto sobre o tema automedicacdo, onde todos os alunos
deverdo participar, desenvolvendo a sua leitura bem como a sua atencdo. Além
disso, ela prop6e uma andlise de uma imagem ainda a fim de ter acesso ao
conhecimento prévio dos alunos. Por fim, Ana questiona algumas “verdades”
trazidas em rétulos de medicamentos com o intuito de conscientizar os alunos da

necessidade de questionar as suas certezas.

O mais importante apresentando neste passo por Ana foi a discussao acerca
do que nos € apresentado como uma verdade inquestionavel. A partir das visdes
positivistas de ciéncia, esta foi apresentada para a populacdo como uma produtora
de verdades. Ana foi feliz ao ndo sé orientar os seus estudantes que antes de
tomarem os medicamentos passados pelos médicos ndo se contentem apenas com
esta Unica verdade e leiam as informacdes trazidas neste para fazerem um

contraponto.

De um modo geral pudemos notar que na problematizacdo os estagiarios
caracterizaram esse momento a partir do uso de questdes problematizadoras
gue tensionem o conhecimento trazido pelos alunos. De fato, segundo Saviani
(2006), no referido passo ha uma identificacdo dos principais problemas postos pela
pratica social inicial que necessitam de um conhecimento cientifico para serem
entendidos. No entanto, de acordo com Martins (2013), esse passo também tem um
carater bastante amplo e, que apesar de ter uma preocupacdo com a aprendizagem
sistematica dos conteudos, ndo esta diretamente relacionado com a problematizagéo

de questbes que venham a ser ensinadas pelo professor, mas se trata da
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identificacdo dos problemas impostos a pratica educativa a fim de buscarmos

encaminhamentos para possiveis resolucdes destes.

INSTRUMENTALIZACAO

3°momento:

Esse momento se expressa no trabalho do professor e dos alunos
para a aprendizagem. Trata-se da apropriagdo dos instrumentos
tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas
detectados nos dois primeiros momentos. E a etapa em que de fato
as perguntas serdo respondidas. Todo conhecimento dos alunos,
conhecimento do dia a dia, serdo sintetizados em conhecimento
cientifico com o auxilio do professor. Os recursos utilizados seréo o
livro didatico, textos complementares, exercicios e por fim o uso da
Tabela Periddica Virtual, que mostra dados e classificacfes da tabela
periddica dos elementos quimicos. Permite a busca por simbolo,
nome em portugués e nome em inglés.

0 A escolha da tabela virtual de ser utilizada apenas no final
desse momento se deve ao fato de que esperasse até entdo que 0s
alunos estejam aptos e familiarizados com os conceitos cientificos, e
por isso a utilizacdo desse recurso seja apenas um complemento
para a diversificacdo da aula e o uso de novas tecnologias. Pois
vivemos em um mundo altamente tecnoldgico, no qual ndo podemos
mais ignorar seus avang¢os na educagao.

Na instrumentalizacdo, passo que o Antoine chama de terceiro momento, ele
apresenta em sua sequéncia didatica que este passo € destinado a apropriacdo dos
instrumentos tedricos e praticos necessarios a resolucao dos problemas detectados
na pratica social inicial e na problematizacdo. Antoine apresenta esse momento
pedagdgico como voltado para a apropriacdo do conhecimento cientifico acerca da
tabela periddica, através do conhecimento do professor, utilizando como recursos
uma tabela periodica virtual e o livro didatico.

INSTRUMENTALIZACAO
12 Atividade: Tipos de Ligacdo quimica
22 Atividade: Propriedades das ligacdes quimicas

Em sua sequéncia didatica, Adarthael caracteriza a instrumentalizagdo como
um momento de apropriacdo dos conhecimentos cientificos sobre ligagbes quimicas
através de duas atividades de sala de aula: uma voltada para o estudo dos tipos de

ligacdo e outra voltada para a discusséo das propriedades das ligacées quimicas.
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De fato, a instrumentalizacdo € o momento voltado para estudar o conteddo
quimico das ligagcdes quimicas. Entretanto, penso que Adarthael deveria ter
detalhado melhor este momento, revelando quais os principais conceitos cientificos

relacionados ao conteudo em questdo deveriam ser abordados nesta etapa.

INSTRUMENTALIZAGAO

Acles didatico-pedagdgicas: exposicao oral e escrita, livros e leituras
de texto cientifico.

Exposicdo do conteudo pelo professor e por acao intencional dos
alunos em se apropriar do conhecimento (relacdo triadica aluno-
professor-contedo);

E 0 momento de constru¢do de um novo conhecimento a partir do ja
existente, porém mais elaborado e critico.

Leitura do texto Os Efeitos das Drogas no Cérebro Humano do Dr,
Eduardo Kalina.

Na proposta feita por Isabelle, que veremos a seguir, ela destaca a
instrumentalizagdo como um passo voltado para a exposicado oral e escrita, bem
como para a leitura de livros e textos cientificos, como o texto “Os efeitos das Drogas
no Cérebro Humano”. Isabelle salienta a necessidade da construgcdo de um novo

conhecimento a partir dos saberes prévios dos estudantes.

E interessante Isabelle trazer um texto cientifico para corroborar as
discussbes acerca do contetudo quimico funcdes organicas. Entretanto, penso que o
texto ficou demasiadamente em evidéncia frente ao conteddo quimico, que nem
apareceu em sua sequéncia nesta etapa. Neste momento, Isabelle deveria
apresentar quais os principais aspectos das funcdes organicas que seriam discutidos

em sala de aula.

1. Reconhecer a composicao quimica da agua

2.  Entender as diferencas entre agua pura, potavel e mineral

3.  Compreender que agua que ingerimos nao é pura, pois é uma
mistura de agua e sais minerais

4.  Compreender a agua barrenta como uma mistura homogénea
ou solugéo

5. Entender o0s conceitos de misturas homogéneas e
heterogéneas bem como de solu¢@es (soluto e solvente)

6. Entender a contaminacao microbiologica da agua

7. Revisar os dois métodos de tratamento de &gua impura:
floculacéo e filtrac&do

8. Entender que a &gua, como solvente, dissolve diversas
substancias, que podem contamina-la

9. Entender quais funcBes quimicas (inorganicas e organicas)
dessas substancias e suas respectivas formulas quimicas
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10. Compreender a contaminacdo da agua através dos metais
pesados, principais elementos quimicos mais toxicos

A sequéncia didatica proposta por Marta destina-se a instrumentalizacao, as
discussBes sobre a composicdo quimica da agua, bem como as definicbes de
substancia e mistura, além de tratar dos métodos de separacdo de mistura. Em
outros termos, Marta buscou evidenciar neste passo, por meio dos objetivos
especificos da instrumentalizacdo na sua proposta, a apropriagdo de conceitos

cientificos acerca do contetdo quimico substancia e misturas.

A proposta aqui trazida por Marta para a instrumentalizacdo é muito boa, pois
correlaciona aspectos da aprendizagem dos conceitos cientificos a uma aplicacéo

pratica do processo de tratamento da agua.

. Responder as perguntas oriundas das duas primeiras etapas
do percurso metodolégico sobre o tema Automedicacgéao.
. Instrumentalizar os alunos sobre como identificar os Grupos

Funcionais e as Fungdes Organicas (Acidos carboxilicos, Esteres,
Eteres, Aminas, Amidas e Fendis) e como dar nome aos compostos;
. Apresentar a Quimica como ciéncia, que constitui um acervo de
conhecimentos em sua area;

. Expor os beneficios e maleficios resultantes da manipulacdo de
determinadas substéncias e ressaltar que a responsabilidade destes
€ do homem;

. Abordar o contetdo quimico tomando como exemplos remédios
naturais como o alho, o gengibre, 0 guarana, 0 maracuja, cujos
principios ativos podem trazer perigos ao paciente que se
automedica.

. Abordar o fato de remédios aparentemente inofensivos como
as vitaminas, entre outros, podem trazer riscos ao paciente que se
automedica.

Ana, em sua sequéncia didatica, nos apresenta a instrumentalizacdo como
um momento caracterizado pela apropriacdo do conhecimento cientifico através das
discussbes em sala acerca do contetdo quimico em pauta. Ana compreendeu bem a
etapa da instrumentalizacéo, pois ela ndo s6 evidencia a necessidade de responder
as questdes levantadas na pratica social inicial e na problematizacdo, como também
instrumentaliza os alunos para que eles possam identificar os diferentes grupos
funcionais e as diferentes funces organicas. Além disso, Ana trata dos perigos da
automedicacdo, que podem ser notados nos objetivos especificos apresentados

anteriormente.

Em todas as sequéncias didaticas a instrumentalizac&o foi tratada como

um passo destinado a apropriacdo dos saberes cientificos. De acordo com
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Saviani (2006), a instrumentalizagcdo se refere a apropriacdo dos instrumentos
tedricos e praticos requeridos aos encaminhamentos dos problemas identificados.
Antoine, quando diz que a instrumentalizacdo “E a etapa em que de fato as
perguntas serdo respondidas” e Ana, quando apresenta que um dos objetivos da
instrumentalizacdo na sua aula € ‘Responder as perguntas oriundas das duas
primeiras etapas do percurso metodoldgico sobre o tema Automedicagdo”, foram os
anicos a destacar essa caracteristica da instrumentalizacédo de buscar equacionar os
problemas identificados nas etapas anteriores. Neste passo, destacamos a
importancia do acervo tedrico trazido pelo professor a fim de objetivar a sua prética,
como também evidenciamos a relevancia das apropriacdes conceituais feitas pelos
estudantes com o intuito de que eles superem a sincrese inicial do pensamento
(MARTINS, 2013).

CATARSE

4°momento:

Etapa em que o aluno elabora uma nova forma para entender a
teoria e as questbes problematizadoras. Esta sintese se expressa
através de uma avaliagdo oral ou escrita, formal ou informal, na qual
0 aluno traduz tudo o que aprendeu até aguele momento, levando em
consideracdo as dimensdes sob as quais o conteudo foi tratado.
Nesse momento o professor pode propor a execugdo da avaliagdo
tradicional ou trabalhos em que envolva o trabalho em equipe como:
seminario, debates, elaboracao de cartilhas, folders e banners.

7

No passo catartico, Antoine evidencia que este é o momento do aluno
elaborar uma nova forma de entender a teoria e as questdes trazidas inicialmente.
Para perceber tal avanco no entendimento, ele propde a realizacdo de uma
avaliacdo oral ou escrita que leve o aluno a expor o que ele aprendeu. Também
Antoine traz a necessidade da realizacdo de outras atividades avaliativas grupais por

parte do professor.

Catarse
Avaliacéo dos contetdos quimicos aprendido, pode ser 0 jogo

Em um debate sobre a composicdo quimica do cabelo lancarei a
seguinte pergunta: vocés acham que devem existir diferencas
sociais, econémicas, morais e de oportunidades entre as pessoas?
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Adarthael destaca na catarse a realizacdo de uma atividade avaliativa, que ele
ressalta que pode ser na forma de um jogo. Neste momento, ele propde também um
debate sobre a composicdo quimica do cabelo correlacionando esse aspecto

guimico com questdes de natureza social.

A proposta feita por Adarthael na Catarse é interessante, pois coerentemente
com a teoria, ele aponta para um jogo na busca por realizar uma sintese entre o
conhecimento quimico aprendido com questdes sociais mais amplas.
CATARSE
> Sintese mental do aluno sobre o tema proposto;
> Expressdes da sintese:
Novas respostas as questdes sociais através da construcdo de um
novo conhecimento a partir do ja existente, porém mais elaborado e
critico adquirido na instrumentalizacao;
Seminario sobre Compostos organicos e drogas relacionadas, além
dos efeitos das drogas na sociedade e no corpo humano. A sala sera
dividida em equipe e cada equipe ficard com a explicacdo de 2
drogas, sendo todas diferentes.
No seminario todos os alunos deverdo expor os conhecimentos

adquiridos.
Avaliacéo escrita e individual sobre o conteudo.

Ao tratar das atividades da catarse, Isabelle destaca muito bem que é um
passo voltado para a sintese intelectual do aluno e que, neste momento, faz-se
necessario que o estudante realize expressodes da sintese, a partir da construcao de
um novo conhecimento mais elaborado e critico adquirido ao longo da
instrumentalizacdo. Para observar tal apropriacdo, Isabelle propde a realizacdo de
seminarios, a fim de que os estudantes relacionem o contetdo cientifico estudado
com o tema proposto; como também aponta para a realizagdo de uma avaliacdo
individual e escrita sobre o contetdo.

1. Manifestar as utilidades sociais da agua para a sociedade

2. Apresentar fatores que influenciam na contaminacéo da agua
3.  Manifestar conhecimentos quimicos da agua quanto as funcdes
e propriedades

Marta salienta de modo coerente com a teoria que no passo catartico 0s
alunos devem manifestar conhecimentos gerais sobre o tema abordado, como: as
utilidades sociais da agua para a sociedade e os fatores que influenciam na

contaminagcdo da agua. Mas também destaca que o0s estudantes precisam
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apresentar conhecimentos cientificos acerca da agua, quanto as suas funcdes e as

suas propriedades.

. As apresentacBes dos seminarios serdo realizadas em pelo
menos dois dias, e cada grupo tera dez minutos para apresentar o
seminario e cinco minutos para discussao entre grupo que apresenta
e plateia.

. Sugerir 0 ‘semicirculo’ como o arranjo fisico da sala de aula,
visto que este favorece o didlogo.

. Direcionar o seguimento dos seminarios;

. Ser exigente e nao permissivo exigindo que os alunos pensem
sobre as questdes levantadas, questionando suas afirmacoes,
sintetizando as ideias principais, estabelecendo relagdes do contetudo
com outras &reas do conhecimento, exemplificando, utilizando
resultados de pesquisa, estimulando-os as conclusdes finais, para
finalmente consolida-las;

. Utilizar a indagacdo como forma de conduzir a discussdo entre
0 grupo que a apresentar-se e a plateia do seminario.

De acordo com a proposta feita na sequéncia didatica de Ana, neste momento
serdo realizados semindrios a fim de que os estudantes respondam as questdes
inicialmente levantadas, colocando em discussao as suas afirmacdes, sintetizando
as principais ideias trazidas até aqui, com a finalidade de correlacionar o contetudo
quimico estudado com outras areas do conhecimento.

O seminario é um importante momento de dar voz ao aluno e poder
apreender em sua fala de modo espontaneo a correlacdo feita por esse entre o
conhecimento quimico e a sua realidade social.

Neste quarto passo da PHC podemos notar que as propostas pedagdgicas
agui trazidas podem evidenciar a capacidade sintética do aluno frente ao
conteudo cientifico trabalhado e o tema social explorado. Para Saviani (2006), a
catarse é o coragao dos passos da PHC, no qual ele chama de “ponto alto dos
momentos anteriores”, isto porque € na catarse que se evidencia a incorporagcao dos
elementos culturais transformadores da nova pratica social. Neste ponto os
estudantes sdo capazes de entender a pratica social em um novo patamar, mais
sintético, consciente e critico. Percebemos que a sequéncia feita pelos estagiarios
destaca essa sintese apenas em um nivel cognitivo e ndo desemboca em uma

realidade social transformadora.



131

PRATICA SOCIAL FINAL

5°momento:

Avaliacdo de todo processo de ensino aprendizagem feita em
conjunto: professor e aluno. O professor pode debater com a turma
se 0s objetivos propostos no inicio foram alcancados, e fazer com
gue os alunos explicitem suas inten¢gdes quanto ao uso do contetdo
abordado no seu dia a dia. Pois a partir do momento em que o aluno
aprende pra que serve tal contetdo, e sua real fungdo na sociedade
0 processo de aprendizagem na Quimica se torna mais facil, e os
alunos como reais cidadaos conseguem compreender 0s constantes
processos em evolucéo da Ciéncia.

Na pratica social final Antoine apresenta a necessidade de uma avaliagdo
conjunta para analisarem se 0s objetivos iniciais foram alcangados. Ainda neste
passo, Antoine indica que os alunos deverdo explicitar as suas inten¢cdes quanto ao
conteudo abordado no seu cotidiano, para que assim eles percebam qual a real

funcéo deste contetdo na sociedade.

Retorno a pratica social inicial

Escrever uma carta pra Faustdo com base nos conhecimentos de
guimica adquiridos sobre o fato de ele chamar a dancarina de Anita
de cabelo de...

Adarthael oferece como alternativa na pratica social final: a elaboracdo de
uma carta para Faustdo com base nos conhecimentos de quimica adquiridos, com o
intuito de discutir uma problemética gerada no programa deste apresentador, na qual
ele ofendeu uma dancarina de cabelo afro. Em sua sequéncia didatica Adarthael
chama a prética social final de retorno a prética social inicial, imagino que ele tenha
pensado em uma retomada para uma nova discussdo aos aspectos da pratica social
comentados inicialmente, pois a idéia de uma retorno ao momento inicial se
configura em um problema, tendo em vista que esta nova pratica é

consideravelmente diferente da primeira.

PRATICA SOCIAL FINAL DO CONTEUDO

E o ponto de chegada do processo pedagdgico, ou seja, nova atitude
pratica do aluno em relagdo ao conteado aprendido e do
compromisso em pér em execug¢ao 0 novo conhecimento.
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Exemplo: os alunos podem trabalhar a questdo das drogas quanto a
conscientizacdo das pessoas ao seu redor sobre os maleficios do
uso e comercializacdo de drogas.

Breve depoimento de um ex-usuario de drogas relatando as
problematicas do processo de envolvimento com drogas e o0s
impactos na saude humana e social.

Isabelle, em sua sequéncia didatica, especifica que na pratica social final do
contetdo ha um comprometimento do aluno de pdr em execugdo O novo
conhecimento adquirido. Para chegar a tal finalidade Isabelle propde que os alunos,
além de escutarem um depoimento de um ex-usuario de drogas, encontrem meios
de conscientizar as pessoas ao seu redor sobre o maleficio do uso e da
comercializacao das drogas.

1. Entender que doencas podem ser causadas por meio da ma
gualidade da agua

2. Entender os tipos de transmissfes dessas doencas: hidrica ou
de origem hidrica

3. Entender que contaminagéo microbiologica da agua € um dos
principais causadores de doencas como diarreia, cOlera, leptospirose,
hepatite e esquistossomose

4.  Compreender que a falta de ingestdo da agua pode causar
desidratacao.

5. Conscientizar-se que, através de acbes de como limpeza e
higiene, é possivel contribuir para uma boa qualidade da agua

J& na proposta de prética social final feita por Marta ela coloca a necessidade
de que os alunos compreendam questdes relacionadas a realidade social tratada,
agora de modo pautado na teoria; questdes como: a ma qualidade da agua, os tipos
de doencas transmitidas, os principais microrganismos causadores da doenca. Além
disso, Marta destaca que a conscientizacdo expressa através de acdes pode

contribuir para uma melhoria na qualidade da agua.

52 Etapa: Prética Social Final

. Solicitar aos alunos que dramatizem uma situacdo em que duas
pessoas estejam para decidir se devem ou ndo usar um
medicamento, e que um dos alunos decida se eles devem ou néo
usar o medicamento sem prescricdo médica. Pedir a justificativa para

a posicao;

. Solicitar que os alunos que discorram sobre 0s semindrios
assistidos;

. Fazer o fechamento comentando, no final da aula, sobre o
trabalho realizado;

. Reaplicar o questionéario de levantamento de concepgdes

prévias com o objetivo de avaliar o uso social do conteudo aprendido
em sala;
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. Sugerir aos alunos que continuem os estudos a respeito do
tema, extraclasse.
Na semana seguinte, receber o trabalho escrito e atribuir notas.

Na prética social final Ana expbe a ideia de uma dramatizacdo na qual os
estudantes deverao encenar situacdes de deciséo frente ao uso de um medicamento
sem prescricdo meédica e justificarem a sua posicdo. Também, os estudantes
deverdo discorrer sobre 0s seminarios que assistiram na catarse, responder o

questionario de concepcgdes sobre o uso social do contetdo aprendido em sala.

Na pratica social final notamos que as propostas evidenciam a
necessidade de uma incorporacdo dos conhecimentos adquiridos a situacdes
praticas de sala de aula. Na préatica social final, reconhece-se que professor e
educando modificaram-se intelectual e qualitativamente em relacdo a suas
concepcbes sobre o conteddo que reconstruiram, alterando o seu nivel de
conhecimento. Neste ponto de chegada, tanto o professor quanto o estudante séo
novos sujeitos no ponto de vista epistemoldgico. Entretanto, mais que levar o aluno a
um novo status epistemoldgico percebido em sala de aula, a metodologia da PHC
deve transformar este em um novo ator social disposto a transformar a sociedade;
infelizmente nos trechos das sequéncias didaticas ndo temos evidéncias de um
direcionamento rumo a esta transformacdo. Segundo Martins (2013), a maior
contribuicdo da educacéo escolar para a transformacgéo social reside na formacéo de

individuos capazes de transforma-la.

4.2.3 Impressbes posteriores ao desenvolvimento das sequéncias
didéaticas

As sequéncias didaticas foram desenvolvidas pelos estagiarios nas escolas
no periodo de maio a agosto de 2014. Neste periodo os estudantes do curso noturno
de Licenciatura em Quimica que participaram da investigagdo atuaram como
professores estagiarios nas turmas que eles acompanharam desde o0s estagios
anteriores; vale destacar que este momento era correspondente ao periodo de

regéncia do componente curricular Estagio em Quimica IV (EDCB74).

Apoés a conclusédo da segunda unidade, periodo letivo em que os estagiarios
atuaram como docentes nas escolas, foi realizada uma entrevista semiestruturada

para coletar estas impressdes finais com relacdo ao uso da PHC em sala de aula,
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com o intuito de investigarmos como os estudantes utilizam a PHC em sua prética

docente durante o estagio supervisionado.

A seguir apresentamos as impressdes dos estagiarios quando indagados
sobre a relevancia da Pedagogia Histérico-Critica na aprendizagem dos alunos. Foi
feito aos estagidrios um questionamento com relacdo aos estudantes, se eles

aprenderam ou ndo com o uso da PHC:

Isabelle — Eu percebi que o aprendizado foi assim bem sistematizado
com essa metodologia, digamos assim um conhecimento social e
histérico. O professor nesta abordagem ele vai transmitir o
conhecimento que parece, pelo que eu percebi, que € uma forma
mais facil de o aluno aprender e agucar o senso critico dele por que
esta metodologia estimula isso.

Entrevistadora — E como foi que vocé verificou esta aprendizagem?

Isabelle — Esta aprendizagem eu verifiqguei na Ultima etapa apds a
instrumentalizagdo. Depois da instrumentalizagdo a gente passa para
um momento chamado de catarse e € neste momento que a gente
percebe a aprendizagem do alunado, e ele vai demonstrar através
das respostas das questdes problematizadoras, nestas questdes que
estdo relacionadas com o0s conteldos que o0s alunos estao
estudando, véo ter respostas que a gente percebe que no inicio séo
ingénuas ou sem aprofundamento, com raras exceg¢des; quando
chega na catarse é que a gente vé o quanto o aluno evoluiu, é
sensivel isso, é incrivel, que o aluno j& d4 uma resposta mais
trabalhada; a gente percebe que ele compreendeu e que ele
aprofundou. E muitas vezes ele se aprofunda ndo s6 pelo que a
gente ensina na sala de aula, ele busca, ele pesquisa. Entdo a gente
consegue perceber esta resposta mais trabalhada.

Entrevistadora — Esta resposta foi escrita ou oral?

Isabelle- Esta resposta foi tanto oral como escrita. Escrita a gente
observa até nas proprias avaliagbes. Na verdade foi aplicada uma
avaliacdo pelo professor supervisor que contemplou 0s assuntos
dados por mim em aula. Mas principalmente oralmente, porque
fizemos um debate em sala através de um seminario e neste
seminario percebemos que eles realmente conseguiram adquirir o
conhecimento.

De acordo com Isabelle o uso da metodologia da PHC contribuiu para uma
aprendizagem sistematica por parte dos estudantes, de modo que eles
desenvolveram o0 senso critico ao longo do processo. Esta aprendizagem foi
“verificada” por Isabelle durante a catarse. Apos ter apresentado os conhecimentos
cientificos relacionados as funcdes orgéanicas, no passo da instrumentalizacéo, foi
aplicado uma avaliacao individual e escrita, bem como foi proposto aos estudantes

gue eles apresentassem seminarios sobre a tematica Drogas. Por meio destes dois
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instrumentos, principalmente de modo oral nas apresentacoes, Isabelle notou que os
estudantes se aprofundaram mais nas respostas das questdes problematizadoras,
que foram levantadas no passo da problematizacdo, onde os estudantes
apresentaram respostas sem aprofundamento. Ja na catarse ela percebeu que as
respostas eram mais aprofundadas e iam além das discussdes feitas em sala

apontando para a realizacdo de pesquisas por parte do alunado.

Isabelle, no desenvolvimento de sua sequéncia didatica, acompanhou um
movimento do desenvolvimento do pensamento do estudante caracteristico da PHC.
A Pedagogia Histérico-Critica aponta para uma apropriacdo dos instrumentos
tedricos necessarios ao desenvolvimento intelectual dos individuos
fundamentalmente durante o passo da instrumentalizacdo, que é o momento
destinado a aprendizagem dos conceitos cientificos (SAVIANI, 2008). No
desenvolvimento do seu planejamento pedagdgico Isabelle pode notar isto, uma vez
gue ela destaca que na catarse, logo apds a instrumentalizacdo, os alunos ja se
encontravam com um conhecimento mais critico e aprofundado, apesar de néo

definir esta criticidade.
Antoine — Ajudou sim. Ja no final eles ja tinham até uma visdo um
pouco mais critica. Eles até debatiam entre eles; coisa que no inicio
nao ocorria. E eu levei eles a fazer este tipo de questionamento.
Teve um determinado momento da aula que eu coloquei os alunos
um frente ao outro e eles debateram, eu achei isso muito
interessante. A Ultima parte que seria a volta a pratica para ver o que
€ que eles realmente assimilaram, devido ao tempo e ao espago de
tempo que existiu entre o inicio das aulas e a copa do mundo, eu

acho que isso prejudicou um pouco porque eu tive que fazer como se
fosse uma revisao.

Antoine afirma que a metodologia da PHC ajudou na aprendizagem dos
alunos. Ele também destaca o desenvolvimento de uma visdo mais critica, sem
esclarecer o que vem a ser esta criticidade. Ele também pde em relevo o
desenvolvimento oral dos alunos por meio dos debates; inicialmente os estudantes
nao debatiam muito, ja no momento final eles debateram apresentando as suas
concepcOes sobre a tabela periddica virtual. Entretanto, Antoine sinaliza para o
recesso que foi estipulado para a copa do mundo como um dos agravantes que

prejudicou a aprendizagem dos educandos.

A fala de Antoine nos apresenta a afirmacdo de que houve aprendizagem,

entretanto nos expde como indicio desse salto qualitativo do estudante o maior
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envolvimento destes nos debates em sala de aula, o que nos € insuficiente. Desta
forma, Antoine ndo esclarece quais foram os reais critérios utilizados para avaliar a
aprendizagem dos alunos, bem como o0 que vem a ser o desenvolvimento deste
senso critico destacado por ele em sua fala. Talvez neste ponto tenha faltado
clareza a Antoine para descrever melhor este processo e talvez tenha faltado
também um direcionamento por parte do entrevistador para destrinchar melhor estas

guestdes.

Marta — Eu senti que houve aprendizagem, mas o recesso interferiu
bastante, tanto é que quando eu corrigi as provas dos meninos eu
achei que o rendimento deles ia ser maior, mas poucos conseguiram
apreender aquilo que eu estava dando na sala. Ai eu entendi que
interferiu muito essa questao do recesso.

De acordo com Marta, os estudantes aprenderam e ela “verificou” essa
aprendizagem por meio das provas. No entanto, ela afirma que o rendimento da
turma foi aguém do que era esperado por ela; ela atribui esse déficit na

aprendizagem do alunado ao recesso da copa e ndo a metodologia da PHC.

A avaliacdo Individual feita pelos estudantes € um instrumento pontual de
verificacdo da aprendizagem. Ele é importante porque nos apresenta 0s conceitos
que foram apropriados pelos estudantes naquele momento. Entretanto, a
metodologia da PHC se remete a um processo de desenvolvimento dos instrumentos
do pensamento por meio da aprendizagem de conhecimentos sistematicos
(MARTINS, 2013). Desta forma, caberia a Marta fazer também uma avaliacdo

processual da aprendizagem.

Outro ponto importante que vale destacar é que os estudantes passaram um
més de férias em virtude da Copa do Mundo que teve jogos ocorridos em Salvador.
Deste modo, a segunda unidade foi dividida, ao passo que 0s estagiarios iniciaram a
sua regéncia com a metodologia proposta pela PHC e fizeram uma longa pausa de
um més. Ao retornarem do recesso ndo sO a aprendizagem dos estudantes tinha
sido comprometida por este hiato, como também a prépria andlise do
desenvolvimento da sequéncia, que, uma vez fragmentada, apresentaria resultados

diferentes caso fosse desenvolvida de forma continua.

Adarthael — O interessante foi que todo o conteddo que estava
planejado foi dado. Tanto a questdo da pratica social, a
problematizagédo e o conteido em si. Dois fatores sdo interessantes
comentar: a professora regente ela mesmo comentou que n&o
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acreditava que eu dei este conteudo quimico, que falou de polaridade
das moléculas, que falou de angulo de moléculas. Ai que falei para
ela que é essa a questdo de subestimar o conhecimento dos alunos.
E outra coisa foi que como teve a aplicacdo dos conteudos de
Quimica, quero dizer as perguntas relacionadas ao tema cabelos e
um pouco de ligagdes quimicas (qual a composicdo quimica do
cabelo? quais sdo 0s elementos presentes no cabelo? todos os
cabelos séo iguais?) entdo essas perguntas foram feitas antes da
aplicacdo do conteudo e depois da aplicacdo do contetdo j4 houve
apropriacdo  deste  conhecimento, ja responderam  com
conhecimentos quimicos mais fortalecidos e com base na carta que
foi feita para Faustdo sobre se eles concordavam ou nado de Faustado
ter chamado a dancarina de Anita de cabelo de bruxa, na carta eu
percebia que eles falavam: Faustdo vocé est4d errado, pois
guimicamente somos todos iguais; entdo porque tratar diferente as
pessoas? Isso para mim foi emocionante e interessante eles terem
percebido essas diferencas, né? Talvez precisasse de uma pesquisa
mais detalhada qualitativa e quantitativa para analisar melhor esses
resultados, mas superficialmente me surpreendeu e surpreendeu a
professora regente

Adarthael nos apresenta que houve aprendizagem por parte dos estudantes
sobre o conteddo quimico das ligacGes quimicas dentro do contexto dos cabelos.
Além disso, ele nos informa um espanto por parte da professora supervisora que nao
acreditava que os estudantes fossem capazes de se apropriarem de todo aquele
conhecimento. De acordo com a fala de Adarthael, ele pode notar essa
aprendizagem uma vez que foram feitas perguntas que relacionassem o conteudo
guimico em questdo com o tema cabelos, antes e depois da exposicdo dos
contelidos e, posterior a essa exposicao os estudantes apresentaram respostas com
conhecimentos quimicos mais aprofundados. Além disso, ele afirma que ao final do
processo 0s estudantes escreveram uma carta a Faustdo que tinha como objetivo
discutir uma questdo racial, uma vez que Faustdo havia feito uma brincadeira
preconceituosa com uma dancarina de cabelo crespo. Nesta carta os estudantes
justificaram a igualdade de todos nés, seres humanos, por meio da constituicao

guimica do cabelo.

Algumas questbes interessantes sdo trazidas nesta fala de Adarthael.
Primeiramente quero destacar a questdao da incredulidade da professora na
capacidade cognitiva dos discentes. Um dos grandes problemas da escola publica
neste pais é a baixa autoestima dos estudantes da rede publica de ensino, que
sofrem um processo de descrédito muito grande pelos professores e por eles
mesmos que, muitas vezes, julgam-se incapazes de realizarem certas tarefas como

ingressar em uma universidade publica ou aprender certos conteudos. Isso se da
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ndo por uma limitagcdo bioldgica desses estudantes, mas sim por um processo
educacional sucateado ao qual eles sdo submetidos, que ndo sO prejudica a

aprendizagem discente como também promove um embotamento intelectual destes.

Outro ponto relevante que foi destacado por Adarthael foi o processo de
apropriacdo de conceitos cientificos a fala dos discentes. A incorporagdo de
conhecimento sistematico ao novo cotidiano do aluno é algo que é proposto pela
PHC (ANUNCIACAO, 2012). Por meio da apropriacdo de conceitos cientificos o
estudante passa de uma forma mais sincrética do pensamento a uma mais sintética,

fato que é percebido na sua nova expressao da sua pratica social.

Por fim a carta que foi enviada para Faustao é um episédio interessantissimo,

pois apesar de ser uma discussao fora da problematica social mais ampla, que é a

questdo da luta de classes, o problema do preconceito racial € uma questdo social

de muita relevancia na nossa sociedade. E belo notar como, por meio da

metodologia da PHC, os estudantes foram conduzidos a escreverem cartas de

cunho social que utilizavam conhecimentos quimicos para fundamentarem as suas
premissas de igualdade entre as pessoas.

Ana — Acho que valeu a pena pelas falas que pude gravar na

catarse, até pelo inicio na problematizacdo eles fizeram bastante

desabafos de coisas que eles vinham vivenciando quanto a

defasagem da saude publica. Entdo acho que sé pela questao inicial

de vocé fazer um aluno pensar no sistema em que ele ta vivendo,

tentar questionar, mudar de inicio ja foi proveitoso; e no final depois

de ver que alguns aprenderam as funcgdes organicas, sabendo

diferenciar, falam usando termos cientificos. Eu acho que valeu super
a pena sim.

De acordo com Ana ela percebeu a aprendizagem dos estudantes através das
suas falas gravadas durante a catarse, onde os estudantes demonstraram ter
aprendido conceitos cientificos sobre as funcdes organicas diferenciando-as e
utilizando termos cientificos em sua fala. Ana também destaca a relevancia da
metodologia da PHC no que diz respeito as discussdes iniciais feitas sobre a

defasagem da saude publica.

Dentro de uma perspectiva tematica meramente aplicativa a professora
poderia trabalhar o tema automedicagdo apenas conscientizando os estudantes
sobre o perigo desta pratica, o que ja seria muito importante. Entretanto, por meio da

perspectiva sociologica da PHC, a professora vai além trazendo questdes referentes
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ao sistema publico de saude discutindo com 0s seus alunos meios para superar esta

defasagem.

Também se faz relevante destacar no relato de Ana que houve aprendizagem
dos conceitos cientificos uma vez que estes foram devidamente aplicados nas falas
dos estudantes durante os semindrios realizados na catarse. Segundo a PHC a
catarse € de fato este momento de sintese, no qual o estudante incorpora conceitos
cientificos a sua pratica social, criando um novo discurso, onde coexistem senso

comum e conhecimentos cientificos.

Pudemos notar que em todos os relatos houve aprendizagem de
conceitos cientificos por meio da metodologia da PHC. Por mais que esta
aprendizagem tenha sido pouco fundamentada na légica da metodologia em
questdo, os licenciandos mostraram que a PHC se mostrou uma teoria pedagdgica

relevante para o ensino de Quimica no Ensino Médio.

Quando questionamos os licenciandos sobre as dificuldades que eles
encontraram de se trabalhar com a Pedagogia Historico-Critica obtivemos as

respostas que sado apresentadas e discutidas a seguir:

Isabelle- Até que ndo. Eu pensei até que fosse ter uma certa
dificuldade por ser uma metodologia de ensino aprendizagem que
nem todos conhecem; a gente tem aquela metodologia tecnicista que
€ a que todos os professores usam e até a da Escola Nova de uma
certa forma, mas a PHC ela ndo é muito difundida. Mas eu achei que
o professor recebeu de bragos abertos, ele até gostou, porque ele
disse que é um conhecimento a mais. Ele tinha ouvido falar, mas ele
nao tinha nocdo de como era e, foi bom que eu fiz uma explicacao
para ele e inclusive passei o0 meu plano de unidade para ele e ele
gostou muito da metodologia tanto que ele falou que vai utilizar a
PHC nas outras unidades.

Entrevistadora — E estruturalmente foi tudo tranquilo na escola?

Isabelle — A Gnica dificuldade que eu tive foi que nds tivemos um
recesso da copa que emendou com uma semana de reforma da
escola. Entdo nés tivemos que correr um pouco, pois o calendario
ficou um pouco apertado, mas gragas a Deus deu tudo certo no final.

Podemos notar, de acordo com a narrativa de Isabelle, que ela até imaginou
gue teria dificuldades de ser aceita na escola, pois a PHC ndo era uma teoria
pedagogica tdo difundida no ambiente escolar, entretanto ela relata que se
surpreendeu com o grau de aceitabilidade do professor, que recebeu muito bem a

proposta. A Unica dificuldade que Isabelle teve foi de ordem estrutural, uma vez que
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durante o desenvolvimento da sua proposta houve o longo recesso da copa que foi

prolongado em virtude da reforma na unidade escolar.

E importante destacar que Isabelle nido apresentou dificuldade de
compreensao da proposta, ela ndo sentiu dificuldade em nenhum passo especifico
da PHC. Este fato remete a uma seguranca da licencianda com relacdo a teoria em
guestdo. Por mais que possamos questionar o grau de aprofundamento teorico

apresentado por Isabelle sobre a PHC, ela se mostrou consistente em sua proposta.

Outro ponto a ser posto em relevo é que Isabelle imaginava que a proposta da

PHC por ser inovadora nao seria vista com bons olhos pela professora, sendo que a

experiéncia nos mostrou exatamente o contrario. As vezes nos limitamos em ousar

em sala de aula por medo de ndo sermos bem aceitos em virtude das novas

propostas e acabamos nos fechando em perspectivas de ensino tradicionais e pouco

inovadoras. O novo pode até ndo ser bem aceito de inicio, mas os professores estédo

a procura de novas experiéncias de ensino que promovam uma melhor

aprendizagem, uma vez que sdo cada vez maiores as criticas tecidas a unidade
escolar no que tange a sua funcao social hoje.

Antoine — N&o. Ndo. Eu tive dificuldade em relacdo a parte de

suporte, faltou um pouco mais de estrutura. Por exemplo, a parte de

informatica eu tive que levar o meu computador para eles puderem,

coitados, verem a tabela virtual sendo eu ndo ia conseguir nem

mostrar uma tabela virtual para eles porque o que eles conhecem é a
tabela normal de papel.

Entrevistadora — A professora de la da escola conhecia a PHC? Vocé
precisou fazer alguma mediacéo explicando para ela?

Antoine — Ela me deixou sempre totalmente a vontade para eu fazer
0 que eu quisesse. Ela me falou “a turma é sua” “faca o que vocé
quiser”. Eu expliquei para ela passo a passo 0 que eu ia fazer e ela
concordou totalmente com o que eu fiz.

Antoine afirma que nao teve dificuldades em trabalhar com a PHC na escola.
A Unica dificuldade apresentada por ele foi decorrente da falta de estrutura da escola
para sediar aulas com o uso de recursos tecnoldgicos. Além disso, Antoine também
expde que uma boa aceitacéo da proposta didatica pela professora responsavel pela

turma.

A precarizacao do trabalho docente é uma realidade latente em nosso pais.
Nas escolas, fundamentalmente as publicas, faltam materiais de toda natureza,

desde utensilios basicos de higiene a recursos tecnolégicos e experimentais
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utilizados em sala de aula. Esta é uma triste realidade que limita o trabalho docente
ndo s6 pautado na Pedagogia Histérico-Critica, mas baseado em qualquer teoria
pedagogica. Problemas de ordem pratica que limitam a teoria, reduzindo a

potencialidade dela.

A professora supervisora do estagio aceitou bem a proposta feita por Antoine.
Este fato nos faz refletir sobre uma forte critica que é direcionada aos professores da
escola basica, de que eles s6 querem facilidade e ndo aceitam bem inovacbes em
virtude dos seus conhecimentos tacitos. Mais uma vez, a experiéncia nos mostra o

contréario.

Marta — Sim. Porque eu tava trabalhando com solu¢cdes e com
misturas e quando se fala disso 0os meninos tem que retornar a
algumas coisas do primeiro ano e 0os meninos nao tiveram uma boa
quimica basica no primeiro ano e como eu dava aula para o segundo
ano; eu senti muita dificuldade de coisas basicas da quimica que os
meninos ndo conheciam. Até mesmo na linguagem que eu utilizava,
eles ndo entendiam direito. Ai eu procurava aproximar um pouco do
gue eles podiam entender.

Entrevistadora — E na escola vocé teve algum problema estrutural?
Alguma dificuldade na escola?

Marta — N&o. Na escola foi tranquilo eu sé senti falta do supervisor
que teve que sair por que passou num Concurso e eu me senti um
pouco sO nesta questdo de acompanhamento. Mas na escola tive
suporte, teve outros professores que me ajudavam.

Entrevistadora — A professora supervisora conhecia a PHC ou vocé
precisou fazer algum esclarecimento para ela?

Marta — Ela ja conhecia sim. Ela estudou aqui na universidade
também, mas ela ndo tinha muita no¢cdo do que era. Quando eu
entrei na escola eu apresentei a proposta e enviei uma copia para
ela. Inclusive numa reunido do PIBID eu apresentei o trabalho para
ela e para o meu grupo de trabalho para o pessoal conhecer como
seria 0 desenvolvimento do trabalho e ela achou super interessante.
Ela se disp6s a acompanhar as aulas mas infelizmente ela saiu da
escola.

A dificuldade apresentada por Marta foi que os estudantes nao tinham os
conhecimentos basicos da Quimica necessarios ao entendimento do conteudo
quimico por ela discutido. Desta forma, ela sentiu dificuldade até mesmo em
encontrar uma linguagem apropriada para se fazer compreendida pelos estudantes.
Outra dificuldade por ela apresentada foi a saida da professora supervisora da
escola em razdo de uma aprovagdo em um concurso publico. Marta se sentiu

desassistida com a saida da docente.
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Marta apresentou um problema que atinge de forma significativa ndo so a
Pedagogia Historico-Critica, mas qualquer teoria pedagodgica que valorize a
aprendizagem dos conteudos cientificos. Com o sucateamento da escola basica em
Nosso pais, estudantes sdo submetidos as péssimas condi¢cGes de aprendizagem de
modo que ndo ha apropriacdo satisfatéria dos conhecimentos sisteméticos. Assim,
eles sdo aprovados para séries posteriores sem que demonstrem as reais condigdes
para efetuarem tal progressdo. Desta forma, temos um exeército de estudantes que
se encontram em séries letivas avancadas, mas com problemas conceituais

primarios.

Com relacédo a saida da professora durante o periodo da regéncia de Marta,
podemos destacar a relevancia do professor supervisor neste processo. O professor
supervisor da disciplina € muito importante, pois € ele que conhece aquele contexto
de sala de aula, é ele que € o sujeito experiente do processo, € ele que vai orientar o
licenciando apontando para os possiveis melhores caminhos a seres seguidos com

aguela turma. Deste modo, foi muito prejudicial para Marta a saida da professora.

Adarthael — Eu tive dificuldade mais material mesmo. O colégio tinha
o slide mas era no auditorio, mas esse auditorio ficava distante da
escola entdo tinha a questdo da seguranca e o controle era dificil. A
guestao do suporte para ter um estabilizador ou ter uma extensao, ou
uma caixa de som para poder conectar com o computador; tudo isso
nao tinha entdo tudo que eu usei foi préprio. O datashow foi de um
amigo, para eu estar utilizando a PHC com a TICs porque se a gente
fosse escrever no quadro ia dar bem mais que cinco aulas. A
dificuldade foi mesmo material, pois a parte administrativa do colégio
foi super dez, os professores me receberam bem e acolheram bem a
proposta.

Adarthael — A professora, ela ndo conhecia essas metodologias,
tanto que eu falei sobre a ludicidade, o estudo de caso e ela nédo
conhecia, ela achou interessante e disse “poxa a gente precisa disso
para que os alunos fiqguem no colégio para diminuir a evasao” entao
ela ficou interessada em ter esse conhecimento. Também falei com a
diretora que poderia apresentar para 0s outros professores sem
problemas. Também parabenizei a professora, pois € dificil achar
professores assim que tenham interesse em ter conhecimento
diferenciado para passar para os alunos.

Segundo Adarthael os problemas enfrentados por ele foram de ordem
estrutural. Na escola néo tinha datashow e até mesmo utensilios bésicos como:
caixa de som, extensao e estabilizador. Isto foi muito prejudicial para Adarthael que
objetivava trabalhar a PHC associada ao uso das TICs. Este foi o Unico problema

apresentado por ele, uma vez que a professora foi bem receptiva a proposta.
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A problemética trazida por Adarthael foi algo comum a todos os estagiarios
pesquisados que atuaram em escolas publicas de Salvador. Como j4 salientamos
anteriormente a falta de estrutura nas escolas é um grave problema que prejudica o
desenvolvimento de propostas didaticas advindas de qualquer teoria pedagodgica.
Vale destacar que Adarthael levou todos os materiais por conta prépria, o que
dificulta a realizagéo de propostas inovadoras nas escolas.

Outro ponto relevante é que Adarthael coloca a Pedagogia Historico-Critica,
que é uma teoria pedagdgica e possui pressupostos ontoldgicos, epistemoldgicos e
sociolégicos no mesmo plano de recursos de ensino a exemplo da ludicidade, o que
mostra uma compreensdo equivocada do que venha a ser a PHC por parte do

licenciando.

A fala da professora, trazida por Adarthael em seu relato, é bastante
sintomatica no que diz respeito ao caos educacional em que vivemos: “poxa, nds
precisamos disto para que os alunos figuem na escola”. A professora, movida por um
sentimento de solucionar o problema da evasao, ndo percebeu a PHC como uma
pedagogia revoluciondria, mas apenas como uma inovacao capaz de despertar o

interesse dos alunos de modo a manté-los por um maior tempo na escola.

Ana — A parte inicial da problematizagéo fluiu bem legal, ndo tive
dificuldades, a maior dificuldade foi na parte da catarse porque
gquerendo ou nao os alunos estdo acostumados com aguela
metodologia dos professores avaliarem pontualmente de ter aquele
momento onde eles fazem uma prova e vai ser atribuido uma nota
para cada um. Ai ja fica aquela coisa meio tensa, ai logo no inicio a
gente conversando e eles perguntando “e a prova? Vai valer
quanto?” ai criou aquela expectativa “ai professora, esqueci tal fala”
aguela coisa tensa de gquem esta sendo avaliado, entdo foi a parte
gue nao fluiu como eu gostaria que fluisse, mas eu consegui bons
resultados eu acho.

Entrevistadora — mas estruturalmente na escola vocé nao teve
nenhum problema?

Ana — Eu ja conhecia a escola, entdo eu tentei planejar sem usar, por
exemplo o Datashow que ndo ia ter, sem fazer aula em laboratorio,
entdo foi j4 planejado sabendo disso. Entdo a estrutura em si nao
gerou problema ndo e as pessoas da escola também ndo geraram
problema. A professora regente inclusive saiu da escola, pois passou
em um concurso e eu fiquei sozinha, mas eu néo tive impasse quanto
a isso nao; pude continuar as minhas aulas normalmente até finalizar
o trabalho.

Ana —ela conhecia também porque ja fez alguns cursos aqui na
UFBA como aluna especial. Entdo nao precisei apresentar nao.
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Ana foi a Unica a relacionar a dificuldade de se trabalhar com a PHC em sala
de aula a propria metodologia desta. De acordo com ela, a sua maior dificuldade foi
na parte da catarse onde ela propde uma atividade avaliativa diferente para os
alunos e eles reagem negativamente uma vez que eles estdo acostumados com as

provas.

A dificuldade mencionada por Ana também néo é algo inerente a PHC, pois,
de um modo geral, os estudantes se sentem perdidos quando se deparam com
propostas pedagdgicas que ndo adotam provas escritas; além disso, a nao
realizagdo da avaliacdo individual e escrita foi uma opgdo de Ana e ndo uma

exigéncia da PHC.

Ana ndo encontrou dificuldades estruturais na escola, pois apesar da escola
ter problemas infraestruturais como todas as demais, ela ja tinha conhecimento
deste problema e se preparou para uma sequéncia didatica onde ndo fossem
utilizados aqueles materiais que a escola ndo dispunha. Isto foi algo interessante,
pois muitos de nés professores nos camuflamos atrds das deficiéncias escolares

para nao desenvolvermos propostas didaticas diferenciadas.

Aqui trazemos o exemplo de Ana que adequou a sua sequéncia a realidade
escolar, mas temos também o exemplo de Adarthael e de Antoine que
providenciaram 0s seus préprios instrumentos para ministrarem aulas com
perspectivas diferentes. Os vemos como exemplos de superacdo da realidade
imediata posta pela escola. Vale ressaltar que encontrar medidas paliativas €&
necessario, mas se fechar nelas ndo é o melhor caminho. Faz-se necessario que
lutemos por uma escola mais estruturada e que melhor promova a socializacado dos

saberes sistematicos.

Todos os estagiarios encontraram problemas para trabalhar com a PHC
na escola que nado foram especificos desta teoria pedagdgica, mas sim de
ordem geral. Todas as dificuldades por eles apresentadas se colocam como

empecilhos ao desenvolvimento de qualquer pratica educativa.

Quando indagados sobre as vantagens e desvantagens do uso da PHC em
sala de aula, a partir de suas experiéncias nos estagios curriculares, os licenciandos

apresentaram as seguintes concepcgoes:
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Isabelle — A vantagem que eu diria, sdo varias, eu pelo menos gostei

porque é uma préatica inovadora principalmente para os alunos e
guando vocé envolve a sociedade, 0 conhecimento que ele tem de
mundo e vocé linka isso com o assunto que ele vai estudar na
escola, isso para ele, eu acho que, chama atencao; eles gostam na
verdade. O outro ponto que € importante também ¢é a
contextualiza¢@o do ensino que a PHC também adota esse critério de
modo que o conhecimento seja abordado com a parte historica
evidenciada. Na PHC o professor faz o aluno pensar criticamente.
Como ponto negativo eu vejo que pelo que eu percebi € uma pratica
que requer um pouco mais de tempo. Eu poderia chegar no primeiro
dia de aula e dar o meu assunto de vez, eu ganharia tempo claro,
mas na metodologia da PHC ndo, porque é um trabalho mais
elaborado. Eu acredito que precisa de um tempo que hoje
infelizmente nds ndo temos, pois as escolas querem enxugar tudo,
entdo para algumas escolas isso pode ser um ponto de entrave.

No relato de Isabelle podemos apreender que as vantagens enunciadas por
ela se referem a PHC como uma pratica inovadora, pois envolve questdes sociais
associadas aos conhecimentos prévios dos alunos e ao contetido a ser estudado na
escola. Isabelle ressalta tanto a relevancia da contextualizacdo e dos aspectos
histéricos na PHC como o desenvolvimento do pensamento critico no aluno. Ja
como desvantagens ela destaca a questdo do tempo mais prolongado necessario

para o desenvolvimento de uma sequéncia com base nesta pedagogia.

A Pedagogia Histérico-Critica pela sua prépria natureza € contextual e
histdrica, isto porque a pratica social, por ela proposta, se remete ao contexto sécio
histérico que estamos imersos numa busca de compreender esta realidade mediante
uma analise histoérica do que esta posto socialmente. Desta forma, a PHC, ao ir no
l6gico, recupera os condicionantes histéricos que nos conduziram a um dado
momento predominante. Esta caracteristica da PHC é importante porque outras
teorias pedagodgicas apresentam em sua metodologia um estudo a partir de uma
dada pratica social, entretanto, que pratica social é esta? E nisto que a PHC se
difere, pois 0 seu aprofundamento na realidade busca identificar os elementos sdcio
histéricos condicionantes dela. E neste sentido que a Pedagogia Histérico-Critica
desenvolve 0 senso critico no sujeito, no sentido de promover uma compreensao do
mundo em que ele vive por meio da analise do logico e do histérico. Ndo podemos
afirmar que esta foi a compreensdo apresentada por Isabelle ao afirmar que a PHC
desenvolve a criticidade nos alunos a partir da contextualizacdo e da abordagem
histérica, mas podemos dizer que apesar destes elementos estarem presentes em

outras perspectivas pedagogicas, na PHC eles assumem uma conotacgao singular.
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A gquestao do tempo foi um ponto negativo exposto por Isabelle, isto porque
obviamente a PHC requer um maior tempo nos processos de ensino, pois esta
pedagogia vai além da perspectiva de transmissdo meramente do conteudo,
relacionando este com os seus condicionantes historicos e com a vida cotidiana e
ndo cotidiana dos estudantes. Isto ndo é uma caracteristica particular da PHC,
qualguer proposta pedagdgica que seja mais elaborada do ponto de vista contextual,
historico ou que se utilize de recursos pedagoégicos variados levara um tempo maior
de desenvolvimento do que uma proposta de ensino tradicional. Assim, apontamos
para uma discussao curricular no sentido de problematizar o que realmente deve ser
ensinado na escola. Em virtude da quantidade muito grande de contetdos que séo
trabalhados na educacédo béasica o professor se vé com o0 seu tempo limitado para
lancar méo de propostas inovadoras. Sera que ndo ha uma sobrecarga de
conteldos na escola basica? Sera que ndo se deve ensinar “menos” para ensinar
melhor?

Antoine — A grande vantagem é que eu acho que a PHC cria no
aluno, a depender também do aluno, uma visdo um pouco mais
critica, ndo so relacionado a critica, mas também relacionado a tudo
gue esta em sua volta. A possibilidade do aluno poder ter essa visdo
mais ampla, eu acho que é uma grande vantagem. Talvez, talvez ndo

eu tenho certeza, se fossem com alunos mais na faixa escolar eu
acho que a diferenca seria bem mais notada.

Segundo a fala de Antoine a grande vantagem da PHC é que ela desenvolve
no educando uma visdo mais critica e mais ampla. Ele ndo apresenta desvantagens
no trabalho com a pedagogia em questdo, mas salienta que o fato dele ter
trabalhado com alunos fora da faixa etaria escolar possa ter contribuido

negativamente com os resultados.

A PHC de fato desenvolve uma consciéncia critica, entretanto outras teorias
pedagogicas também se propdem a este papel. No entanto, diferentes sdo as
perspectivas de formacdo de um sujeito critico. O pensamento critico proposto pela
PHC nao se refere aquele que se destina a formar o cidadéo critico que, sem romper
com o sistema, permanecera nele lutando pelos seus direitos e executando 0s seus
deveres sociais. O sujeito critico que a PHC almeja é aquele que, inconformado com
esta realidade de exploracdo do homem pelo homem, lutara pela superagcéo deste

modelo de sociabilidade rumo a emancipagdo humana. Aqui também n&o podemos
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afirmar que é a esta critica que Antoine se refere, mas o fato dele sinalizar esta

ampliacdo do modo de ver o mundo ja € de grande relevancia.

Quanto ao fato de se trabalhar com educandos fora da faixa etaria escolar,
por um lado isso pode ser um complicador, pois estas pessoas chegam a sala de
aula a noite, cansadas de um exaustivo dia de trabalho, e se encontram muitas
vezes menos abertas a aprendizagem escolar em virtude de suas rotinas. Por outro
lado, trabalhar com estudantes nestas condi¢cdes dentro da metodologia da PHC
pode ser muito vantajoso, pois estas pessoas podem trazer as suas experiéncias de
vida enriquecendo em muito as aulas, como também, por serem membros da classe
trabalhadora, sdo sujeitos em 6timas condicdes de serem instrumentalizados no

sentido de reconhecerem-se alienados e explorados por este sistema.

Marta — A vantagem € que a proposta é super interessante por que
trata de questdes sociais. Valeu a pena no final da sequéncia didatica
pedi que os meninos fizessem os trabalhos referentes a esta
sequéncia didatica porque na verdade eu ia fazer, mas eu fui
aconselhada a pedir para os meninos fazerem, até para ver em que
nivel de conhecimento eles estavam. Se eles tinham relacionado o
conteudo cientifico que eu tinha dado e relacionado com o tema
agua. Entdo foi o que mais se aproximou do que eu queria que eles
aprendessem. Entdo a vantagem € isso, eu senti que 0S meninos
prestavam atencao, eles muitas vezes perguntavam se era uma aula
de Quimica ou de Ciéncias porque eles achavam que estava tudo
muito simples. E ai quando eu cheguei no foco mesmo que era de
guimica eles acharam bem interessante porque geralmente esse
assunto é muito manjado e praticamente em todos os livros séo
sempre as mesmas referéncias, os mesmos exemplos. Por exemplo:
mistura agua e sal € homogénea; mistura agua e Oleo € heterogénea;
essas coisas basicas. E muitas vezes quando a gente aplica com um
tema que aproxime da realidade deles como a agua e de uma
guestao social como doencas transmitidas por agua poluida eu achei
gue aproximou bastante, entdo eu percebi também o interesse deles
por conta dessa dindmica que aconteceu nas aulas.

A vantagem sinalizada por Marta € que esta proposta € interessante por trazer
guestdes sociais relacionadas ao conteldo a ser estudado e ao conhecimento dos
alunos, fazendo com que os estudantes prestassem mais atencdo nas aulas e

desenvolvessem o interesse por conta da dinamica diferenciada das aulas.

Mais uma vez, outras propostas pedagogicas discutem questdes sociais,
entretanto, a PHC discute questbes sociais no sentido de superar estas questdes
propondo um novo modelo de sociabilidade. A PHC é uma proposta pedagdgica que

atrai o interesse do aluno pela correlacdo com aspectos cotidianos dele,
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desenvolvendo assim 0 seu interesse; mas tratar de questdes sociais para

desenvolver apenas o interesse do aluno ndo € o foco da PHC. Outras pedagogias

poderiam cumprir bem este papel motivacional.
Adarthael — A vantagem é gue vocé sente que 0 aluno se sente mais
interessado. Eu vinha de uma aula tradicional né? Eu sempre fui um
professor tradicional desde 2002 quando eu comecei a ensinar e a
partir do momento que tive acesso a essa metodologia com a
questdo de transformar mais significativamente a sociedade e as
pessoas em relacdo a ndo aceitar tudo, eu me interessei e apliquei a
PHC, que até agora foi a que eu mais gostei. Gosto de CTS, gosto de
estudo de caso, de ludicidade também € interessante, mas a PHC foi
a que eu mais gostei. Entdo aplicaria, os estudantes eles discutem
mais, pensam mais e associam as discussfes ao conteldo de
quimica né? Deixa de ser uma relacdo distante, fica mais palpéavel
para eles, mais proximo da realidade. A desvantagem que eu achei
foi a falta de material onde outros professores tenham feito alguma

coisa com a PHC né? Entdo é dificil de encontrar e como eu nédo
tenho experiéncia, eu senti dificuldade por isto.

A resposta dada por Adarthael a questdo relacionada as vantagens e
desvantagens do uso da PHC em sala de aula nos mostra que ele ja trabalhava ha
muitos anos como professor, entretanto, a partir do momento que teve acesso a
essa metodologia gostou muito e transformou a sua pratica. De acordo com
Adarthael, a PHC foi “a que ele mais gostou”, apesar de ter gostado também do
CTS, do Estudo de Caso e da Ludicidade. A maior vantagem apresentada pela PHC
em sua concepcdo € que nela os estudantes discutem mais, associam mais as
discussbes aos conteudos de Quimica, deixando de ser uma relacao distante e
tornando-a mais préxima da realidade. A desvantagem por ele exposta é que

existem poucos materiais didaticos que utilizem a PHC como base.

Adarthael nos apresenta uma grande afeicdo pela Pedagogia Historico-Critica
sem nos apresentar o que nela foi mais atrativo com relagdo as outras propostas
pedagdgicas por ele apresentadas. Relacionar contetdo com a realidade ndo é uma
exclusividade da PHC, mas sim a forma como ela propde que isto seja feito é
singular e isto ndo foi evidenciado na fala de Adarthael. Por outro lado, ele coloca a
PHC lado a lado com o Estudo de caso e com a Ludicidade que sdo estratégias
metodoldgicas e néo teorias pedagogicas, demonstrando uma dificuldade de
compreensao do que venha a ser a PHC ou do que venham a ser estas estratégias

metodoldgicas.
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Por fim, ele ressalta a dificuldade de se encontrar materiais didaticos
baseados na PHC. Esta € uma dificuldade que toda proposta pedagdgica inovadora
enfrenta. Com relacdo a PHC poucos sdo os trabalhos desenvolvidos com esta
teoria pedagodgica, pois ela é muito pouco difundida na area de Ensino de Ciéncias.
Por outro lado, ela possui fundamentacgdes filoséficas muito explicitas e que ndo séo
de concordancia de boa parte dos pesquisadores nesta area. Além disso, coloca-se
a problematica da mediacdo didatica; algumas pessoas que tem acesso a PHC
enquanto teoria pedagogica possuem dificuldade de identificar os seus elementos-

chave de modo a realizar uma transposicéo destes para a pratica de sala de aula.

Ana — Como o tempo das unidades sdo curtos e tudo na escola
publica é motivo de ndo ter aula, infelizmente ta assim, a questdo do
tempo né? A PHC rouba um pouco de tempo, mas eu acho que
compensa por que sdo coisas importantes que muitos professores
nao tratam com a relevancia que deveriam tratar as questdes sociais,
eu acho que no final compensa o tempo que é gasto é compensado
pelo resultado.

Ana destaca que a questdo do tempo € um problema posto a pratica
pedagdgica fundamentada na PHC, no entanto, ela ressalta que o tempo a mais
consumido pela metodologia da PHC é compensado pelo resultado desta.

A guestdo do tempo ja foi aqui destacada algumas vezes e € de fato um
complicador de sua aceitacdo nas escolas, entretanto, ndo devemos ficar presos a
este ponto uma vez que os resultados em termos de desenvolvimento do
pensamento critico, da aprendizagem mais aprofundada e da ampliagdo do

pensamento sdo tracos latentes favoraveis a adocao desta pedagogia.

De modo geral podemos perceber que todos os estagiarios destacaram
muito mais vantagens ao uso da PHC do que desvantagens. Entretanto, tanto as
muitas vantagens e as desvantagens apresentadas por eles ndo séo inerentes
a PHC e podem ser comuns a outras pedagogias. Eles reconheceram que os
estudantes aprendem de formar ampla com a PHC, que ela é relevante no sentido
do desenvolvimento do pensamento critico, mas ndo foram capazes de destacar

alguma vantagem singular da pedagogia em questéo.

O uso da PHC na pratica docente dos licenciandos durante os seus estagios
curriculares foi uma atividade obrigatéria do componente curricular Estagio em

Quimica IV (EDCB74). Desta forma, foi de fundamental importancia questiona-los
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agora, apoés o trabalho com esta teoria pedagdgica, se eles pretendiam adota-la fora
daquele contexto obrigatdrio. A seguir apresentamos as respostas dadas pelos

estagiarios a este questionamento:

Isabelle — Com certeza eu utilizaria a propria PHC aliada a outras
pedagogias pois na minha concepcdo nao quer dizer que ela seja
melhor do que a outra, na verdade a gente tem que extrair o que é de
bom de cada uma e utilizar dentro da conveniéncia daquele perfil de
alunos, o que se adéqua melhor a determinados contetdos. De
forma geral eu gostei da PHC, achei relevante. E sempre que eu ver
gue se encaixa, eu vou utilizar.

De acordo com Isabelle ela utlizaria sim a PHC, mas aliada a outras
pedagogias, pois, em sua concepcdo, a PHC ndo € melhor que as outras. Na
verdade, ela propde que o professor extraia o melhor de cada pedagogia colocando-
as a servigo dos seus alunos e respeitando o perfil de cada um. De forma geral, ela
diz que gostou da PHC, que a achou relevante e que ira utiliza-la sempre que se

encaixar.

As teorias pedagdégicas possuem filiagcbes paradigmaticas que correspondem
a um modelo de homem, de mundo, de natureza, de conhecimento adotado por elas,
desta forma, cabe ao professor fazer a escolha de sua(s) teoria(s) pedagdgica(s)
sem ferir estes principios filosoficos. Neste sentido, destacamos que o ato do
professor € intencional e, por mais despretensioso que pareca, o docente educa no
sentido da formacdo de um individuo social que ird& compor um projeto de
humanidade que ele almeja, assim ndo cabe que o professor adote uma teoria a
partir das necessidades de cada turma em particular, mas sim opte por uma teoria

pedagdgica que corrobore com as suas pretensfes pedagdgico-sociais.

Antoine — Sim com certeza que sim. Ela é muito importante. O aluno
vocé acaba vendo uma evolugdo muito maior do aluno. Ele pode ter
até uma pouca evolugdo, mas é uma evolucao sélida, que cria raizes.
Eu acho isso muito importante.

Antoine nos informa que utilizaria com certeza a PHC, pois ela propicia uma
notavel evolucdo do aluno e, mesmo quando essa evolugcdo nao € tdo perceptivel,

ela é solida e cria raizes. Ele julgou tudo isso muito importante.

A afirmacdao feita por Antoine de que utilizaria a PHC pela evolugao que ela
gera nos estudantes & muito relevante, pois todo ato ensino se destina a
aprendizagem discente no sentido de promover uma evolucao do pensamento. Cabe

ai discutir o que se chama de evolucdo. Dentro da perspectiva da PHC esta
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evolucao se caracteriza pela apropriagdo dos conhecimentos sisteméticos no sentido

de colocéa-los a servi¢co da construcdo de uma nova prética social.
Marta — Ultilizaria, eu achei bem vélida. Eu achei que poderia ser
melhor se ndo fossem estas questdes de interrup¢do de unidade, eu
acho que eu deveria colocar mais aulas na sequéncia, até mesmo
para focar bastante. Nem todos os conteldos podem incorporar esta
metodologia, tem outros que eu acredito que devem ser feitos da
maneira tradicional, mas outros podem ser incorporados contanto
gue haja apropriacdo do préprio professor, um preparo, porque nao
adianta eu fazer um trabalho desse se ndo tiver também um dominio
do conteudo.

Para Marta a PHC é bastante valida e deve sim ser utilizada por ela fora da
realidade de estagio, entretanto, ela salienta que nem todos os conteldos devem
incorporar esta pratica, que existem conteidos que ndo se adéquam a ela e que

devem ser abordados em uma perspectiva tradicional.

7

A proposta trazida por Marta é interessante, pois reflete um pensamento
comum dentre os professores, um pensamento de que a depender do contetudo
devemos adotar uma ou outra pedagogia. As teorias pedagdgicas sdo o pano de
fundo do processo educativo. Elas remetem a uma forma de pensar a sociedade que
desemboca em meios de promover a educacdo para o projeto de mundo que ela se
prop&e a construir; deste modo, elas ndo devem se submeter a supervalorizacdo dos
contetidos. No caso especifico da PHC, ela esta muito além da questdo dos cinco
passos, ela deve nortear a forma de pensar e agir docente no sentido da formacao
de um sujeito emancipado humanamente, assim sendo ndo faz sentido pensar em
adotar a PHC em momentos convenientes para certos conteudos especificos.

Adarthael — Sim, ja faco, eu tenho essa consciéncia transformadora.
Eu apliquei o assunto liga¢des quimicas relacionado ao tema cabelos
trabalhando as questdes sociais no colégio publico e no particular.
No particular ja ndo foi tdo expressiva assim a atencdo deles a
guestbes sociais relacionadas ao cabelo; entdo eu teria que buscar
outro tema mais atrativo. Isso € um desafio que eu acho interessante.
T6 fazendo agora de calculos estequiométricos pensando como seria
discutir a questao da desvalorizagéo e da violéncia contra a mulher e
vai ser minha vida agora isso ai. Vou usar sempre essa metodologia,
pois eu quero uma sociedade diferente e eu preciso fazer a minha

parte. A minha parte € essa, ser o melhor professor possivel
independente onde esteja e quanto ganhe.

De acordo com Adarthael, ele ndo so utilizaria a PHC em sua prética docente
como ele ja utiliza. A sequéncia didatica baseada na PHC, desenvolvida por ele para

discutir o conteudo das ligacdes quimicas a partir do tema cabelos, foi proposta para
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ser aplicada no colégio publico em que ele estagiava, entretanto ele desenvolveu
esta sequéncia na escola particular em que ele trabalhava. Ele destaca que no
colégio particular os estudantes nao tiveram tanto envolvimento com o tema como
ocorreu na escola publica. Além disso, Adarthael nos informa que, mesmo sem uma
solicitacdo académica, j& desenvolveu outra proposta com base na PHC para aplicar
no colégio em que trabalha.

O relato trazido por Adarthael é muito animador, pois ele ndo afirmou que
utilizaria a PHC, mas que ja esta utilizando em sua vida profissional, o que mostra
que houve de fato uma significativa identificagdo com esta pedagogia.

Ana — Com certeza utilizaria, € uma metodologia que eu vou levar

para a vida e planejo sim enquanto atuando como professora utilizar
em alguns momentos.

Por fim Ana nos relata que utilizaria sim a PHC e que ela € uma metodologia

gue ela levara para a vida.

O que Ana nos afirma € muito relevante, pois a PHC é uma pedagogia para
vida. Por mais que tentemos reduzi-la a um procedimento composto por cinco
passos, a PHC é uma teoria pedagogica que discute as relacdes de poder existentes
em nossa sociedade, apontando para os meios de superacdo da mascarada
dicotomia social que assola os nossos dias. Desta forma, utilizar a PHC é para além
de ensinar a partir dos cinco passos, mas sim olhar o mundo via os seus

pressupostos.

Todos os licenciandos, ap6s as suas experiéncias de estagio, afirmaram
gue continuariam a utilizar a PHC em suas praticas docentes. Isso € de grande
importancia, pois revela que a PHC ndo s6 € uma pedagogia viavel como também

atrativa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho procurou investigar como os estudantes do curso noturno
de licenciatura em Quimica da UFBA compreendem e utilizam a Pedagogia
Historico-Critica em sua pratica docente durante o estagio curricular. Para fazer esta
investigacdo, uma turma de cinco licenciandos foi acompanhada por um ano em

suas atividades de estagio supervisionado.

Os dados analisados na pesquisa foram levantados a partir do uso das
técnicas de entrevista (individual e com grupo focal), analise documental e

observacéo.

As compreensdes discentes foram obtidas a partir da observacéo!® das aulas
do componente curricular Estagio em Quimica lll, bem como da entrevista com 0s

licenciandos e por meio da analise das resenhas criticas.

De acordo com a analise dos dados identificamos as seguintes compreensfes

discentes sobre a Pedagogia Histérico-Critica:
- A escola ndo é uma instituicdo isolada e com autonomia social,

- A apropriacdo dos saberes sistematizados é algo imprescindivel dentro de uma

perspectiva revolucionaria;
- O professor possui um papel crucial nos processos pedagdgicos;

- A escola possui um papel crucial na sociedade, pois é por meio dela que a
populacdo se apropria dos conhecimentos sistematizados produzidos ao longo dos

tempos;

- A Pedagogia Historico-Critica ndo despreza o método, pelo contrario, ela afirma

gue o método é muito importante;
- A PHC julga o contetdo mais crucial do qgue o método nos processos pedagdgicos;

- Ha diferencas entre a pedagogia tradicional, a escola nova e a pedagogia historico-

critica.

19Nao foram observadas as aulas desenvolvidas pelos estagiarios na escola em funcdo da limitacdo
de tempo do pesquisador. Apesar de julgarmos que os resultados ficariam mais claros com esta
analise, compreendemos que a pesquisa ndo foi prejudicada em func¢éo disto, uma vez que 0s outros
instrumentos de coleta de dados se mostraram satisfatorios.
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Para caracterizarmos o uso da PHC na prética docente dos estagiarios
analisamos as sequéncias didaticas elaboradas por eles, como também realizamos
entrevistas com estes ao fim da elaboracéo da proposta (uma anterior a aplicacédo da

sequéncia e outra posterior).

De acordo com a andlise dos dados levantados durante todo o processo
investigativo notamos que os estudantes utilizam a PHC fundamentalmente como
um procedimento. Eles caracterizam as suas sequéncias como sendo proprias da
Pedagogia Historico-Critica, basicamente por seguirem 0S cinco passos
metodoldgicos da PHC, pouco considerando toda uma perspectiva ontolégica,

epistemoldgica e socioldégica em gue esta teoria pedagodgica se fundamenta.

Ao tratarem dos cinco passos, eles desenvolvem as suas propostas didaticas
com base na ideia de que cada um dos passos sdo momentos de sala de aula
estanques e cronologicamente ordenados. Eles ndo compreendem que 0S cinco
passos sdo categorias filosoficas gerais desenvolvidas por esta pedagogia numa
perspectiva revolucionaria e que quando nés aplicamos a eles uma didatica, esta

nao pode ser tecnicista a ponto de os descaracterizar epistemologicamente.

Em decorréncia da compreensao procedimental da PHC os licenciandos a
utilizaram também como um procedimento. Assim sendo, eles aplicaram as suas
sequéncias nas escolas com base nos cinco passos, associando estes a uma
perspectiva contextual e ao uso das TICs. De acordo com o relato dos estagiarios,
os alunos da escola mostraram-se motivados com as aulas, apresentaram bons
resultados nas avaliacdes, debateram mais, se expressaram de forma mais critica e

incorporaram mais conhecimentos cientificos aos seus discursos.

Os licenciandos mostraram-se entusiasmados com a PHC em virtude dos
bons resultados alcancados. Todos eles afirmaram que utilizariam a PHC em suas
praticas docentes, inclusive teve um caso em que o estagiario ja elaborou outra

proposta de ensino com base nesta teoria.

De fato os resultados alcangados com as aulas foram bons do ponto de vista
docente, entretanto, do ponto de vista da pesquisa, destacamos o fato de que todos
0s éxitos obtidos com a PHC poderiam ser alcancados com outras teorias
pedagogicas de modo que podemos afirmar que a PHC € uma relevante pedagogia

para o ensino de Quimica, mas ndo conseguimos apreender a sua peculiaridade
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frente as demais. Existem outras teorias pedagdgicas que possuem momentos
didaticos, que desenvolvem o senso critico, que promovem a articulagdo entre

conhecimento cientifico e cotidiano e que, assim, auxiliam na aprendizagem.

A PHC é uma pedagogia que visa romper com as bases de dominac¢do na
nossa sociedade rumo a outra sociabilidade sem a premissa da exploracdo do
homem pelo homem, desta forma, esta premissa maior deve sustentar a pratica de
um professor que pauta a sua acdo na PHC. Sendo assim, um professor que
trabalha com a PHC, para além dos cinco passos, deve estimular debates em sala
de aula, e para além dela, que visem alertar os alunos sobre a realidade exploratéria
gue vivemos e que objetive promover a apropriacdo de conhecimentos sistematicos
para ndo s6 gerar o desenvolvimento cognitivo, como também fazer com que os
dominados dominem o que os dominantes dominam, colocando este conhecimento

a servigco de uma transformacao social.

O exposto no paragrafo anterior ndo foi observado na pratica dos estagiarios.

Imaginamos que este acontecimento foi em decorréncia de vérios fatores:

- Compreenséao limitada da teoria em razéo do relativo pouco tempo de estudo

desta;

- N&o concordancia dos estudantes com os pressupostos filosoficos da PHC,
fazendo com que eles apreendam dela aquilo que ha de mais pragmatico que é a

sua metodologia;
- Caréncia de materiais didaticos fundamentados nesta teoria;

- Nao submisséo destes licenciandos as préaticas docentes pautadas na PHC
durante os seus estudos na graduacao;

- Necessidade de uma perspectiva transversal da PHC no Projeto Politico
Pedagogico do curso de Licenciatura em Quimica Noturno;

- Compreensdao limitada do que venha a ser uma teoria pedagogica,

O uso da PHC em propostas pedagoégicas no curso noturno de Licenciatura
em Quimica da UFBA é ainda incipiente. Precisamos avaliar estas primeiras

propostas de modo a identificar ndo s6 as principais limitacfes, a fim de supera-las,
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mas, principalmente, de estabelecer as possibilidades de trabalho com esta

relevante teoria pedagogica.

Pensando criticamente a pratica docente temos sempre a sensacéo de que
h& algo que se pode melhorar, isto € bom pois nos motiva rumo a uma melhoria na
acdo, entretanto € preciso também reconhecer e saborear cada resultado positivo.
Cada aluno da escola e cada estagiario durante esse processo apropriou-se do
conhecimento especifico proposto, ou mesmo reelaboraram seus conceitos a luz de
uma visdo social um pouco mais critica. Além disso, 0s estagiarios perceberam que
ndo h& dicotomia entre teoria e pratica e que tudo depende da compreensdo da
teoria. Uma prética teoricamente distorcida remete ndo a uma dicotomia teoria-

pratica, mas sim a uma nao compreensao do corpo teorico.

Acreditamos que a Pedagogia Histérico-Critica se constitui uma teoria
bastante eficiente na préatica pedagogica, qualificando os diferentes processos de
ensino-aprendizagem, promovendo efetivamente um exercicio social de forma ética,

consciente e transformadora.

Este trabalho foi relevante no sentido de identificar os principais problemas

postos a préatica docente baseada na PHC. Apontamos para:

- Uma necessidade de discutir ndo s6 nos componentes curriculares dos
estagios (EDCB73 e EDCB74), mas em outros, a PHC levando em consideragédo a
sua filiacdo marxista, as suas principais bases tedricas para além da sua

metodologia;

- Uma necessidade de discutir os cinco passos da PHC como categorias

filoséficas gerais que podem ser desenvolvidas em sala de aula;

- Uma necessidade de escritos sobre a PHC que explicitem melhor o que vem

a ser estes cinco Passos;

- Uma necessidade de desenvolvimento de propostas didaticas baseadas na
PHC para dispor aos licenciandos, para que eles tenham o exemplar como auxilio

em seus processos de apropriacao da teoria;

- Uma necessidade de promover mais discussdes sobre a PHC em outros

componentes curriculares e gerar mais correlagoes entre estes componentes.
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Compreendemos que por meio deste trabalho contribuimos com a melhoria
dos processos de ensino e aprendizagem na formacéo inicial de professores e por
decorréncia na escola basica, apontando para uma pedagogia revolucionaria, que
propbe a apropriacdo consciente dos saberes sistematicos e a emancipacao
humana. Esperamos que outras investigagdes sejam realizadas com a PHC com o
intuito de potencializar ainda mais esta teoria pedagdgica.

Por fim, defendemos a potencialidade da Pedagogia Histérico-Critica para o
ensino de Quimica e apontamos para a necessidade de apropriacdo dos elementos
constitutivos desta teoria para além do reducionismo procedimental desta a por meio

da adocao limitada dos cinco passos.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Estudantes

A Pedagogia Historico-Critica na formagao inicial de professores de Quimica na UFBA: limites
e possibilidades no estagio curricular € um projeto de pesquisa cujo objetivo € compreender de
que modo os estudantes do curso noturno de licenciatura em Quimica da UFBA compreendem e
utilizam a pedagogia Histérico-Critica em sua pratica docente durante o estagio curricular.

O Estudo é conduzido pelos professores Barbara Carine Pinheiro da Anunciacdo (UFBA) e Edilson
Fortuna de Moradillo (UFBA), constituindo-se em trabalho de tese, vinculado ao Programa de Pds-
Graduacéo em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias da UFBA/UEFS.

O/A Sr/a. é convidado/a a participar do Estudo, o que envolve fornecer entrevista(s), ceder audio e
imagens de atividades em sala de aula e participar de avaliagbes conduzidas pelo pesquisador do
Estudo.

As entrevistas e as atividades em sala de aula serdo gravadas e transcritas para obtencéo de
informacdes necessérias a pesquisa. As gravacgdes e transcricdes serdo guardadas em seguranca até
o fim do Estudo, quando serdo destruidas.

Sua participacdo é inteiramente voluntaria, sem qualquer pagamento. O/A Sr/a. podera deixar de
responder a qualquer pergunta durante a entrevista, atividade em sala de aula ou avaliagdo, bem
como deixar de participar da pesquisa a qualquer momento.

Todas as informagfes obtidas do/a Sr/a. serdo confidenciais, as quais sé terdo acesso 0s
pesquisadores do Estudo. Serdo usadas apenas para os fins da pesquisa. A publicacdo dos
resultados da pesquisa podera conter trechos das entrevistas, das gravacdes de audio em sala de
aula e das avaliagdes, porém, mantendo sigilo a respeito da real identidade dos entrevistados.
Quando necessario, serdo empregados nomes ficticios e/ou codificados para identificar os
entrevistados.

Caso concorde em participar desta pesquisa, por favor, preencha a tabela das informacdes abaixo e
assine este documento.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é assinado em duas vias, uma para o/a Sr/a e
outra para o Estudo. Caso deseje maiores esclarecimentos, solicitar ao entrevistador.

Declaro que compreendi as informagBes apresentadas neste documento e dei meu consentimento
para participac@o no Estudo.

Nome

Telefone(s)

E-mail
Salvador, __ / /
Assinatura:
Entrevistador/a

Assinatura
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APENIDICE B - TRANCRIGCAO: ENTREVISTA COM GRUPO FOCAL

Entrevistadora: Hoje sdo 31/01/2014 a gente esta aqui com a finalidade de fazermos uma entrevista
com grupo focal para a pesquisa que tem como titulo “* A Pedagogia Histdrico-Critica na formagéo
inicial de professores de professores de quimica na UFBA: limites e possibilidades” com o objetivo de
compreender de que modo os estudantes de licenciatura em quimica da UFBA compreendem e
utilizam a PHC em sua pratica docente. Esses sdo os estudantes da disciplina estagio 1l e eu gostaria
de comegcar falando com vocés se vocés trabalham fora ou se vocés s6 estudam? Antnio comega?

Antoine: Meu nome € Antoine. Eu trabalho no Pélo a aproximadamente 18 anos como técnico
quimico. Hoje eu trabalho supervisionando uma equipe.

Entrevistadora: a sua formacgéo foi em quimica ou técnico em quimica?
Antoine: técnico em quimica

Entrevistadora: e o que € que te motivou agora a voltar a estudar e fazer licenciatura, depois de 18
anos trabalhando como técnico?

Antoine: na verdade eu vim fazer o curso de quimica pela possibilidade de abrir um curso noturno de
quimica, que até entdo nédo tinha curso noturno. Para mim foi uma possibilidade muito interessante.

Entrevistadora: legal isso, que na verdade eu ja estou escrevendo a minha tese e eu escrevi que 0
curso noturno favorece a classe trabalhadora né?

Antoine: eu aproveitei 15 matérias que eu ja havia feito, quando eu cursei bacharelado. Ai eu vi que
tinha a possibilidade e me inscrevi no vestibular no ultimo dia de inscrig&o.

Entrevistadora: e hoje esta aqui para contribuir com a minha pesquisa. Excelente!

Turma: risos

Ana: eu me chamo Ana e sou bolsista de iniciacdo a docéncia.

Entrevistadora: vocé trabalha no PIBID de quimica mesmo? Ou no PIBID interdisciplinaridade
Ana: PIBID de quimica

Entrevistadora: j4 tem quanto tempo?

Ana: tem dois anos

Entrevistadora: e vocé desenvolve pesquisa |4 em que area? Com que tema?

Ana: eu ultimamente estava unindo o estagio Il a atuagdo no PIBID. Eu estava trabalhando com o
tema auto-medicacao através de seminarios. E esse foi o tema que norteou o meu trabalho.

Isabelle: meu nome é Patricia, eu também trabalho no Pélo ha vinte dois anos. Tenho uma histéria
parecida com a de Antdnio. A diferenca € que eu trabalho de turno. N&o tenho um horario assim
regular. Eu ja fiz um nivel superior. Eu ja sou formada em contabeis, mas eu nunca exerci. Entdo o
que me levou a fazer o curso de licenciatura, era fazer algo que realmente eu gostasse. Por que a
pior coisa é fazer algo que vocé néo se identifica e foi 0 que aconteceu com a &rea de contabeis. Por
que na verdade quando eu fiz eu era muito nova e tinha aquele pensamento de ser empresaria. Ai eu
procurei um curso voltado para a area do empreendedorismo. Podia ser administracdo, ciéncias
contabeis. Ai eu procurei logo. Ciéncias contabeis.

Entrevistadora: Mas quando vocé fala assim que vocé buscou fazer alguma coisa que vocé gosta,
vocé gosta de lecionar ou vocé gosta da quimica?

Isabelle: das duas coisas. Na verdade lecionar eu vim descobrir que eu gostava através de outras
pessoas. Por que eu fiz escola técnica e eu tinha um conhecimento basico em quimica. Entdo acaba
gue as pessoas tiravam duvidas, pediam para que eu desse aulas. E ai as pessoas comegaram a me
dar um feedback de que quando eu explicava entendiam as vezes melhor do que quando o professor
explicava. Nao eram todos, mas algumas pessoas, inclusive minhas filhas quando precisam de
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alguma explicacdo. Entdo isso acabou me incentivando a unir a licenciatura a um curso que eu jafiz e
gue eu gosto que é a quimica e que eu trabalho nessa area.

Entrevistadora: Ana falou que ja esta estagiando né? Qual é a escola?
Ana: Colégio Estadual de Praia Grande em Periperi
Entrevistadora: Antbnio também ja esta estagiando?

Antoine: Eu estou no colégio Roteri em Itapud, na turma Tempo de aprender com educacao de jovens
e adultos

Entrevistadora: e Isabelle?

Isabelle: eu estou estagiando no colégio Estadual Alipio Franga, fica na cidade baixa e trabalho
também com educacao de jovens e adultos.

Entrevistadora: Bom, vocés ja tinham escutado falar da PHC antes?
Isabelle: eu n&o.

Ana: ndo

Antoine: ndo

Entrevistadora: e dentro do que vocés estudaram aqui o que é que vocés conseguiriam falar que sao
as caracteristicas da Pedagogia Historico-critica?

Isabelle: eu queria falar que é uma pedagogia centrada tanto no aluno como no professor, agora com
focos diferentes. Sendo que o professor é uma pecga importante no processo de ensino-aprendizagem
nesse tipo de pedagogia. E fica bem evidenciado que o professor tem o papel de mediador mesmo,
de acompanhar os processos na educacéo do aluno. E ndo aquela concepgéo de que professor ele
vai ficar s6 como uma figura ilustrativa. Entdo ele tem que se desenvolver e ajudar o aluno nesse
desenvolvimento, a partir desse processo de mediacdo do conhecimento.

Ana: Eu entendi que a pedagogia histérico critica € uma pedagogia voltada para a transmissédo do
conhecimento do professor para o aluno. Ela é uma pedagogia que foca no conteddo quimico e que
tem como objetivo também a transformacdo da sociedade desde quando ela critica também o
capitalismo e o que ele vem refletindo na sociedade atual.

Antoine: O ponto principal da pedagogia Historico-Critica que tem que ser lembrado é o papel do
professor que tem uma importancia muito grande. E através do professor que o aluno vai dar um salto
no seu conhecimento. O mais importante é a socializacdo do ensino. O ensino passa a ndo ser s6
transmitido para uma classe privilegiada, mas também ele demonstra que o ensino é para todos.
Todos tem a mesma oportunidade de ter acesso ao mesmo conhecimento.

Entrevistadora: quando vocés comecgaram a estuda a PHC primeiramente vocés viram um video,
acho que até talvez vocés tenham encontrado uma dificuldade inicial por que vocés néo tinham uma
leitura; mas depois vocés leram Escola e Democracia que diferenciava a PHC da escola nova e da
tradicional. Vocés conseguiriam me apontar essas diferencas?

Isabelle: da PHC para a escola nova eu entendo que. Na verdade eu vou logo para a tradicional que é
a que vem primeiro né? Depois é que vem a escola nova. Pelo que eu entendi a escola nova
descentraliza o professor. O professor tem um papel figurativo e o aluno ele tem que construir o seu
conhecimento, que buscar o seu conhecimento de forma solta (ndo sei se 0 termo € esse) de forma
que o papel do professor nao é fundamental nesse processo. E também ela defende o processo de
ensino-aprendizagem através de pesquisas e que o professor nado tivesse a preocupacgdo de ensinar
0s conceitos referentes ao contetido pedagdgico. E como se o professor tivesse s6 que orientar ele
nesse processo de pesquisa. Quando chega na escola nova eu entendi que jA comeca a ter um
pouco da importancia do papel do professor, mas entendi que € ainda um papel pequeno. E na
pedagogia escolanovista € como se essa educagdo centrada no conteldo e nas atividades
interdisciplinares tendo o professor como mediador, ainda também é fraca. Ai quando chega na PHC
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isso ja é importante ou seja, inclusive Saviani defende que o papel do professor é de fundamentacao
importancia para o desenvolvimento socio-cultural- pedagégico do aluno e inclusive para que ele
tenha o senso critico da realidade do mundo que o envolve ndo s6 de conhecimentos, que ele possa
fazer uma avaliacéo critica do que acontece e do conhecimento que ele absorve. E néo receber de
pronto sO; € assim e esta acabado. Questionar, dar as opinibes, buscar também. Estar sempre
fazendo essa avaliacéo critica do conhecimento.

Entrevistadora: mais alguém?

Antoine: a diferenca basica entre as trés pedagogias podemos atrelar ao momento histérico em que
cada uma foi concebida. Todas foram concebidas em um momento que houve a dominacdo da
burguesia. Onde a burguesia inicialmente chamaram para si a classe operaria, para ter médo de obra,
e quando se viram no poder eles sdo os donos da verdade. Isso tem a ver muito com a pedagogia
tradicional, onde o professor é uma pega central, ele é o topo da sala de aula, ele sabe tudo, ele é o
dono da verdade. O aluno sé tem direito a ficar olhando se falar alguma coisa ele é penalizado. Eu s6
me lembro de um filme em que os alunos tinham todos a mesma cara e eles estavam numa sala de
aula em que o professor falava alto com aquela varinha e se alguém falasse ele jogava a varinha em
cima dos pobres dos alunos. Entdo é um tipico da pedagogia tradicional. Ja na escola nova vocé tem
uma liberdade quase que total. O professor funciona quase que como coadjuvante, fica tudo muito
solto, ndo sei até que ponto o aluno consegue aprender algo. Coloco minhas ddvidas. Eu entrei no
site de uma escola, por recomendacéo da professora Isadora, que foi de uma escola portuguesa em
que eles aplicam essa pedagogia. Eu particularmente ndo gostei muito, ndo gostei. Para mim o ponto
forte da pedagogia do Demerval Saviani, a histérico-critica € exatamente isso, € a fungdo social que
ela tem; € a procura de todos terem 0 mesmo direito a educacdo. Eu acho isso muito legal.

Ana: eu vou ser um pouco repetitiva, por que os meus colegas ja falaram umas diferencas. Entendo
que a PHC tem um ponto similar a tradicional quando ela dar valor, valoriza a transmiss@o do
contetido. Mas difere completamente por que a transmissao de contetido da pedagogia tradicional ela
tem o professor como um ser superior, um ser que detém o conhecimento fixo e acabado e que o
aluno estéa ali como uma tabula rasa; e que o aluno s6 tem a ouvir, memorizar e reproduzir aquilo que
o professor esta falando. Na PHC o conteudo ele é ensinado, valorizando aquilo que o aluno ja sabe,
tendo como ponto de partida uma pratica social do aluno que vai ser modificada através da
compreensao de novos contetdos a partir do aluno. E na pedagogia escolanovista tem um ponto que
se assemelha a PHC quando da mais liberdade ao aluno, na escola nova essa liberdade é
demasiada, o papel do professor é negligenciado, o aluno escolhe o que ele quer aprender. Na PHC o
aluno tem o papel dele de mostrar para o professor o ponto de partida, o que ele ja sabe para que o
professor a partir dai monte a sua aula, mas o professor continua com a autoridade dele transmitindo
0 conhecimento que ele domina e que 0s alunos ainda ndo sabem.

Entrevistadora: a gente viu que a PHC possui uma metodologia. Inclusive vocés estdo sendo
convidados a escreverem uma resenha do capitulo trés do livro “Pedagogia histérico-critica: primeiras
aproximacbes” e la na metodologia o Saviani apresenta os cinco passos de um método, que é: a
pratica social inicial, a problematiza¢céo, a instrumentalizacdo, a catarse e a pratica social final. Eu
queria que vocés falassem qual o entendimento que vocés tiveram desse método e se vocés
conseguiriam descrever cada passo desses?

Turma: um longo momento de siléncio

Ana: préatica social inicial € 0 momento em que o aluno conhece o tema a ser tratado e é convidado a
falar sobre o tema. Nesse momento geralmente os alunos expdem conhecimentos do senso comum e
nesse momento o conhecimento ele é sincrético. O segundo é a problematizacao, quando o professor
percebe que o aluno ndo consegue responder... quando o professor propde ao aluno uma pergunta.

Isabelle: para ele poder comecar a perceber até onde vai o entendimento daquele aluno, até onde vai
os conhecimentos do aluno do senso comum ou até para ver se ele tem algum conhecimento
cientifico. Entéo o professor faz alguns questionamentos, problematiza a situacéo do aluno.

Ana: para mostrar que ele precisa para responder aquela pergunta de conhecimento, no caso da
gente, quimico.
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Antoine: e também para saber em que ponto ele pode comegar...
Isabelle: ... a inserir o conhecimento cientifico.
Antoine: exatamente isso. Para saber donde ele vai comecar.

Isabelle: e até para que ele transmita essa resposta de forma cientifica para o aluno e também que
ele, ou seja, o objetivo ndo é que ele esqueca 0 que ele tem de senso comum, 0 objetivo é que ele
desenvolva e aprenda a ter essa nogao de conhecimento cientifico a partir do que ele ja tem e possa
aprimorar.

Antoine: Exatamente. Todo esse desenvolvimento das aulas posteriores o0 aluno vai se apropriando
dos conceitos cientificos.

Ana: mas esse momento € o momento da instrumentalizagdo. Quando o professor problematiza e o
aluno ndo consegue responder ele jA comega a ensinar o conteddo quimico. Depois da
instrumentalizagéo vem a Cata...

Antoine: Catarse, é o momento de sintese, né? Sintese de tudo aqui que eles aprenderam. Né isso?

Ana: e ai chega o0 momento final, o quinto passo que é a prética social final, o aluno deve ser, espera-
se que ele seja capaz de responder aquelas perguntas que ele no inicio ndo conseguia; com o
conhecimento sintetizado, com bases cientificas.

Antoine: eu acho que ao final de tudo né. Ao final de todo esse processo, 0 que eu acho mais
interessante é a possibilidade de que o aluno possa ter uma visdo mais critica de todo o processo.
Por que a partir do momento de que ele vai de degrau a degrau, aprendendo, isso eu digo por que
propriamente muito acontecia comigo; vocé vai degusta do conhecimento e cada vez mais o
conhecimento te impulsiona a um outro conhecimento que vem a seguir. Eu acho isso muito legal.

Entrevistadora: Bom gente, assim, entdo diante disso, que foi fundamentalmente o que vocés
estudaram: as bases da PHC, a quem ela se op6e (no caso da teoria da curvatura da vara), para
além da teoria da curvatura da vara, a metodologia. Ai eu queria saber de vocés se vocés utilizariam
e, por que, a pedagogia Histérico-Critica na préatica de vocés? Aproveitar Adarthael, que acabou de
chegar na Ultima pergunta, essa ja é Gltima, mas vocé pode se colocar e fazer valer as outras. Que é
0 seguinte, eu quero saber se vocés utilizariam a pedagogia Histérico-Critica na pratica docente de
vocés? E o por que né? Se sim, por que sim. Se ndo, por que nao. E 6bvio que vocés tem que ser
sinceros. Nao é por que eu estou fazendo uma pesquisa, tem que ser realmente o que vocés acham.
Quem quer comegar?

Ana: eu com certeza utilizaria a metodologia, tenho interesse em utilizar por que acho ela bem
completa.

Entrevistadora: em que sentido vocé acha ela completa:
Ana: os objetivos dela...
Entrevistadora: vocé concorda com a proposta de sociedade da phc?

Ana: os objetivos conversam bastante com essa finalidade que ela pretende alcangar. E eu utilizaria
sim.

Entrevistadora: assim, vocé acha que quais tipos de contribuicdes ela te traria? Na sala de aula. Ou
de repente que tipo de dificuldade vocé encontraria em utiliza-la?

Ana: Primeiro pela oportunidade de experimentar uma coisa nova. E acho que néo teria dificuldade
ndo. Por que p6lo menos no colégio la eu ndo tive muita dificuldade nao.

Isabelle: pelo que eu li, eu ndo conhecia essa teoria, nessa disciplina que eu vim conhecer e até pelas
outras teorias também para mim ela é a mais completa. E um dos objetivos que eu acho primordial da
pHC é que ela faz o aluno crescer tanto no aspecto politico-social como cultural € o que eu enxergo
por que na verdade o aluno ele € uma tabula rasa, alguns podem ter até alguns conhecimentos
cientificos, mas ndo vao ser detentores de todos os conhecimentos. Entdo o que a gente observa
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nesse processo de ensino é que ele se desenvolve, ou seja, ele parte do conceito que ele tem do
senso comum e ele chega no topo que seria 0 conhecimento cientifico; com base nos passos que
foram falados aqui anteriormente e, também ele desenvolve o senso critico dele.Ou seja ele nao vai
ser aquele tipo de pessoa que vai aceitar o que o professor ou um orientador esta dizendo para ele e
vai dizer sim sim, ndo ndo. Entdo ele vai aprender a discutir a questionar, a saber o por que, a ser
critico mesmo. E também o outro ponto que eu concordo é a questdo social. Por que das praticas que
eu li, eu acredito que a historico critica é aquela que olha assim mais de perto a questédo social. A
guestdo mesmo de que educagao € um processo complicado que vem desde antigamente quando a
burguesia toma o poder, onde a burguesia cria a propria pedagogia que foi a tradicional e; depois ela
mesma desconsidera a propria criacdo dela criando a escola nova negando tudo que ela criou; e a
gente sabe que hoje a gente esta vivendo o sistema capitalista e nesse sistema capitalista existem as
questdes dos interesses, ou seja o poder sempre fala mais alto. Entdo quando a gente puder
trabalhar com o aluno nesse sentido de que vocé tente pelo menos tratar iguais como realmente
devem ser tratados , afim de equalizar este sistema; eu acho que para a gente € um processo mais
facil em que eu terei resultados mais palpaveis e mais satisfatorios. Ndo quer dizer que seja ideal e
que seja tdo facil, mas eu acho que seja completa. Isso ndo quer dizer que eu ndo possa utilizar
outras pedagogias em paralelo. Eu quero dizer assim, que seria a que predominasse. Tem algumas
também que eu acho que tem pontos de qualidade de outras pedagogias que vocé poderia também
trabalhar em paralelo de forma que n&o prejudicasse.

Antoine: Eu utilizaria sim, sem sombra de duvidas. O objetivo final da formac¢éo do aluno através da
PHC ele vai ter com certeza uma visdo mais critica, ndo sé falando em termo de ensino, mas também
ele vai aprender a pensar, raciocinar e a agir por conta prépria, vai ser mais auténomo. O aluno vai
com certeza, se souber ampliar este conhecimento, vai agir de um modo completamente diferente
perante a sociedade, tomando as suas préprias decisdes e seguir o seu destino.

Adarthael: Eu utilizaria a PHC como também as outras pedagogias, dependendo como é que ela vei
ser aplicada; dependendo do conteldo, enfim. Usaria com certeza, por que ela gera uma consciéncia
critica em relacdo ao meio em que se vive, ensina a ser proativo, acho que a PHC permite isso em
relacdo até as outras. Uma coisa que eu senti falta de todas foi a criacdo de valores. Ela fala muito de
aprendizado, da questdo do conhecimento, trata do ser humano, mas eu senti falta de desenvolver
estes valores humanos. Nao basta ter o conhecimento do dominante, isso ndo quer dizer que eu va
ser um ser humano digno, que eu ndo escravize os outros s6 por que eu utilizo a PHC. S6 essa
questdo de valores que eu senti falta, mas usaria e pretendo aplicar sim nas aulas.

Entrevistadora: eu agrade¢co imensamente a vocés pela contribuicdo que vocés estdo fornecendo a
essa pesquisa. E eu ainda vou incomodar vocés, semestre que vem. Quando vocés forem executar a
sequéncia eu vou fazer uma entrevista individual antes e uma depois e € isso. Obrigado!
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APENDICE C - TRANSCRICOES ENTREVISTAS INDIVIDUAIS (PRE-REGENCIA)
ENTREVISTA COM ANTOINE

Entrevistadora — Quero comecar sabendo qual é o contetdo quimico que vocé vai trabalhar e se vocé
vai trabalhar com temas?

Antoine — O conteddo quimico que eu vou trabalhar na escola vai ser tabela periodica, o colégio que
eu vou dar essas aulas é o colégio Roteri. Eu vou tentar usar do melhor modo possivel a PHC.

Entrevistadora — Nesse colégio vocé vai trabalhar com turmas regulares ou com educacao de jovens
e adultos?

Antoine — Vou trabalhar com o tempo de aprender. E uma turma relativamente pequena e ja notei que
€ uma turma interessada e participativa

Entrevistadora — Sua sequéncia esta baseada na PHC. Eu quero saber o que é que caracteriza a sua
sequéncia como sendo da PHC?

Antoine — Bem, como € a minha primeira vez que eu to fazendo esse trabalho. Eu procurei seguir ao
maximo as etapas. Procurei estudar bem os referenciais teéricos que eu tinha. E também, dividindo
0s cinco passos que sao caracteristicos da PHC que s&o: pratica social inicial, problematizacao,
instrumentalizacao, catarse e por final que eu acho que é o mais importante, que € a etapa em que a
gente pode verificar se houve um salto de aprendizagem do aluno né, que é a pratica social final.

Entrevistadora — vocé poderia detalhar um pouco? Assim, o que é que vocé pretende fazer? Quantas
aulas vocé vai ter?

Antoine — O que eu pretendo fazer basicamente é usar textos acerca do assunto e também
principalmente basear todas as aulas em uma tabela periédica virtual. Eu consegui ver num site na
internet; eu s6 ndo sei precisar qual o site, mas este site esta nas referéncias da sequéncia.

Entrevistadora — quais sdo as suas expectativas em relacdo ao desenvolvimento dessa sequéncia na
escola?

Antoine — Eu no inicio, baseado na minha experiéncia do semestre passado com os alunos do colégio
Roteri, eu tinha uma idéia que talvez eles ndo assimilassem muito bem, mas a primeira aula que eu
dei agora, eu pude notar que eu tava errado. Eu tenho praticamente certeza absoluta que eles vao
conseguir assimilar o assunto assim desse modo usando a PHC.

Entrevistadora — Uma outra coisa Anténio, vocé teve alguma dificuldade na elaboracéo da sequéncia?
Se teve, qual foi?

Antoine — Eu tive dificuldade de modo geral. Ai eu procurei ler bastante um livro que a professora
Isadora passou do Gasparin e seguir todas as instru¢des. Baseado nisso que eu montei a sequéncia
didatica adaptando para a tabela periddica. Basicamente o ultimo passo ficou um pouco em aberto,
esta um pouco dificil de terminar; a sugestdo que eu dei é que a gente voltasse as questdes iniciais
para ver se houve um ganho significativo de aprendizagem. Ai n6s conseguiremos medir.

Entrevistadora — A sequéncia € um requisito de uma disciplina, eu quero saber de vocé se vocé a
desenvolveria em sua pratica independente da disciplina?

Antoine- sim,sim, eu desenvolveria sim. Eu desenvolveria por que eu vejo que existem todos os
pontos nela levam o aluno a uma aprendizagem mais facil e ao mesmo tempo a formar um aluno mais
questionador antes de tudo um cidadéo.
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ENTREVISTA COM ADARTHAEL

Entrevistadora — eu gostaria de comegar sabendo qual é o contetido quimico da sua sequéncia e se
voceé vai trabalhar com alguma abordagem contextual?

Adarthael — Vou trabalhar com pedagogia histérico critica e o tema vai ser ligacdes quimicas. Antes
eu tava querendo fazer com termoquimica mas devido ao estagio seguir o que a professora do
colégio estad dando eu vou falar de ligacdes quimicas. Vou aproveitar na instrumentalizacéo e aplicar
um jogo de ludicidade que eu criei sobre ligagdes quimicas.

Entrevistadora — qual a escola, a série e se vocé ja conhece a turma

Adarthael — a turma tem jovens, tem adultos, tem gente que trabalha, sdo carentes em relacdo a
atencdo. E uma turma do Colégio Frederico Costa um colégio publico. Uma turma noturna. E o EJA
tempo de aprender 2

Entrevistadora: Eu queria saber o que é que a sua sequéncia tem de especifico que a caracterize
como sendo da PHC?

Adarthael — Foi muito dificil achar alguma coisa que eu conseguisse associar a uma questado
ambiental, social, ao meio deles, por ndo conhecer muito eles. Ai eu pensei num tema relacionado a
cabelo, através da composicdo quimica do cabelo trabalhar as questdes de diferenca que existe na
sociedade em relacdo a midia, a imposi¢cdo que existe da ditadura do cabelo liso, s6 tem pessoas
brancas na midia. Aqui na Bahia, a maioria da populacéo é negra e a midia s6 tem apred4sentadores,
boa parte branca. Por que isso né? Entdo, através da Quimica apresentar para eles que todos tem
cabelos quimicamente iguais, ndo muda. O que muda é a forma o angulo que vai nascer esse cabelo.
Mas por que existe essa diferenca né? E a partir dai trabalhar o contetdo de ligagdes quimicas.
Como é que ta essa estrutura quimica que existe no cabelo? Qual é a interacdo? Qual o tipo de
ligagdo que existe? E trabalhar essa questdo da consciéncia e da racga.

Entrevistadora: Entdo o que a sua sequéncia tem de caracteristica da PHC é essa discusséo social
em termos da conscientizacdo dos grupos étnicos.

Adarthael — Isso, correto. Eu sempre busquei desenvolver uma visao critica do meio que a gente vive,
e a partir dessa viséo critica buscar mudar a realidade deles.

Entrevistadora — em linhas gerais d& para vocé falar como a sequéncia esté organizada?

Adarthael — Até agora esta organizado em cinco aulas. Eu vou colocar um texto introdutério, um texto
de jornal falando sobre a ditadura do cabelo. Depois vem a questdo do conhecimento prévio deles.
Vou procurar saber 0 que € que eles sabem. Tem a questdo da instrumentalizacdo. Depois achei
interessante mandar uma carta para Faustdo, pelo fato de Faustdo ter falado do cabelo de uma
dancarina de Anita. Mandar uma carta com uma explicacdo daquele tipo de cabelo.

Entrevistadora- Eu queria saber se vocé teve dificuldade de montar a sequéncia com base na PHC e
se teve qual foi?

Adarthael — A maior dificuldade foi achar um tema com base no perfil dos alunos. O que era
interessante eles ficarem sabendo e 0 que pode mudar a realidade deles. E a questdo das perguntas
também, buscar perguntas que fossem interessantes e importantes. E essa associa¢ao do tema né...
Como que eu vou achar um tema transformador para se encaixar nesse perfil de liga¢des quimicas.

Entrevistadora- gostaria de saber quais sdo as suas expectativas com relacdo ao desenvolvimento da
sequéncia?

Adarthael — Eu estou muito empolgado, muito ansioso para ta aplicando isso e ver o resultado. A
gente t4 estudando e a gente vé muita teoria e vamos agora transformar essa teoria em realidade e
tentar fazer da melhor forma possivel.

Entrevistadora — Essa sequéncia € um requisito da disciplina estagio 4. Vocé utilizaria ela em sua
pratica comum?
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Adarthael- Sim. Utilizaria ela e outras pedagogias como ludicidade e estudo de caso, mas eu gosto
muito do tema ambiental. Entdo eu vou tentar sempre buscar a Quimica para esse lado.
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ENTREVISTA COM ISABELLE

Entrevistadora- Qual o contedldo quimico que vocé vai trabalhar na sequéncia e se vocé vai trabalhar
com algum tema?

Isabelle — Na verdade, o conteddo quimico da unidade da escola é justamente funcdes organicas e
como tema que vai alavancar esse assunto eu vou o usar o tema Drogas.

Entrevistadora — O que a sua sequéncia tem de caracteristico da PHC que vocé pode diferenciar ela
de outras?

Isabelle — a sequéncia esta baseada da proposta pratica-teoria-pratica, ou seja, ela tem os niveis de
aprendizado em que primeiro a gente tenta retirar do aluno todo embasamento que ele tem livre, fora
de conteldo cientifico, como se ele fosse uma tabula rasa e a gente ta pegando os conhecimentos
verdes dele. No inicio a gente vai tentar abordar como os alunos trazem conhecimentos do senso
comum e do que ele tem conhecimento sobre o tema. A partir dai a gente vai seguir as etapas da
PHC, que seria a instrumentalizacéo, o professor atuando naquela triade entre aluno-conhecimento e
professor e depois teria a fase da catarse e por fim a pratica social final.

Entrevistadora - Qual a turma que vocé vai trabalhar? Escola?

Isabelle — Eu vou trabalhar na Escola Estadual Cleristo Andrade e € uma turma de ensino médio do
3°ano

Entrevistadora — quantas aulas vocé vai utilizar e como vocé organizou estas aulas?

Isabelle — Eu me organizei para dez aulas, mas eu ainda vou conversar com o professor regente para
saber se existe essa possibilidade. Eu pensei em dez aulas por que eu quero seguir a risca 0S passos
da PHC. Quando que for abordar o conteldo que é criar essa triade professor-conhecimento-aluno,
que é muito importante na abordagem histdrico-critica, eu vou precisar de pelo menos umas 4 aulas,
€ 0 que eu estou conjecturando. E a partir dai que seria a demonstracdo de como eles aprenderam,
de como eles adquiriram esse conhecimento, eu t6 pensando em aplicar um seminario; em que eles
abordem as fungfes orgéanicas e que eles relacionem isso com o estudo de drogas e também quero
muito a parte social, quero que eles falem sobre a agdo da droga no ser humano; o que € que a droga
causa para o ser humano e para a sociedade.

Entrevistadora — Quais sdo as suas expectativas com relagdo a sequéncia nesta turma?

Isabelle — Eu acredito que seja muito boa, por que o professor se interessou muito. Eu até ja
conversei com ele sobre o0 que é que diferencia a PHC das outras modalidades de ensino. E ele
gostou muito, e eu quero que essa perspectiva boa também irradie para os alunos.

Entrevistadora — vocé teve alguma dificuldade na elaboracdo da sequéncia. Se teve qual foi?

Isabelle — No inicio eu tive um pouco de dificuldade para diferenciar alguns passos que no caso da
catarse e da pratica social final, que é como se fosse toda uma finalizagéo ja do trabalho, por que eu
estava confundindo as duas. Hoje eu entendo que a catarse é como se fosse uma sintese do
aprendizado do aluno é a demonstracdo que o aluno tem de como ele conseguiu adquirir aquele
conhecimento. E a pratica social final, que seria acdes que o aluno pode tomar mostrando que
adquiriu aquele conhecimento e que esta se envolvendo com ele. Ou seja no tema drogas 0 que a
gente espera é que os alunos entendam que as drogas sdo prejudiciais, que elas levam a sociedade
para uma situacdo cadtica e que traz muitos problemas a nivel de saude e social.

Entrevistadora- Essa sequéncia foi desenvolvida como requisito de uma disciplina. Quero saber se
vocé a utilizaria em outro momento de sua vida pedagoégica?

Isabelle— utilizaria sim, em qualquer outra situacdo, justamente por acreditar que é uma forma de
transmitir conhecimentos que vocé deixa o aluno flexivel para colocar o senso critico dele atona.
Utilizando essa pedagogia a gente quer que o aluno dé opinides criticas, que ele reinvente a sua
forma de aprendizado
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ENTREVISTA COM MARTA

Entrevistadora: Eu quero comecar perguntando qual o conteido quimico que vc vai trabalhar na sua
sequéncia e se tem algum tema, qual o tema?

Marta: o contelido é solugGes (solubilidade) e misturas e o tema é agua.

Entrevistadora: a sequéncia € com base na PHC e eu quero que vc me diga o que é que essa
sequéncia tem que vc diz que ela pode ser caracterizada como sendo da PHC?

Marta: Primeiro por conta dos passos e segundo por conta da abordagem que ela traz de primeiro
fazer uma préatica social inicial e depois trazer um tema que relacione com contetdos quimicos e por
Gltimo fazer uma investigacao para ver se os alunos aprenderam mesmo conceitos cientificos ou nao.
Entdo estas sdo caracteristicas da PHC, foi isso que eu aprendi.

Entrevistadora: Uma outra coisa, vocé poderia detalhar um pouco a sequéncia? Qual o nimero de
aulas que vc vai precisar? Como é que esta dividido cada passo com base nesse nimero de aulas?
Como é que vc pretende fazer cada momento?

Marta: O numero de aulas sdo cinco. Como sdo cinco passos; a pratica social inicial e a
problematizacdo eu vou desenvolver em uma aula de 100 minutos e eu vou fazer uma abordagem
sobre a 4gua pura e impura; e ai eu vou querer saber dos meninos o que que eles acham de diferente
na agua pura e impura? Quais sao os métodos de purificacdo que eles conhecem? Numa abordagem
bem inicial mesmo, qual a diferenca de cor, de sabor, de cheiro dessas aguas. Na problematizacéo
eu vou utilizar também algumas técnicas de ensino, que é debate e discussédo e estudo de texto. Na
instrumentalizagéo eu vou trazer quais sdo os conceitos de solubilidade e mistura. Quais séo os
métodos de purificacdo dessa agua impura. Como é que a 4gua chega até a casa dos meninos. E na
catarse vou fazer uma atividade avaliativa para ver se eles aprenderam os conceitos cientificos. Sim e
na instrumentalizacdo sao duas aulas de 100 minutos, eu botei a mais por que como é uma aula que
vai ter que a mediacdo didatica eu vou usar um tempo maior. Na catarse vai ser uma investigacao
para ver se 0s meninos aprenderam os conceitos cientificos e na pratica social final eu vou trazer
alguns aspectos da dgua contaminada por microorganismos. Entéo eu vou fazer uma abordagem de
doengas que podem ser causadas através da contaminacao.

Entrevistadora: E qual é o publico alvo? E uma turma s6? Vc ja conhece a turma? Quantos alunos?
Qual escola?

Marta: a turma é segundo ano do ensino médio, tem quarenta e cinco alunos e é no colégio Teixeira
de Freitas no centro.

Entrevistadora: vc sentiu alguma dificuldade na producdo da sequéncia?

Marta : senti um pouco por que ndo pude estudar a fundo a metodologia. Eu peguei o livro li alguns
pontos mais importantes ndo pude ler o livro todo, mas eu segui 0 modelo que o autor estava dando
de como fazer a abordagem dos passos da PHC, mas eu senti dificuldade de estar mais aprofundada.

Entrevistadora: mas em algum passo em especial vc sentiu que demorou mais?

Marta: Eu senti na pratica social inicial, por que a minha mente na instrumentalizacdo eu ja sabia o
gue ia trabalhar com os meninos, mas a abordagem inicial € mais dificil fazer um link do tema al
conteuddo.

Entrevistadora: Por que é que vc achou mais dificil?

Marta: pg solubilidade e misturas € um tema assim que aparentemente ndo pode trazer uma
abordagem contextual. Ai ficou muito obvio eu trabalhar com agua. Ai eu tive que de alguma maneira
fazer com que chegasse até misturas, e a Unica maneira que eu pensei foi de contaminagéo da agua.

Entrevistadora: Quais as suas expectativa em relacéo a sequéncia? Vc ja consegue visualizar algum
problema ou ndo?
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Marta: eu acho que o grande problema da turma é que eles sabem muito pouco de quimica. Eles
tiveram um primeiro ano dificil e sabem poucos contelddos. Eles ndo sabem o que é uma reacédo
quimica, que sdo formadas nossas substancias. E quando eu vou tratar do método de purificacdo eu
trabalho rea¢ces quimicas com eles. Mas de qualquer forma eu ja percebi que quando se trabalhar
com temas com os alunos eu acho que é uma maneira mais facil de se aprender. No geral a minha
expectativa é que dé tudo certo.

Entrevistadora: para finalizar Marta essa atividade é obrigatdria da disciplina. Eu queria saber se
fosse fora da disciplina se vc utilizaria? E o por que?

Marta: Utilizaria mas a depender dos contetdos. Eu acho que em alguns contetdos fica complicado.
Eu ainda sou a favor de alguns contelidos de Quimica se dar de forma tradicional. Conteddos que
envolvem calculos estequimetricos por exemplo eu acho mais complicado de fazer esta abordagem.
Mas eu trabalharia em outras oportunidades.
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Entrevista com Ana

Entrevistadora: Esta entrevista é para finalidade da minha tese de doutorado e ai eu gostaria de obter
algumas informagdes em relagdo a sequéncia didatica que vocé fez. Primeiramente eu queria saber
qual o tema da sequéncia didatica e qual o contelldo quimico que vocé vai trabalhar?

Ana: o tema é auto medicacdo e eu vou trabalhar funcdes orgénicas; reconhecimento do grupo
funcional e da funcdo organica, estdo inclusos acidos carboxilicos, ésteres, éter, amina, amida e
fenois, acho que sao estas seis.

Entrevistadora: Uma outra coisa, vocé fez com base na pedagogia histérico critica; vocé sentiu
dificuldade, se sim, em que parte?

Ana: na parte da problematizacdo eu senti dificuldade de conseguir aquele ponto de vocé fazer o
aluno se perguntar e ndo conseguir responder. Isso foi 0 mais dificil para mim. As outras eu achei
mais tranquiilas.

Entrevistadora: o aluno se perguntar e ndo conseguir responder o que?

Ana: ele se perguntar... eu fazer uma pergunta e ele ndo conseguir responder como conhecimento
que ele tem sincrético.

Entrevistadora: O que vocé diria que a sua sequéncia tem que faz com que vocé a considere como
sendo da PHC?

Ana: ela esta baseada nos cinco passos que sdo sugeridos nesta pedagogia e tem uma abordagem
social que leva o aluno a pensar criticamente a até a gerar mudanca social através do aprendizado
quimico.

Entrevistadora: Como é que estad organizada a sua sequéncia? Quantas aulas? Como é que vocé
tentou organizar as aulas nos cinco passos? O que € que vocé esta pretendendo fazer em cada aula?

Ana: sdo oito aulas. Eu inclui duas técnicas de ensino no decorrer da sequéncia a de leitura de texto e
a de aplicacdo de seminarios. Os se4minarios eu encaixei na catarse. Os seminarios serdo uma
forma de avaliacdo dos alunos. O estudo de texto eu usei em dois momentos diferentes. Acho que foi
basicamente isso.

Entrevistadora: Quais as suas expectativas com relacdo a esta sequéncia na turma em que vocé vai
trabalhar? Vocé ja conhece a turma? E de que escola? Quantos alunos?

Ana: vinte quatro alunos no colégio Teixeira e a turma eu achei tranquila, ndo séo dispersos nao e eu
espero que eles consigam através do conhecimento quimico entender os riscos da auto medicagao e
nao fazer isso.

Entrevistadora: esta sequéncia esta sendo elaborada para fins de uma disciplina, a professora
solicitou. Vocé faria ela fora da disciplina?

Ana: sim com certeza e eu pretendo levar para o meu trabalho depois de formada e aplicar.

Entrevistadora: Obrigada Ana
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APENDICE D — TRANSCRICOES ENTREVISTAS INDIVIDUAIS (POS-REGENCIA)
ENTREVISTA COM ANTOINE

Entrevistadora - Bom dia, esta entrevista é parte da minha pesquisa de doutorado e a gente vai
coletar quais foram as suas impressdes finais apds o desenvolvimento da sequéncia didatica.
Primeiramente eu gostaria que vocé falasse se vocé manteve no Colégio Roteri?

Antoine — Sim. Mantive sim. Trabalhei |4 em todos os estagios: 1, 2, 3, 4.

Entrevistadora — E |4 no Roteri vocé manteve os dias que vocé planejou na sua sequéncia? Houve
alguma mudanca?

Antoine — Sim, mantive a sequéncia procurei ser o mais fiel possivel aquilo que eu tinha planejado. No
final saiu uma coisa boa. Eu acho que s6 nao foi melhor por causa do nimero de alunos, que foi
muito pouco, em média cinco alunos por turma.

Entrevistadora — para cada passo da PHC vocé reservou quantas aulas?

Antoine — Em torno de duas para cada. A primeira parte foi a parte que devido ao numero de alunos
eu tive que instigar bastante eles a perguntarem, mas no final eu acho que foi produtivo até para o
namero de alunos e para o interesse deles que ja € uma classe de alunos bem fora da faixa etéria,
era uma turma do tempo de aprender ja.

Entrevistadora — E vocé trabalhou o contetdo tabela Periddica e utilizou a tabela virtual?
Antoine — exatamente
Entrevistadora — Vocé percebeu que eles aprenderam? Vocé diria que a PHC neste contexto ajudou?

Antoine — Ajudou sim. J& no final eles ja tinham até uma visdo um pouco mais critica. Eles até
debatiam entre eles; coisa que no inicio ndo ocorria. E eu levei eles a fazer este tipo de
questionamento. Teve um determinado momento da aula que eu coloquei os alunos um frente ao
outro e eles debateram, eu achei isso muito interessante. A Ultima parte que seria a volta a pratica
para ver o que € que eles realmente assimilaram, devido ao tempo e ao espacgo de tempo que existiu
entre o inicio das aulas e a copa do mundo, eu acho que isso prejudicou um pouco porque eu tive que
fazer como se fosse uma reviséao.

Entrevistadora — E além desse problema da copa vocé teve alguma outra dificuldade para trabalhar
com a PHC |4 na escola?

Antoine — N&o. Ndo. Eu tive dificuldade em relacdo a parte de suporte, faltou um pouco mais de
estrutura. Por exemplo, a parte de informatica eu tive que levar o0 meu computador para eles
puderem, coitados, verem a tabela virtual sendo eu ndo ia conseguir nem mostrar uma tabela virtual
para eles porque o que eles conhecem é a tabela normal de papel.

Entrevistadora — A professora de la da escola conhecia a PHC? Vocé precisou fazer alguma
mediacdo explicando para ela?

Antoine — Ela me deixou sempre totalmente a vontade para eu fazer o que eu quisesse. Ela me falou
“a turma é sua” “faga o que vocé quiser’. Eu expliquei para ela passo a passo o0 que eu ia fazer e ela
concordou totalmente com o que eu fiz.

Entrevistadora — Vocé saberia elencar vantagens e desvantagens de utilizar a PHC?

Antoine — A grande vantagem é que eu acho que a PHC cria no aluno, a depender também do aluno,
uma visdo um pouco mais critica, ndo soé relacionado a critica, mas também relacionado a tudo que
esta em sua volta. A possibilidade do aluno poder ter essa visdo mais ampla, eu acho que é uma
grande vantagem. Talvez, talvez ndo eu tenho certeza, se fossem com alunos mais na faixa escolar
eu acho que a diferenca seria bem mais notada.
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Entrevistadora - Entdo, vocé fez isto para uma disciplina, um componente curricular que foi Estagio
em Quimica IV, gostaria de saber se vocé utilizaria a PHC fora da obrigatoriedade de um componente
curricular?

Antoine — Sim com certeza que sim. Ela é muito importante. O aluno vocé acaba vendo uma evolugéo
muito maior do aluno. Ele pode ter até uma pouca evolugdo, mas é uma evolugdo sdlida, que cria
raizes. Eu acho isso muito importante.
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ENTREVISTA COM ADARTHAEL

Entrevistadora- Bom dia, esta entrevista € parte da minha pesquisa de doutorado e a gente vai coletar
guais foram as suas impressoes finais apos o desenvolvimento da sequéncia didatica. Primeiramente
eu gostaria que vocé falasse a escola que vocé ia trabalhar e qual foi ela?

Adhartael- Continuei na escola Colégio Frederico Costa na parte noturna e gracas a Deus deu pra dar
continuidade ao trabalho da metodologia da PHC apesar de boa parte dos alunos terem desistido por
alguns fatores que a diretora falou que isso é normal.

Entrevistadora- No seu plano de aula ta dizendo que vocé utilizaria cinco aulas foi isso que vocé
utilizou e como é que foram divididas estas cinco aulas destro da proposta da PHC.

Adarthael — Infelizmente foi mais de cinco aulas devido a chuva pois o colégio era em um lugar que
quando chovia inundava o corredor que tinha que passar para a aula, eles tinham dificuldade de ir,
também tinha a questéo da violéncia. Eles falavam que era muito perigoso ir sozinho e ai esperavam
um aluno para ir junto e se esse aluno néo fosse ele também ndo ia. A questdo foi s6 o
prolongamento, mas isso ndo atrapalhou o desenvolver do plano.

Entrevistadora — Mas nas aulas que vocé aplicou foram quantas aulas que vocé utilizou?

Adarthael — S6 contando aqui nos slides, mas na caderneta eu coloquei o dobro, umas dez aulas
contando com os dias que na teve aula. Porque também tem a questdo da experiéncia né? Eu nunca
tinha aplicado aulas com a PHC, as vezes o que deveria terminar em uma aula, ndo termina. As
vezes precisava de projetor e como o colégio ndo tinha projetor eu tinha que pegar emprestado, as
vezes ligar a luz precisava esperar a pessoa que fazia isto para ligar o disjuntor da sala. Entao isso
prolongou um pouco o planejamento.

Entrevistadora — Entdo, sua proposta era sobre ligagées quimicas no contexto dos cabelos, eu quero
saber se vocé conseguiu desenvolver aquilo que vocé se propds. Se vocé precisou retirar alguma
parte ou se vocé precisou inserir alguma outra? Como é que foi ai este processo?

Adarthael — O interessante foi que todo o conteddo que estava planejado foi dado. Tanto que a
guestdo da pratica social, a problematizacdo e o contetdo em si. Dois fatores sdo interessantes
comentar: a professora regente ela mesmo comentou que ndo acreditava que eu dei este conteddo
quimico, que falou de polaridade das moléculas, que falou de &ngulo de moléculas. Ai que falei para
ela que é esaa a questdo de subestimar o conhecimento dos alunos. E outra coisa foi que como teve
a aplicagédo dos conteudos de quimica, quero dizer as perguntas relacionadas ao tema cabelos e um
pouco de ligagbes quimicas (qual a composicdo quimica do cabelo? quais sdo os elementos
presentes no cabelo? todos os cabelos sdo iguais?) entdo essas perguntas foram feitas antes da
aplicacédo do contetdo e depois da aplicagdo do conteldo ja houve apropriagédo deste conhecimento,
ja responderam com conhecimentos quimicos mais fortalecidos e com base e a carta que foi feita
para Faustdo sobre se eles concordavam ou ndo de Faustéo ter chamado a dancarina de Anita de
cabelo de bruxa, na carta eu percebia que eles falavam: Faust&o vocé esté errado, pois quimicamente
somos todos iguais; entdo porque tratar diferente as pessoas? Isso para mim foi emocionante e
interessante eles terem percebido essas diferencas né? Talvez precisasse de uma pesquisa mais
detalhada qualitativa e quantitativa para analisar melhor esse resultados, mas superficialmente me
surpreendeu e surpreendeu a professora regente

Entrevistadora- A professora regente conhecia a PHC? Vocé fez algum esclarecimento para ela?

Adarthael — N&o ela ndo conhecia essas metodologias, tanto que eu falei sobre a ludicidade, o estudo
de caso e ela ndo conhecia, ela achou interessante e disse “poxa a gente precisa disso para que 0s
alunos figuem no colégio para diminuir a evasdo” entdo ela ficou interessada em ter esse
conhecimento. Também falei com a diretora que poderia apresentar para 0s outros professores se4m
problemas. Também parabenizei a professora, pois € dificil achar professores assim que tenham
interesse em ter conhecimento diferenciado para passar para os alunos.

Entrevistadora — vocé encontrou alguma dificuldade pra desenvolver essa sequéncia dentro da
metodologia da PHC?
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Adarthael — Eu tive dificuldade mais material mesmo. O colégio tinha o slide mas era no auditério,
mas esse auditério ficava distante da escola entdo tinha a questdo da seguranca e o controle era
dificil. A questao do suporte para ter um estabilizador ou ter um extenséo, ou uma caixa de som para
poder conectar com o computador; tudo isso néo tinha entdo tudo que eu usei foi proprio. O datashow
foi de um amigo, para eu estar utilizando a PHC com a TICs porque se a gente fosse escrever no
guadro ia dar bem mais que cinco aulas. A dificuldade foi mesmo material, pois a parte administrativa
do colégio foi super dez, os professores me receberam bem e acolheram bem a proposta.

Entrevistadora — Vocé saberia dizer se deste processo vocé encontrou vantagens e desvantagens de
trabalhar com a PHC? Se sim, quais foram?

Adarthael — A vantagem é que vocé sente que o aluno se sente mais interessado. Eu vinha de uma
aula tradicional né? Eu sempre fui um professor tradicional desde 2002 quando eu comecei a ensinar
e a partir do momento que tive acesso a essa metodologia com a questdo de transformar mais
significativamente a sociedade e as pessoas em relacdo a ndo aceitar tudo, eu me interessei e
apliquei a PHC, que até agora foi a que eu mais gostei. Gosto de CTS, gosto de estudo de caso, de
ludicidade também é interessante, mas a PHC foi a que eu ,mais gostei. Entdo aplicaria, os
estudantes eles discutem mais, pensam mais e associam as discussdes ao conteddo de quimica né?
Deixa de ser uma relacdo distante, fica mais palpével para eles, mais préximo da realidade. A
desvantagem que eu achei foi a falta de material onde outros professores tenham feito alguma coisa
com a PHC né? Entéo é dificil de encontrar e como eu nado tenho experiéncia, eu senti dificuldade por
isto.

Entrevistadora — Entdo, vocé fez isto para uma disciplina, um componente curricular que foi Estagio
em Quimica IV, gostaria de saber se vocé utilizaria a PHC fora da obrigatoriedade de um componente
curricular?

Adarthael — Sim, ja faco, eu tenho essa consciéncia transformadora. Eu apliquei o assunto ligactes
quimicas relacionado ao tema cabelos trabalhando ao questdes sociais no colégio publico e no
particular. No particular j& n&do foi tdo expressiva assim a atencdo deles a questdes sociais
relacionadas ao cabelo; entdo eu teria que buscar outro tema mais atrativo. Isso é um desafio que eu
acho interessante. To fazendo agora de célculos estequiométricos pensando como seria discutir a
guestéo da desvalorizagéo e da violéncia contra a mulher e vai ser minha vida agora isso ai. Vou usar
sempre essa metodologia, pois eu quero uma sociedade diferente e eu preciso fazer a minha parte. A
minha parte é essa, ser o melhor professor possivel independente onde esteja e quanto ganhe.
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ENTREVISTA COM ISABELLE

Entrevistadora- Bom dia, esta entrevista € parte da minha pesquisa de doutorado e a gente vai coletar
guais foram as suas impressoes finais apos o desenvolvimento da sequéncia didatica. Primeiramente
eu gostaria que vocé falasse a escola que vocé ia trabalhar e qual foi ela?

Isabelle _ Me mantive sim no Colégio Estadual Clériston Andrade com a proposta metodoldgica
Histérico-Critica.

Entrevistadora — E a sequéncia didatica, vocé manteve ou alterou alguma coisa?
Isabelle — Eu mantive a sequéncia didatica
Entrevistadora — Vocé lembra quantas aulas vocé utilizou em cada passo da PHC?

Isabelle — Na verdade o total foram dez aulas, sendo que a maior parte das aulas foi destinada a
instrumentalizacéo que € a parte do processo que a gente precisa mais de tempo que foram quatro
aulas. As outras aulas foram distribuidas dentro da pratica social inicial que foi mais ou menos uma
aula; a problematizacao que foi também uma aula; no terceiro passo que é a instrumentalizagédo
foram quatro aulas; a catarse também duas a trés aulas e o que sobrou foi mais ou menos uma aula
para a pratica social final.

Entrevistadora — O professor da disciplina conhecia a PHC ou vocé teve que fazer alguma explicacéo
para ele?

Isabelle — Eu tive que fazer uma explicacdo para ele, por que ele ja tinha ouvido falar, mas néo
conhecia esta metodologia de ensino.

Entrevistadora — Vocé trabalhou com drogas para discutir Quimica Orgénica, vocé percebeu a
aprendizagem dos alunos utilizando esta pedagogia?

Isabelle — Eu percebi que o aprendizado foi assim bem sistematizado com essa metodologia, digamos
assim um conhecimento social e histérico. O professor nesta abordagem ele vai transmitir nessa
abordagem o conhecimento que parece, pelo que eu percebi, que € uma forma mais facil de o aluno
aprender e agucar o senso critico dele por que esta metodologia estimula isso.

Entrevistadora — E como foi que vocé verificou esta aprendizagem?

Isabelle — Esta aprendizagem eu verifiquei na ultima etapa apés a instrumentalizagdo. Depois da
instrumentalizacao a gente passa para um momento chamado de catarse e € neste momento que a
gente percebe a aprendizagem do alunado, e ele vai demonstrar através das respostas das questdes
problematizadoras, nestas questfes que estdo relacionadas com os contetdos que os alunos estao
estudando, vao ter respostas que a gente percebe que no inicio sdo ingénuas ou sem
aprofundamento, com raras excegdes; quando chega na catarse € que a gente vé o quanto o aluno
evoluiu, é sensivel isso, é incrivel, que o aluno j4 da uma resposta mais trabalhada; a gente percebe
que ele compreendeu e que ele aprofundou. E muitas vezes ele se aprofunda nédo sé pelo que a
gente ensina na sla de aula, ele busca, ele pesquisa. Entdo a gente consegue perceber esta resposta
mais trabalhada.

Entrevistadora — Esta resposta foi escrita ou oral?

Isabelle- Esta resposta foi tanto oral como escrita. Escrita a gente observa até nas préprias
avaliacGes. Na verdade foi aplicada uma avaliacédo pelo professor supervisor que contemplou os
assuntos dados por mim em aula. Mas principalmente oralmente, por que fizemos um debate em sala
através de um seminario e neste seminario percebemos que eles realmente conseguiram adquirir 0
conhecimento.

Entrevistadora — Na escola vocé sentiu dificuldade de desenvolver este trabalho com a PHC?

Isabelle- Até que ndo. Eu pensei até que fosse ter uma certa dificuldade por ser uma metodologia de
ensino aprendizagem que nem todos conhecem; a gente tem aquela metodologia tecnicista que € a
gue todos os professores usam e até a da Escola Nova de4 uma certa forma, mas a PHC ela néo é
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muito difundida. Mas eu achei que o professor recebeu de bracos abertos, ele até gostou, por que ele
disse que é um conhecimento a mais. Ele tinha ouvido falar, mas ele nao tinha nocéo de como era e,
foi bom que eu fiz uma explicacdo para ele e inclusive passei 0 meu plano de unidade para ele e ele
gostou muito da metodologia tanto que ele falou que vai utilizar a PHC nas outras unidades.

Entrevistadora — E estruturalmente foi tudo tranquilo na escola?

Isabelle — A Gnica dificuldade que eu tive foi que nés tivemos um recesso da copa que emendou com
uma semana de reforma da escola. Entdo nés tivemos que correr um pouco, pois o calendario ficou
um pouco apertado, mas gracas a Deus deu tudo certo no final.

Entrevistadora - Vocé saberia dizer se deste processo vocé encontrou vantagens e desvantagens de
trabalhar com a PHC?

Isabelle — A vantagem que eu diria, sdo varias, eu pelo menos gostei porque € uma pratica inovadora
principalmente para os alunos e quando vocé envolve a sociedade, o conhecimento que ele tem de
mundo e vocé linka isso com o assunto que ele vai estudar na escola, isso para ele, eu acho que,
chama atencao; eles gostam na verdade. O outro ponto que é importante também é a
contextualizagdo do ensino que a PHC também adota esse critério de modo que o conhecimento seja
abordado com a parte histérica evidenciada. Na PHC o professor faz o aluno pensar criticamente.
Como ponto negativo eu vejo que pelo que eu percebi € uma pratica que requer um pouco mais de
tempo. Eu poderia chegar no primeiro dia de aula e dar o meu assunto de vez, eu ganharia tempo
claro, mas na metodologia da PHC nao, porque é um trabalho mais elaborado. Eu acredito que
precisa de um tempo que hoje infelizmente eu nds ndo temos pois as escolas querem enxugar tudo,
entéo para algumas escolas isso pode ser um ponto de entrave.

Entrevistadora — Entdo, vocé fez isto para uma disciplina, um componente curricular que foi Estagio
em Quimica IV, gostaria de saber se vocé utilizaria a PHC fora da obrigatoriedade de um componente
curricular?

Isabelle — Com certeza eu utilizaria a prépria PHC aliada a outras pedagogias pois na minha
concepcao ndo quer dizer que ema seja melhor do que a outra, na verdade a gente tem que extrair 0
gue é de bom de cada uma e utilizar dentro da conveniéncia daquele perfil de alunos, o que se
adéqua melhor a determinados contetdos. De forma geral eu gostei da PHC, achei relevante. E
sempre que eu ver que se encaixa, eu vou utilizar.
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ENTREVISTA COM MARTA

Entrevistadora- Bom dia, esta entrevista € parte da minha pesquisa de doutorado e a gente vai coletar
guais foram as suas impressoes finais apos o desenvolvimento da sequéncia didatica. Primeiramente
eu gostaria que vocé falasse a escola que vocé ia trabalhar e qual foi ela?

Isabelle _ Me mantive sim no Colégio Estadual Clériston Andrade com a proposta metodol6gica
Histérico-Critica.

Entrevistadora — E a sequéncia didatica, vocé manteve ou alterou alguma coisa?
Isabelle — Eu mantive a sequéncia didatica
Entrevistadora — Vocé lembra quantas aulas vocé utilizou em cada passo da PHC?

Isabelle — Na verdade o total foram dez aulas, sendo que a maior parte das aulas foi destinada a
instrumentalizacéo que € a parte do processo que a gente precisa mais de tempo que foram quatro
aulas. As outras aulas foram distribuidas dentro da pratica social inicial que foi mais ou menos uma
aula; a problematizacao que foi também uma aula; no terceiro passo que é a instrumentalizagédo
foram quatro aulas; a catarse também duas a trés aulas e o que sobrou foi mais ou menos uma aula
para a pratica social final.

Entrevistadora — O professor da disciplina conhecia a PHC ou vocé teve que fazer alguma explicacéo
para ele?

Isabelle — Eu tive que fazer uma explicacdo para ele, por que ele ja tinha ouvido falar, mas néo
conhecia esta metodologia de ensino.

Entrevistadora — Vocé trabalhou com drogas para discutir Quimica Orgénica, vocé percebeu a
aprendizagem dos alunos utilizando esta pedagogia?

Isabelle — Eu percebi que o aprendizado foi assim bem sistematizado com essa metodologia, digamos
assim um conhecimento social e historico. O professor nesta abordagem ele vai transmitir nessa
abordagem o conhecimento que parece, pelo que eu percebi, que € uma forma mais facil de o aluno
aprender e agucar o senso critico dele por que esta metodologia estimula isso.

Entrevistadora — E como foi que vocé verificou esta aprendizagem?

Isabelle — Esta aprendizagem eu verifiquei na ultima etapa apés a instrumentalizagdo. Depois da
instrumentalizacao a gente passa para um momento chamado de catarse e € neste momento que a
gente percebe a aprendizagem do alunado, e ele vai demonstrar através das respostas das questdes
problematizadoras, nestas questfes que estdo relacionadas com os contetdos que os alunos estao
estudando, vao ter respostas que a gente percebe que no inicio sédo ingénuas ou sem
aprofundamento, com raras excegdes; quando chega na catarse € que a gente vé o quanto o aluno
evoluiu, é sensivel isso, é incrivel, que o aluno j4 da uma resposta mais trabalhada; a gente percebe
que ele compreendeu e que ele aprofundou. E muitas vezes ele se aprofunda nédo sé pelo que a
gente ensina na sla de aula, ele busca, ele pesquisa. Entdo a gente consegue perceber esta resposta
mais trabalhada.

Entrevistadora — Esta resposta foi escrita ou oral?

Isabelle- Esta resposta foi tanto oral como escrita. Escrita a gente observa até nas préprias
avaliacGes. Na verdade foi aplicada uma avaliacédo pelo professor supervisor que contemplou os
assuntos dados por mim em aula. Mas principalmente oralmente, por que fizemos um debate em sala
através de um seminario e neste seminario percebemos que eles realmente conseguiram adquirir o
conhecimento.

Entrevistadora — Na escola vocé sentiu dificuldade de desenvolver este trabalho com a PHC?

Isabelle- Até que ndo. Eu pensei até que fosse ter uma certa dificuldade por ser uma metodologia de
ensino aprendizagem que nem todos conhecem; a gente tem aquela metodologia tecnicista que € a
gue todos os professores usam e até a da Escola Nova de4 uma certa forma, mas a PHC ela néo é
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muito difundida. Mas eu achei que o professor recebeu de bracos abertos, ele até gostou, por que ele
disse que é um conhecimento a mais. Ele tinha ouvido falar, mas ele nao tinha nocéo de como era e,
foi bom que eu fiz uma explicacdo para ele e inclusive passei 0 meu plano de unidade para ele e ele
gostou muito da metodologia tanto que ele falou que vai utilizar a PHC nas outras unidades.

Entrevistadora — E estruturalmente foi tudo tranquilo na escola?

Isabelle — A Unica dificuldade que eu tive foi que nds tivemos um recesso da copa que emendou com
uma semana de reforma da escola. Entdo nés tivemos que correr um pouco, pois o calendario ficou
um pouco apertado, mas gracas a Deus deu tudo certo no final.

Entrevistadora - Vocé saberia dizer se deste processo vocé encontrou vantagens e desvantagens de
trabalhar com a PHC?

Isabelle — A vantagem que eu diria, sdo varias, eu pelo menos gostei porque € uma pratica inovadora
principalmente para os alunos e quando vocé envolve a sociedade, o conhecimento que ele tem de
mundo e vocé linka isso com o0 assunto que ele vai estudar na escola, isso para ele, eu acho que,
chama atencao; eles gostam na verdade. O outro ponto que é importante também é a
contextualizagdo do ensino que a PHC também adota esse critério de modo que o conhecimento seja
abordado com a parte histérica evidenciada. Na PHC o professor faz o aluno pensar criticamente.
Como ponto negativo eu vejo que pelo que eu percebi € uma pratica que requer um pouco mais de
tempo. Eu poderia chegar no primeiro dia de aula e dar o meu assunto de vez, eu ganharia tempo
claro, mas na metodologia da PHC nao, porque é um trabalho mais elaborado. Eu acredito que
precisa de um tempo que hoje infelizmente eu nds ndo temos pois as escolas querem enxugar tudo,
entdo para algumas escolas isso pode ser um ponto de entrave.

Entrevistadora — Entdo, vocé fez isto para uma disciplina, um componente curricular que foi Estagio
em Quimica IV, gostaria de saber se vocé utilizaria a PHC fora da obrigatoriedade de um componente
curricular?

Isabelle — Com certeza eu utilizaria a prépria PHC aliada a outras pedagogias pois na minha
concepcao ndo quer dizer que ema seja melhor do que a outra, na verdade a gente tem que extrair 0
gue é de bom de cada uma e utilizar dentro da conveniéncia daquele perfil de alunos, o que se
adéqua melhor a determinados contetdos. De forma geral eu gostei da PHC, achei relevante. E
sempre que eu ver que se encaixa, eu vou utilizar.
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ENTREVISTA COM ANA

Entrevistadora - Bom dia, esta entrevista é parte da minha pesquisa de doutorado e a gente vai
coletar quais foram as suas impressdes finais apo6s o desenvolvimento da sequéncia didatica.
Primeiramente eu gostaria que vocé falasse se vocé manteve a escola que vocé trabalhou e se vocé
manteve também a quantidade de aulas que vocé tinha previsto inicialmente?

Ana — sim eu estive durante todo o trabalho no Colégio Teixeira de Freitas e a quantidade prevista no
plano de aulas foi mantida. Deu certinho para fazer.

Entrevistadora — E nessas aulas que vocé deu, foi um total de quantas mesmo?

Ana — Foi uma aula de pratica social inicial, foram duas de problematizacdo, acho que quatro aulas de
instrumentalizagdo ou cinco, duas de catarse, uma de pratica social final

Entrevistadora — Aqui na sua sequéncia diz que eram oito aulas

Ana — Mudei a sequéncia e ndo te mandei. Eu vou te mandar a sequéncia nova com a quantidade de
aulas modificada, eu modifiquei depois de um tempo antes de comegar.

Entrevistadora — E por que vocé modificou a sequéncia?

Ana — A minha professora de estagio falou que seria melhor aumentar a quantidade de aulas da
intrumentalizacdo e da catarse também, que s6 estava prevista uma. Ela mandou deixar um tempo
maior para 0s seminarios por isso eu modifiquei.

Entrevistadora — Estava previsto para vocé trabalhar com o contetdo quimico das func¢des organicas
a partir do tema automedicacgdo. Entédo eu gostaria de saber se vocé precisou retirar ou inserir algo na
sequéncia? No que vocé mexeu na sequéncia?

Ana — Eu previ a inclusdo de alguns textos no inicio, mas eles foram trabalhados e eu n&o precisei
modificar. Foi mais mesmo essa questdo do tempo; como eu tinha bastante tempo, a segunda
unidade inteira para tratar disso, eu aumentei a quantidade de aulas mesmo.

Entrevistadora — A professora regente conhecia a PHC ou vocé precisou fazer algum tipo de
esclarecimento para ela?

Ana —ela conhecia também porque ja fez alguns cursos aqui na UFBA como aluna especial. Entédo
nao precisei apresentar nao.

Entrevistadora — Vocé encontrou alguma dificuldade para desenvolver essa sequéncia dentro da
metodologia da PHC?

Ana — A parte inicial da problematizagéo fluiu bem legal, ndo tive dificuldades, a maior dificuldade foi
na parte da catarse porque querendo ou ndo os alunos estdo acostumados com aquela metodologia
dos professores avaliarem pontualmente de ter aquele momento onde eles fazem um prova e vai ser
atribuido uma nota para cada um. Ai ja fica aquela coisa meio tensa, ai logo no inicio a gente
conversando e eles perguntando “ e a prova? Vai valer quanto?” ai criou aquela expectativa “ai
professora, esqueci tal fala” aquela coisa tensa de quem esta sendo avaliado, entdo foi a parte que
nao fluiu como eu gostaria que fluisse, mas eu consegui bons resultados eu acho.

Entrevistadora — mas estruturalmente na escola vocé néo teve nenhum problema?

Ana — Eu ja conhecia a escola, entéo eu tentei planejar sem usar, por exemplo o datashow que néo ia
ter, sem fazer aula em laborat6rio, entdo foi ja planejado sabendo disso. Entdo a estrutura em si ndo
gerou problema ndo e as pessoas da escola também ndo geraram problema. A professora regente
inclusive saiu da escola, pois passou em um concurso e eu fiquei sozinha, mas eu ndo tive impasse
guanto a isso ndo; pude continuar as minhas aulas normalmente até finalizar o trabalho.

Entrevistadora — Entao vocé acha que valeu a pena? Que os alunos aprenderam?

Ana — Acho que valeu a pena pelas falas que pude gravar na catarse, até pelo inicio na
problematizacdo eles fizeram bastante desabafos de coisas que eles vinham vivenciando quanto a
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defasagem da salde publica. Entdo acho que sé pela questéo inicial de vocé fazer um aluno pensar
no sistema em que ele ta vivendo, tentar questionar, mudar de inicio ja foi proveitoso; e no final depois
de ver que alguns aprenderam as funcbes organicas, sabendo diferenciar, falam usando termos
cientificos. Eu acho que valeu super a pena sim.

Entrevistadora — Vocé saberia elencar vantagens e desvantagens de se trabalhar com a PHC?

Ana — Como o tempo das unidades sdo curtos e tudo na escola publica € motivo de néo ter aula,
infelizmente ta assim, a questdo do tempo né? A PHC rouba um pouco de tempo, mas eu acho que
compensa por gue sao coisas importantes que muitos professores ndo tratam com a relevancia que
deveriam tratar as questdes sociais, eu acho que no final compensa o tempo que é gasto é
compensado pelo resultado.

Entrevistadora — Para finalizar, vocé fez isto para uma disciplina, um componente curricular que foi
Estagio em Quimica IV, gostaria de saber se vocé utilizaria a PHC fora da obrigatoriedade de um
componente curricular?

Ana — Com certeza utilizaria, € uma metodologia que eu vou levar para a vida e planejo sim enquanto
atuando como professora utilizar em alguns momentos.
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ANEXOA - RESENCHAS CRITICAS DOS ESTUDANTES

Esta resenha critica é do capitulo 3 do livro Pedagogia-Histérico-Critica; Primeiras
Aproximagbes.Antoine

O autor da obra é Demerval Saviani; o titulo da obra Pedagogia Histérico-Critica: Primeiras
aproximagoes;o livro foi publicado na comunidade de Pedagogia; a Editora € Autores Associados, 0
ano da publicacdo foi 2005, o livro tem 174 péaginas e formato de 14x21 cm, o preco é de R$ 39,00.

Nascido em 25 de dezembro de 1943 em Santo Antonio de Posse, comarca de Mogi Mirim,
no interior do Estado de S&o Paulo. Estudou nas instituicbes Grupo Escolar de Vila Invernada —
periferia de Sdo Paulo, Liceu Salesiano Sdo Gongalo — onde cursou o ginasio-, Seminario do Coracéo

Eucaristico de Campo Grande.

Em Aparecida do Norte deu inicio a sua formacao superior entre os anos de 1962 e 1963, no
curso de filosofia da entidade, e deu continuidade aos seus estudos na PUC-SP, inclusive graduando-

se em educacao.

Atualmente é professor da mesma universidade na qual se formou, além de desenvolver,
desde sua formacdo até os dias atuais, diversos projetos e pesquisa na area educacional,
especialmente defendendo a analise critica dos contelidos agregada ao ensino das matérias comuns

da escola.

Dermeval Saviani, em seu livro, Pedagogia Historico-Critica: Primeiras Aproximacodes,
procura apresentar, de maneira sistematica, a teoria pedagogica que da nome ao livro, que é, de
certa maneira, uma criacdo sua. Trata-se de quatro ensaios publicados anteriormente, em varios
periédicos, de um Apéndice, também n&o inédito e de uma Introducdo, esta sim escrita para integrar
0s outros trabalhos. Apesar de conter pouca coisa de novo para 0s que acompanham a sua trajetoria,
o livro é til por dar facil acesso a uma série de textos que servem para explicitar uma teoria que esta

na boca de virtualmente todos os alunos de pos-graduagédo no pais — e até de graduagéo.

A teoria pedagdgica histérico-critica foi criada por Saviani para dar aos educadores alguma
perspectiva, para lhes oferecer uma alternativa. Ela parte do pressuposto de que é viavel, mesmo
numa sociedade capitalista, uma educacéo que ndo seja, necessariamente, reprodutora da situacéao
vigente, e sim adequada aos interesses da maioria, aos interesses daquele grande contingente da

sociedade brasileira, explorado pela classe dominante.

Como estamos lidando com uma teoria pedagégica que se pretende histérico-critica, € bom
ressaltar que o confronto entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova, ou escolanovista, tem se
centrado nessas questdes. A abordagem tradicional privilegia o conteddo, e, conseqiientemente, o
ensino e o papel do professor. A abordagem nova privilegia o processo, ou seja, o0 método, e,
consequentemente, a aprendizagem e a iniciativa do aluno. Neste confronto, Saviani estd mais do

lado dos tradicionais.
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Na verdade, o préprio Saviani admite que sua posigcdo tem sido atacada como tradicional por
pedagogos escolanovistas (que defendem a primazia do método, da aprendizagem e do aluno) e
como reaciondria pela esquerda mais radical (que defende a primazia da cultura popular). Saviani s6
ndo tem sido muito atacado pelos pedagogos tradicionais o que, longe de surpreender, torna-se,

neste quadro, compreensivel.

Contra os escolanovistas, Saviani afirma que ndo despreza o método. Da mesma forma que é
impossivel ensinar método sem contelido, o ensino do conteddo envolve o método, argumenta ele.
Mas o método s6 é importante porque é um método de investigar/descobrir ou ensinar/aprender

conteldo, insiste. Se o objetivo maior ndo fosse o conteddo, para que método, indaga.

Pode-se dizer, que o ponto mais eviedente neste capitulo € quando Dermevar Saviani rebate
a criticas a Pedagogia Histérico-critica. Em todos os itens, ele consegue rebater com clareza. Ao final.
Nota-se que a PHC sai fortalecida para a formacdo de educadores e alunos mais presentes na

sociedade.

O estudo deste capitulo mostra de maneira bem clara a PHC, sendo adequado para estudo

em cursos de nivel superior de pedagogia e cursos de licenciatura.

Obras de Dermeval Saviani:

- Escola e Democracia, Sao Paulo: Cortez Autores Associados, 1986

- Educacdo - Do Senso Comum a Consciéncia Filoséfica, Sdo Paulo: Cortez Autores Associados,
1980.

- Ensino Publico e Algumas Falas sobre Universidade, Sdo Paulo: Cortez Autores Associados, 1985.
- Sobre a Concepcdao de Politécnica Rio de Janeiro: Fundagédo Oswaldo Cruz, 1989

- A Pds-Graduagdo em Educacéo no Brasil, Florianopolis/Sao Paulo: UFSC/Cortez, 2002

- A Questao Pedagdégica na Formacao de Professores, Florianépolis: Endipe, 1996

- A Nova Lei da Educacgéo-Trajetdria, Limites e Perpectivas, Campinas: Autores Associados, 1999

- Pedagogia Histérico-Critica, primeira aproximacg8es, Campinas: Autores Associados, 2000

- Politica e Educacao no Brasil-O Papel do Congresso Nacional na Legislacao do Ensino, Séo Paulo,
Cortez, 1987

- Da Nova LDB ao Novo Plano Nacional de Educagdo-Por Uma Outra Politica Educacional,

Campinas, Autores Associados, 1998.

Através da leitura deste capitulo, pode-se notar que a PHC tem uma visdo social muito
grande, pois ela procura incluir os individuos, que até entdo, sO tinham acesso a uma educagdo

limitada.

Sendo assim, tem a formacgdo de um cidadao mais critico que tem condi¢Bes para tomar as

suas proprias decisdes.
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O estudo deste texto, é adequado para os alunos que querem ter uma visao do que é a PHC.

Traz os principais pontos, e consegue rebater as criticas que sao feitas a ela (PHC)
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Resenha Critica — ESCOLA E DEMOCRACIA Antoine

O autor da obra é Demerval Saviani; o titulo da obra Escola e Democracia;o livro foi publicado
na comunidade de Pedagogia; a Editora éAutores Associados, o ano da publicagdo foi 1997, o livro

tem 90 paginas e formato de 18x12 cm, o prego é de R$ 21,00.

Nascido em 25 de dezembro de 1943 em Santo Antonio de Posse, comarca de Mogi Mirim,
no interior do Estado de S&o Paulo. Estudou nas instituicbes Grupo Escolar de Vila Invernada —
periferia de Sao Paulo, Liceu Salesiano Sdo Gongalo — onde cursou o ginasio-, Seminario do Coragéo

Eucaristico de Campo Grande.

Em Aparecida do Norte deu inicio a sua formacao superior entre os anos de 1962 e 1963, no
curso de filosofia da entidade, e deu continuidade aos seus estudos na PUC-SP, inclusive graduando-

se em educacgéo.

Atualmente é professor da mesma universidade na qual se formou, além de desenvolver,
desde sua formacdo até os dias atuais, diversos projetos e pesquisa na é&rea educacional,
especialmente defendendo a analise critica dos contelidos agregada ao ensino das matérias comuns

da escola.

Dermeval Saviani é grande educador que vivenciou um periodo de mudang¢as no nosso pais,
a exemplo da transicao na educacao durante a consolidacdo do periodo democratico que vivemos na
atualidade, acompanhando, além das transformacdes sociais, as transformacdes na historia da
educacéo brasileira, acentuando os pontos positivos e negativos que as modificagdes no processo
educacional refletiram no dia-a-dia, e teve uma visdo progressista sobre a educacdo. Ele foi o
fomentador da teoria historico-critica que também é conhecida como critico-social dos conteudos e
tem como objetivo principal relacdo e transmissdo de conhecimentos significativos que contribuam

para a inclusdo social do educando.
Segue, algumas obras de Dermeval Saviani:

- Escola e Democracia, Sao Paulo: Cortez Autores Associados, 1986

- Educacédo - Do Senso Comum a Consciéncia Filosofica, Sdo Paulo: Cortez Autores Associados,
1980.

- Ensino Publico e Algumas Falas sobre Universidade, Sdo Paulo: Cortez Autores Associados, 1985.
- Sobre a Concepcao de Politécnica Rio de Janeiro: Fundag¢édo Oswaldo Cruz, 1989

- A P6s-Graduacdo em Educacéo no Brasil, Florian6polis/Séo Paulo: UFSC/Cortez, 2002

- A Questao Pedagdégica na Formacao de Professores, Florianépolis: Endipe, 1996

- A Nova Lei da Educacao-Trajetéria, Limites e Perspectivas, Campinas: Autores Associados, 1999

- Pedagogia Histérico-Critica, primeira aproximacgdes, Campinas: Autores Associados, 2000

- Politica e Educacao no Brasil-O Papel do Congresso Nacional na Legislacao do Ensino, Sdo Paulo,

Cortez,- 1987

- Da Nova LDB ao Novo Plano Nacional de Educagdo-Por Uma Outra Politica Educacional,
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Campinas, Autores Associados, 1998.

Ainda na obra Escola e Democracia, as teorias nao criticas da educacdo aparecem para fomentar

0 pensamento do autor acerca da educagéo.

Em sua obra Escola e Democracia, Saviani busca contextualizar as correntes pedagdgicas,
iniciando pela pedagogia tradicional, que tem como objetivo organizar a escola e garantir a educacao,
que é um direito de todos e dever do estado, transformando os estudantes em cidadéos, que devem

assimilar o acervo cultural transmitido pelo professor.

A pedagogia tradicional trata a educag¢&o como a correcdo da marginalidade, e tem como funcéo
equalizar a sociedade; outra teoria abordada é a teoria tecnicista, que consta de propostas

pedagdgicas com enfoque sistémico, buscando profissionalizar o aluno.

J& as teorias critico-reprodutivistas ndo tém proposta pedagogica, e percebem a escola, a
educacgédo e os personagens envolvidos no contexto como reprodutores das desigualdades sociais e
destaca o papel da escola enquanto aparelho ideoldgico do estado, dividindo a burguesia e o

proletariado.

E possivel perceber que em sua pesquisa, Saviani busca fomentar suas afirmacdes a partir
de diversas fontes, consolidando assim seu pensamento e buscando transmiti-lo aos educadores que
tem acesso a sua obra da maneira mais clara possivel. A escola nao resolve todos os problemas dos
alunos, em contrapartida, pode compensa-los mostrando que eles sédo capazes de desenvolver seu

intelecto e contribuir para a melhora da sua prépria vida.

O ensino na concepg¢do de Saviani significa produzir o saber, fazer com que aqueles que
fazem parte do processo consigam absorver os contetddos e transformar o meio onde vivem em um

local com igualdade de oportunidades

A escola Tradicional surge em primeira instancia com o objetivo de consolidar a classe
burguesa. Precisava-se tirar o povo da marginalidade, que nesta época (séc. XIX), era considerado

"ignorante”.

Com relagdo a Pedagogia Tradicional, € considerado que esta escola ndo conseguiu atingir

0s objetivos a que se propds.

A Pedagogia Nova, também conhecida como Escola Novista, vem com grandes criticas a
Pedagogia Tradicional, mudando o eixo da marginalizagdo. Tem em vista que 0 marginalizado nédo é
0 analfabeto, e sim, o rejeitado pela sociedade; constando entre estes os chamados "anormais";
Saviani continua sua critica também a Pedagogia Nova, dizendo que esta ndo completou o seu papel
proposto, com éxito; pois esta escola continuou dando énfase a qualidade do ensino destinado as

elites, agravando assim o problema da marginalidade.

A Pedagogia Nova surge como uma tentativa de equacionar os problemas gerados pela
Pedagogia Tradicional. Nascida das experiéncias de educacdo com portadores de necessidades

especiais (Decroly e Montessori), foi estendida a seguir como uma proposta para o ambito escolar
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como um todo. Concebe assim o marginalizado, ndo como um ignorante, mas como alguém que foi

rejeitado pelo sistema escolar e pela sociedade.

Dentro da mesma visao da Escola Nova, sugiram movimentos populares, encabecados por

Paulo Freire e também Freinet, que se voltaram para a populacdo mais carente.

O Estado é o dominador ideoldgico, através de suas estratégias de curriculo igualitario, sem

considerar o contexto das classes sociais.

Saviani chega a Conclusdo que as propostas educacionais ndo serviram para tirar da marginalidade
agueles a quem se propunham, tendo em vista que este ndo era o real interesse da classe

dominante.

Saviani aborda a escola de 1°. Grau de forma a aprender que o ensino tem algumas fungdes
politicas. Ao aprofundarmos nossos estudos em relacdo as suas teorias, desvendamos que o seu
pensamento sobre a educa¢do ou pedagogia tem relagdo com a politica, Saviani vé duas fases; a

revolucionaria e a reacionaria.

Quanto ao carater pedagoégico revolucionario vimos a pedagogia da esséncia onde todos os
individuos séo considerados iguais, € com necessidades iguais deixarem de ser "ignorantes”, ja no
carater pedagogico reacionario vimos a pedagogia da existéncia, onde os individuos séo
considerados diferentes entre si, e a burguesia no poder procura meios de manter-se, por
consequéncia a educacdo ndo é igual para todos; como vemos a politica gera normas para a

educacéo publica.

A democracia, segundo o autor, se vé no ensino tradicional e ndo na Escola Nova, porque o
"povo" precisa de contelidos educacionais e cientificos para alcancar seus objetivos, ter consciéncia
de classe e de alguma forma através do conhecimento lutar por seus objetivos. A Escola Nova, nao
cumpriu este objetivo, apesar, de ter se proposto a cumpri-lo, portanto seu carater tornou-se anti -

democrética.

A burguesia porém quando em seu carater revolucionario estava se colocando junto aos
interesses do povo, e defendendo a igualdade e liberdade de todos. O homem é livre, e tem o direito
de "vender" esta liberdade, ou forca de trabalho. A escola nesta fase era defendida para todos, os

cidadédos: Pedagogia da Esséncia.

A burguesia também teve o seu lado reacionario logo que chegou ao poder, e a pedagogia da
existéncia comecou a ser praticada. Saviani demonstra, que a Pedagogia Nova acabou por si mostrar
anti - democratica por melhorar em pratica somente a escola para a elite dominante. Com a teoria da
"Curvatura da Vara" diz a necessidade de desbancar esta pedagogia nova mostrando as ?verdades?
existentes na pedagogia tradicional, para que a vara realmente possa ser colocada em posi¢céo certa

isto &, direita.

A colocacgédo de Saviani, é simples, quanto a funcdo que as duas pedagogias tratadas até aqui

mostrando, a ingenuidade de a vera escola em uma Unica funcdo, a de desmarginalizadora da
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humanidade. Porém fica claro, que néao foi possivel realizar esta funcéo e com isto, Saviani propde a
Pedagogia revolucionaria. A partir da pratica social, da relacdo com a sociedade, pode-se atingir os
objetivos sabendo-se bem que a escola ndo é a Unica responsavel pela equalizacdo social, ela é
apenas um instrumento que a sociedade possui, que pode ser usada pela propria sociedade, mas

sempre atuando através de sua funcao especifica, que é a pedagogia.

A pedagogia revolucionaria esta fundamentada nos instrumentos populares, sua base é a

pratica social, e o seu fim continua sendo a pratica social.

Quanto a pratica pedagodgica desta pedagogia revolucionaria, esta colocado neste livro que
deve ser democratica. Nao se pode ter ilusdes quanto ao nivel de igualdade, pois sabemos que o que
impera na nossa sociedade é a desigualdade. E neste sentido, de que o educador deve ver
claramente a sua pratica enquanto pratica social, procurando em seu processo pedagdégico atingir um
nivel de igualdade para que todos tenham condi¢des reais de melhorar, ou seja, de colocar em sua

pratica social o que aprendeu na escola.

Quanto ao carater da educacdo, é ressaltado que ndo se pode leva-la ao extremo como se

fosse de todo politico. A educacéo, partede um pressuposto, de que esta a servi¢co dos educandos.

O educador tem sempre em mente atender os interesses do educando, e a politica € o

inverso, no seu ambito de atuagdo, nem sempre estd atendendo os interesses da populacéo.

O caréater da educagéo, obedece a uma estrutura social, que abrange a familia do educando,

e esta sempre a servico da populacdo, mesmo que isto seja negado, a sua base é esta.

Portanto, a educagdo ndo é politica, mas existem relagbes entre as duas coisas. Estas
relagbes sao historicamente comprovadas, mesmo tendo areas de atuacao distintas, a relacao entre

educacéo e politica ndo pode ser negada.

Fica claro que a politica "usa" a educagdo como vimos nas pedagogias da esséncia e da

existéncia, transcorrendo dentro das escolas a reproducao da sociedade de classes.

E que a escola, em sua funcéo politica € muito importante para a classe dominada, porque
permite que o conhecimento seja transmitido, e é nesta fung¢éo de transmissor do conhecimento que a
escola usa desta fungéo politica para permitir a classe dominada a apropriacdo de instrumentos para

lutar e adquirir consciéncia da classe que ocupa.

O método preconizado por Saviani situa-se além dos métodos tradicionais e novos e,
conforme esse autor, “deriva de uma concepcdo que articula educacdo e sociedade, e parte da
constatacdo de que a sociedade em que vivemos € dividida em classes com interesses opostos”. Ao
invés de passos, Saviani preferiu falar de momentos que caracterizam esse método, sendo que esses
momentos devem ser articulados em um movimento (nico, cuja duracdo de cada um deles deve
variar de acordo com as situacBes especificas que envolvem a pratica pedagogica. O primeiro
momento ou 0 ponto de partida do ensino € a pratica social que € comum a professores e alunos

embora do ponto de vista pedagdgico professores e alunos possam apresentar diferentes niveis de
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conhecimento e experiéncia desta pratica social. O segundo momento é a problematizacdo e tem
como objetivo identificar que questdes precisam ser resolvidas dentro da pratica social e que
conhecimentos € preciso dominar para resolver estes problemas. O terceiro momento é
ainstrumentalizacdo, ou seja, apropriacdo dos instrumentos tedricos e praticos necesséarios a
solugédo dos problemas identificados, que depende da transmissédo dos conhecimentos do professor
para que essa apropriagdo aconteca ja que esses instrumentos sdo produzidos socialmente e
preservados historicamente. O quarto momento é a catarse que é a efetiva incorporacdo dos
instrumentos culturais e a forma elaborada de entender a transformacéo social. O quinto e ultimo
momento é a pratica social definida agora como ponto de chegada em que os alunos atingem uma
compreensao que supostamente ja se encontrava o professor no ponto de partida. A pratica social

neste sentido é alterada qualitativamente pela mediacdo da acao pedagdgica.

A tendéncia de Demerval Saviani é progressista critio-social dos contetudos, também
cinhecida como Pedagogia Historico-critica, que da um maior enfoque aos contelddos ligados
diretamente a realidade social do aluno. A preparagdo dos individuos no que concerne
aodesenvolvimento de habilidades, conhecimentos e atitudes para lidar com as contradi¢cées que hao
de encontrar no mundo adulto, fruto de uma aprendizagem significativa superando uma visao

fragmentada do mundo, é oseu objetivo.

CRITICAS DO RESENHISTA

Por entender o valor da educacao, e saber que esta, esta passando, ou seja; vem passando

ao longo dos séculos por maus cuidados, dentro e fora do seu meio.

Vejo que o autor desse livro: Dermeval Saviani ao escrever "Escola e Democracia” ele coloca
seu mais profundo conhecimento sobre a educagdo e a marginalizacdo educacional e até mesmo a

marginalizagdo social. Ele € um senhor conhecedor da nossa educacéo, e tras em si o amor por ela.

A leitura do livro em sua primeira instancia é complicada, porém, quando lemos pela segunda
vez é possivel observar o cuidado que o autor tem em expressar as tendéncias pedagdégicas de
maneira que o leitor entenda e consiga transcreve-la reconhecendo que a educagéo e a democracia
devem caminhar num mesmo prisma, onde os mais simples doscidad&os, ou mais intelectual dos

homens possam ter unido no seu cotidiano educacional.

INDICACOES DO RESENHISTA

Os capitulos, estudados deste livro dasubsidies para que os alunos aprendam sobre a teoria

da pedagogia. Através de uma visao historica torna-se um livro facilmente de ser lido.

Este livro, tem aplicacdo para os alunos gue cursam Pedagogia e também cursos de

Licenciatura de modo gera.
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RESENHA CRITICA Adarthael

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacdes. 11° edi¢do. S&o Paulo: Ed.
Autores Associados, 2008. 174 paginas.

O autor frisa a historicidade com fatos relevantes da educacao brasileira que apesar de um ensino
reprodutivo, consegue questionar o sistema em que esta inserindo por uma revolugéo cultural.
“Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagdes” a posi¢cao de onde Saviani que a escola tem
uma funcéo social das varias tendéncias da educacgédo. Para o autor a esséncia da educacéo esta
relacionada com as varias manifestag6es culturais podem ser acrescidas ao ser humano, e assim
avancando na humanizacédo.Percebo que a PHC esta relacionada com uma assimilacdo, elevacéo
epistemoldégica, ou seja, uma evolugdo no conhecimento e do homem mais completo de fato isso é
relevante mais nao pode ser considerada como a Unica opc¢do.A intencéo é que este modelo torne o
sujeito menos alienado, este fato pra mim a desejar pelo fato de néo criar juizo de valores.

Concordo no fato que ha mecanismos sociais de segregac¢édo, de aliena¢édo e de dominac¢éo, que
educacgédo na escola é meramente reprodutivista da segregacdo em uma sociedade dividida em
classes diametralmente opostas e onde os meios de producéo sdo exclusivo da burguesia dominante
e da forca de trabalho da maioriaé dominada. Os valores da classe dominante sdo empurrados para o
proletariado. Claro, que reforga a reproducéo de profissionais da educag&do com limites culturais.

No nosso cotidiano verificamos que na escola, locais de trabalho € reproduzida a mesma estrutura
social, onde uns mandam e outros obedecem. O fato € que tudo isso € pra manter e reforcar e
atender ao capitalismo, formando trabalhadores déceis e reproduzindo a estrutura de classe.

Na visédo da Escola Nova o excluido é o estudante que estéa fora socialmente das instituicdes
democraticas. Segundo Saviani é eliminar o que se tinha antes, ou seja, a valorizagao do contetdo.
N&o conheco escola ditas Escola Nova pra poder opinar a este respeito. Nesta parte concordo
plenamente com Saviani, onde a funcdo social da escola técnica € os conteddos das ciéncias exatas
ocupam o lugar privilegiado e menosprezo dos contetidos humanisticos.
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RESENHA CRITICA Adarthael

Escola e democracia: teorias da educacao, curvatura da vara, onze teses sobre educacéao e politica
/Dermeval Saviani. — 32. Ed. — Campinas, SP; Autores Associados, 1999. — (Colecdo polémicas do

nosso tempo; v.5)

No livro Escola e Democracia de Dermeval Saviani foram analisadosos referentes capitulos | e Ill.No
primeiro capitulo que tem como titulo “As Teorias da Educagéo e o Problema da Marginalidade”
Saviani apresenta teorias da educacéo, onde descreve, informa as relacdes existentes entre o0 meio

educacional e os interesses da elite na formacao de seus cidadaos.

A “Teoria ndo-critica” aborda a educagdo como uma forma de superacdo da marginalidade e a
“teorias critico-reprodutivistas”traz a educacgao pra intensificar a exclusao, utilizando o ensino como

mera ferramenta de segregacao social.

Vemos que a propagando do governo ndo muda de século pra século. No século XIX o lema de
ensino era que a educacéo é direito de todos e o estado tem como obrigacdo garantir isso. Esta
pedagogia da escola tradicional o professor permanece como o ator principal deste cenario que é a
educacéo. Percebe-se a importancia do professor como um facilitador da transmisséo do
conhecimento.Assim sendo, atingindo o objetivo de todos terem acesso ao conhecimento acumulado

e terminando com a ignorancia que assolava 0 momento.

Com o surgimento da Pedagogia Nova veio surgir no cenario de insatisfacéo e criticas fortes a
Pedagogia Tradicional pois ja estava ultrapassada e agora vem uma nova forma de interpretara
educacédo. Na Pedagogia Nova o professor deixa de ter importancia e agora o aluno centro deste

processo metodoldgico.

Temos como lema o “aprender a aprender”. Para o autor o surgimento da Pedagogia Nova n&o tem
pretensdo alguma de minimizar ou melhorar o processo de ensino e aprendizagem e sim fortalecer a

ndo democratizacdo do conhecimento, ou seja, problema da marginalidade educacional.

Esta nova maneira de interpretar a educagéo surgiu otermo “escolanovismo” que venho pra manter ou
intensificar a marginalidade. Com a necessidade de superar as criticas a Pedagogia Nova e atender
os interesses da burguesia, surgiu a Pedagogia Tecnicista. Nesta pedagogia o professor € um mero
técnico e o importante é “aprender a fazer” e que Saviani deixa claro que esta metodologia sem
significado, desestimulante que teve como reflexos uma evaséao significativa e aumento no indice de

repeténcia.

As teorias critico-reprodutivistas sao ferramentas de reproducdo da sociedade de classes,
mantenedora do sistema de marginalizagéo e reforcando apenas o modo de producéo capitalista. O
meio educacional se torna um instrumento que reafirma o processo de dominacéo da elite com

legitimidade plena.

Observamos também no texto a Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Simbdlica em que a

educacéao € um reflexo das diferencas sociais.Os marginalizados sao os conhecidos como 0s
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dominados. Este grupo ndo possuem um capital econdmico expressivo e também néo possuem

capital cultural. E atuando apenas como um fator reforcador das diferencas.

Das teorias critico-reprodutivas a “ Teoria da escola dualista” foi desenvolvida para mostrar que a
escola, em que se apresenta como democratica é na verdade dividida em duas uma sendo capitalista
€ a outra o proletariado.

No titulo “Para uma Teoria Critica da Educagao”, deixa claro que as teorias criticas ndo tem alguma
proposta pedagdgica e sim analisar os mecanismos que sao observados na reprodutividade da
escola, reforcando o que vem sendo explicitado que isso ndo poderia

ser diferente. A escola é um reflexo, reproducéo do que é esperado pelo sistema capitalista, ou seja,
a escola é um mecanismo atende a duas vertentes a da dominagao e a exploracéo.

Para Saviani a “Teoria da Educagdo Compensatoéria” ndo poderia deixar de ser mencionada, ja que se
trata de resolver o problema da marginalizacdo,equilibar o social. Para compensar deficiéncias de
diferentes ordens, acabaram colocando uma série de problemas que néo relacdo com a educacao.
Deixa claro que a educacao continua sendo o setor que pode d& solucéo a todos os problemas

sociais.

No terceiro capitulo “Escola e Democracia Il — Para Além da Curvatura da Vara”, temos uma ideia que
a Pedagogia Tradicional e Pedagogia Nova passam a ideia de que a educagéo continua sendo o fator
primordial da humanidade. Saviani, esclarece que deve-se ir pra muito além dessas duas pedagogias
e a valorizacéo do conteddo que permita a construcdo de sistema educacional que torne essa rede
gigantesca chamada sociedade uma transformadora das rela¢g@es de producéo, que acabem com a

burguesia e o proletariado.

Podemos observar que a pedagogia nova ndo possui defeitos e a pedagogia tradicional deixa a
desejar. Na parte “Para Além das pedagogias da Esséncia e da Existéncia” intensifica a ingenuidade
e idealismo da pedagogia nova frente a escola como salvadora de todos os males da sociedade.
Logo, a importancia do professor ficou em segundo plano e escrava de uma pedagogia que reforga as

diferencas, tendo como foco os métodos e processos.

Segundo Saviani, uma pedagogia revolucionéaria é pautada na igualdade entre os homens,
trabalhando para o surgimento de uma sociedade igualitaria. O conhecimento tem um papel primario

com a transmissao do conteddo reais e contemporaneos.

No item “Para Além dos Métodos Novos e Tradicionais” as criticas referentes a Escola Nova é do fato
gue um método ou uma proposta deve ser avaliado nas repercussdes que produziram historicamente.
A escola nova, contribuiu para desvinculacdo do conhecimento e a desorganiza¢@o do ensino nas

escolas.

Para o autor, a escola revolucionaria é a que possui uma pedagogia que atende os interesses das

classes desfavorecidas, interessada que a estrutura seja eficaz e tenha um método de ensino que
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tenha efeito na democratica. As pedagogias tradicionais e novam simulam a ideia de uma educacao
universal, para todos. Isso ocorre porque a escola ndo estd ligada a sociedade, a realidade a sua

volta deixando de ser questionadora e revolucionaria.
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RESENHA CRITICA Isabelle

Cap lll do Livro Pedagogia Histdrico-Critica: Primeiras Aproximacdes
Autor : SAVIANNI, Dermeval.

Demerval Saviani nasceu em 25 de dezembro de 1943 em Santo Antonio de Posse, comarca
de Mogi Mirim, no interior do Estado de S&o Paulo. Estudou nas instituicdes Grupo Escolar de Vila
Invernada — periferia de Sao Paulo, Liceu Salesiano de S&o Goncalo — onde cursou 0 ginasio no
Seminario do Coracao Eucaristico de Campo Grande.

Graduou-se em Educacdo na PUC-SP eatualmente é professor da mesma universidade na qual se
formou, além de desenvolver, desde sua formacdo até os dias atuais, diversos projetos e pesquisas
na area educacional, especialmente defendendo a andlise critica dos contetdos agregada ao ensino
das matérias comuns da escola. Dentre suas principais obras estdo : Pedagogia Critico Social dos
Conteudos, a Nova Lei de Diretrizes e Bases; Educacdo - Do Senso Comum a Consciéncia
Filosofica;Ensino Publico e Algumas Falas sobre Universidade, A Pés-Graduacdo em Educacédo no
Brasil eA Questdo Pedagogica na Formacéo de Professores.

No capitulo 3 do seu livroPedagogia Historico-Critica: Primeiras Aproximacgdes, Saviani procura
apresentar, de maneira sistematica, a teoria pedagogica desua autoria, que da nome ao livro. O autor
trata de separar a Pedagogia Historico-Critica de outras teorias pedagdgicas que lhe fazem
“concorréncia’,classificando-as em 5 grupos, a saber : Humanista tradicional; Humanista moderna;
Analitica, Dialética e a concepgaoCritico-reprodutivista. Com a intencdo de classificar as teorias
pedagdgicas, Saviani faz, entdo, uma grande divisdo: de um lado, as teorias pedagdgicas criticas, de
outro lado, as teorias pedagdgicas nado-criticas.

Para o autor uma teoria pedagdgica é critica se levar em conta os determinantes sociais da educacao
vinculados a dimenséo histérica; € ndo-critica se "acredita(...) ter a educacdo o poder de determinar
as relagdes sociais, possuindo uma autonomia plena em relagdo ... a estrutura social"
.Nainterpretagdo do autor, esse critério nos leva a concluir que a teoria pedagdgica tradicional e a
escolanovista sdo ndo-criticas e que a teoria pedagdgica critico-reprodutivista e a histérico-critica séo,

como pretendem, criticas.

Feita essa grande divisdo, Saviani faz agora uma outra, dentro do dominio das teorias criticas, que
vai demarcar a teoria pedagogica histérico-critica da critico-reprodutivista.A teoria pedagdgica critico-
reprodutivista“erra”, segundo ele, porque acredita que a educacdo ndo tem poder de determinar as
relagBes sociais, ao mesmo tempo em que é por elas determinada. Ele pressupde que, dada uma
sociedade capitalista, a educacao apenas e tdo somente reproduz os interesses do capital. Por isso,
ela "ndo apresenta proposta pedagdgica, além de combater qualquer uma que se apresente" ,
deixando os educadores de esquerda que atuem em sociedades capitalistas sem perspectivas: sua
Unica alternativa honesta seria abandonar a acdo educacional, que seria sempre "necessariamente
reprodutora das condicdes vigentes e das relacbes de dominacdo — caracteristicas proprias da
sociedade capitalista”.

Segundo o autor, a Pedagogia Histérico-Critica, embora "consciente da determinacéo exercida pela
sociedade sobre a educacgdo”, fato que a torna critica, defende que "a educagdo também interfere
sobre a sociedade, podendo contribuir para a sua propria transformagédo”,fato que a torna historica.
Ela postula que as idéiassdo produto de seu tempo e lugar.

O que Saviani definiu como PHC é uma teoria pedagdgica, que para ser histérico-critica, precisa
reconhecer que a educacéo é determinada socialmente,mas também admitir que ela podetransformar
as condi¢Bes sociais, sendo sustentada por um componente filoséfico e um componente politico. O
componente filoséfico é que a educagdo, para Saviani, € transmissdo do saber. O contetdo da
educacdo € o saber que é preciso transmitir aos que estdo sendo educados.
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“O fato de falar na socializacdo de um saber sup6e um saberexistente, mas isso néo significa
que o saberexistente seja estatico, acabado. E um saber suscetivel de transformagdo, mas sua
prépria transformacédo depende de alguma forma do dominio deste saber pelos agentes sociais.

Portanto, o acesso a ele impde-se”. (SAVIANI, ZZZZ, p.78).

Vale ressaltar que o contelido da educagdo a que o autor se refere ndo € o chamado "saber
popular”, aquilo que as vezes se denomina também de "cultura popular”, e sim o chamado "saber da
elite", aquilo que a esquerda geralmente chama de "cultura da classe dominante". O chamado saber
popular é, na melhor das hipéteses, apenas um "ponto de partida" para a educagdo, que pode ser
usado para estabelecer uma ponte com as classes populares. O "ponto de chegada", ao qual a
educacd@o deve levar essas classes, é o saber da classe culta. Dai a importancia do papel do
"professor tecnicamente competente” na pedagogia de Savianni. Ndo basta que o professor seja,
conforme o autorna citagcéo

"politicamente correto'[..] é preciso que ele realmente domine o saber da classe dominante, para
poder transmiti-lo as classes dominadas”.

Dai também a importancia do papel da escola, em

sua especificidade de instituicdo destinado ao ensino”.

Para o autor a cultura popular, entendida como aquela cultura que o povo domina, pode ser a cultura
erudita, que passou a ser dominada pela populagdo;e o processo pedagdgico tem que realizar o
ponto de chegada o que no ponto de partida (cultura popular assistematica e espontanea) néo esta
dado; (p.80)

“O povo precisa da escola para ter acesso ao saber erudito, ao saber sistematizado e, em
consequéncia, para expressar de forma elaborada (sistematizada e cientifica) os contetidos da cultura
popular que correspondem aos seus interesses.” (SAVIANI, 2277, p.80)

Nessa citagdo Savianni quis abordar € que tal dicotomia se da por uma constru¢ao histérica de tais
conceitos, ele diz que como o saber é histdrico, e que historicamente foi apropriado pelas classes
dominantes. Hoje o saber erudito é chamado de “saber burgués”. Mas se este saber for
disponibilizado para as classes populares, o saber erudito também sera saber popular.Entdo o autor
segue nesta légica, acrescentando que a populacéo deve se apropriar do saber erudito para entdo
expressar de forma elaborada os seus interesses, 0s interesses populares. Ele coloca que existe uma
questdo de partida e de chegada. A populacdo ndo parte do mesmo ponto que as camadas
dominantes, mas deve chegar ao mesmo lugar, referindo-se a questéo da igualdade.

No meu entender, a teoria pedagogica historico-critica foi criada por Saviani para dar aos educadores
alguma perspectiva, para lhes oferecer uma alternativa. Ela parte do pressuposto de que é viavel,
mesmo numa sociedade capitalista, "uma educac@o que ndo seja, necessariamente, reprodutora da
situacdo vigente, e sim adequada aos interesses da maioria, aos interesses daquele grande
contingente da sociedade brasileira, explorado pela classe dominante" (SAVIANI, ZZZZ, p.94).

Sonédo concordo com algumas ideias do autor, quando aborda sobre o fato de uma teoria pedagoégica
ser histdrica se esta admitir que a educagdo também interfere sobre a sociedade, podendo até
contribuir para a sua transformacdo. Mas a tese de que as ideias podem contribuir para a mudanca
das condi¢des sociais nega o determinismo histérico e pode também ser caracterizada como critica.
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Entendi que Saviani escolheu chamar de critico 0 que parece ser histérico também, e de histérico o
que parece ser critico.

Nesse capitulo do livro Savianni também tece criticas a teoria critico-reprodutivista. Mas nao
concordo, pois a teoria critico-reprodutivistaofereceatracdes inegaveis, propostaem suas varias
vertentes por teoricos franceses marxistas, criticos da sociedade capitalista, defensores do ideario de
1968. Para mim € contra a concorréncia mais préxima, portanto, que Saviani investe, acusando a
teoria critico-reprodutivista de "mecanicista", "néo-dialética", "anti-histérica".

Apesar de ndo conter nenhuma novidade para os que ja acompanham a sua trajetéria, o capitulo é
Gtil por dar facil acesso a textos que servem para explicitar uma teoria que estad em voga no campo da
graduacéao e pés-graduacéo no pais, além de explicitar a origem e significado da corrente pedagdgica
que se propde a superar tanto os limites das pedagogias nado-criticas como das teorias critico-
reprodutivista.

OQautor € comprometido com as transformacbese Iutas sociais, sempre na defesa de uma
sociedade justa e igualitaria. Sua trajetéria de vida € exemplo depersisténcia e trabalho académico
rigoroso, nos presenteando com obras que se consolidam a cada intersticio como classicos da
educacdo, possibilitando um novo olhar politico-pedagégico em nosso pais, tornando-se um
instrumento de luta daqueles que ndo se acomodam diante dos desafios colocados a
transformacéo social.

A partir do exposto, acredito que Dermeval Saviani é um referencial tedrico fundamental para os
aqueles que lutam e almejam uma sociedade justae igualitdria. Sua producéo tedrica eexemplo
pratico nos possibilitam sonharmos, lutarmos e visualizarmos, a partir do nosso compromisso
politico, a transformacéo social e a construcdo de uma sociedade comunista, a qual deve-se prestar a
educacéo.
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RESENHA CRITICA Isabelle
Autor :Dermeval Saviani
Titulo : Capitulo 2 : Escola e Democracia | - A Teoria da Curvaturada Vara, p.39a63e
Capitulo 3 : Escola e Democracia Il - Para Além da Teoria da Curvatura da Vara, p.59 a 80.
Edicéo :4a. edi¢éo
Editora : Autores Associados, Campinas-SP

Demerval Saviani nasceu em 25 de dezembro de 1943 em Santo Antonio de Posse, comarca
de Mogi Mirim, no interior do Estado de Sao Paulo. Estudou nas instituicdes Grupo Escolar de Vila
Invernada — periferia de Sao Paulo, Liceu Salesiano de S&o Gongalo — onde cursou 0 ginasio no
Seminario do Coracdo Eucaristico de Campo Grande.Em Aparecida do Norte deu inicio a sua
formag&o superior entre 0os anos de 1962 e 1963, no curso de filosofia e deu continuidade aos seus
estudos na PUC-SP, inclusive graduando-se em educacéo.

Atualmente é professor da mesma universidade na qual se formou, além de desenvolver, desde sua
formacdo até os dias atuais, diversos projetos e pesquisas ha area educacional, especialmente
defendendo a analise critica dos conteldos agregada ao ensino das matérias comuns da escola.
Dentre suas principais obras estéo : Pedagogia Critico Social dos Contelildos, a Nova Lei de Diretrizes
e Bases; Educacgédo - Do Senso Comum a Consciéncia Filoséfica;Ensino Publico e Algumas Falas
sobre Universidade, A Pés-Graduacao em Educagédo no Brasil eA Questao Pedagdgica na Formagéao
de Professores. Seu livro Escola e Democracia atingiu a quadragésima edi¢do em 2008 e teve grande
repercussao no cenario socio-educacional.

Nesse Capitulo.Dermeval Saviani expde sobre as teorias da Educacdo em varios contextos e
momentos histéricos brasileiros. O autor destaca os problemas e prerrogativasda Teoria da Curvatura
de Vara de Lénin, fazendo uma reflexdo critica e bem contextualizada sobre politica, democracia e
sociedade presente e necessaria no ambito da Educacgéo e na nossa formacdo critica, conscientes e
participantes de nossos tempos historicos e espacos sociais.

No capitulo da Teoria da curvatura da Vara, Saviani levanta questdes sobre a problemética do
ensino desenvolvido na Escola do 1°. Grau, discorrendo sobre as funcdes politicas desse ensino
através de trés teses politicas derivadas de uma reflexdo sua,amadurecida através de alguns
trabalhos, e a partir dessas teses 0 autor cita algumas consequéncias para a educacao. Saviani
enuncia a 12. Tese, considerada filosofico-histérica :

“do carater revolucionario da pedagogia da esséncia e do carater reacionario da
pedagogia da existéncia”.

Conforme Saviani, essa teseexplica que a pedagogia da esséncia estruturou-se sobre a base de
igualdade natural dos homens essencialmente livres, que podem fazer ou ndo concessdes nas suas
relagbes através de contratos e é sobre essa base da sociedade contratual que as relagdes
produtivas se alteram : do trabalhador servo para o trabalhador livre, vendendo sua forca de trabalho

a quem ele quiser mediante um contrato.

Saviani também enfatiza no trecho [...] Eis por que, tanto a pedagogia tradicional como a
pedagogia novaentendiam a escola como “redentora da humanidade”. Acreditavam que era possivel
modificar a sociedade por meio da educacdo. Nesse sentido podemos afirmar que ambas séo
ingénuas e idealistas]...]

A partir dai o autor explica como a pedagogia da esséncia estruturou-se sobre essa base e tornou a
burguesia a classe dominante, organizandoos sistemas nacionais de ensino em meados do sec. XX e
defendendo a escolarizagéo para todos, condicdo de converter os servos em cidaddos.Ocorre entdo a
consolidacdoda ordem democrética através da escola. Porém, a medida que a burguesia se consolida
no poder seus interesses agora sdo o de perpetuacédo da sociedade e ndo mais o de transformacéao,
ou seja, ela nega a histéria e vice-versa. Nesse momento a escola tradicional, alicercada na
concepcéo da filosofia essencialista, ndo serve mais e a burguesia propde entdo a pedagogia da
existéncia (escola nova), de carater reacionario, jA que contrapde-se ao movimento de libertar a
humanidade, legitimando as desigualdades, a dominacéo, a sujeicdo, os privilégios. E a existéncia
superando a esséncia imposta pela casta burguesa.
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Para Saviani, a 22. Tese, considerada pedagégico-metodolégica diz,

“do carater cientifico do método tradicional e do carater pseudo-cientifico
dos métodos novos”.

Conforme o autor, a22. Tese € pedagodgica porque a burguesia deixa de assumir a pedagogia da
esséncia como sua propria construcdo e defende a pedagogia da existéncia. Ja o carater
metodoldgico refere-se, ao método de trabalho na sala de aula e do movimento da Escola Nova que
pintou o método tradicional como pré-cientifico, dogmatico e medieval, consideracdes erroneas, ja
gue nao introduziu a ciéncia no na atividade educativa e nem colocou a educagdo a altura da
época.Esse ensino tradicional nada mais € que o0 método expositivo que vigora até hoje e cuja teoria
é identificada nos 5 passos formais de Herbart, a saber : passo da preparacéo,
apresentacéo,comparacédo e assimilacédo, o da generalizacéo e da aplicacao.

O autor relaciona essa 22. tese com a relagdo entre ensino e pesquisa e como a escola nova tentou
articular-se com o processo de desenvolvimento da ciéncia, enquanto o método tradicional o
articulava como produto da ciéncia. Além disso, ao questionar as préaticas no interior da escola, o
escolanovismo teria executado um deslocamento do eixo de preocupacédo do ambito politico (relativo
a sociedade em seu conjunto) para o ambito técnico-pedagdégico (relativo ao interior da escola),
cumprindo a fun¢do de manter a expansdo da escola em limites suportiveis pelos interesses
dominantes e desenvolvendo um tipo de ensino adequado a esses interesses.

Para Saviania 32. tese surge a partir das duas anteriores, considerada como uma teoria politico-
educacional, e cujo enunciado é :

"de como, quando mais se falou em democracia no interior da escola,
menos democratica foi a escola; e de como, quando menos se falou em democracia, mais a
escola esteve articulada com a construcdo de uma ordem democratica".

Saviani explica a 32. Tese retomando o abandono da busca de igualdade em nome da democracia,
introduzindo-se procedimentos dito democraticos na escola. Porém essas experiéencias beneficiaram
apenas os ja privilegiados e o povo continuou a ser educados segundo o método tradicional, a revelia
dos métodos novos. Ou seja, a propria montagem da escola estava a servico da participacdo
democratica, embora no seu interior ndo se falasse em democracia, onde haviam professores que
nao abriam mé&o da sua autoridade na obtencdo pelo alunado de um alto nivel de assimilacdo da
cultura da humanidade.

Saviani também aborda sobre a metafora da Teoria da curvatura da Vara, enunciada por Lénin,
justificando um processo de tentativa de ajustes da educacéo : “quando a vara esta torta ela curva-se
de um lado e se quiser endireita-la, ndo basta colocar na posicéo correta. E preciso curva-la para o
lado oposto”. Nesse momento o autor afirma que quando mais se falou em democracia dentro da
escola,, menos democratica a escola foi e quando menos se falou em democracia, mais articulada ela
esteve com a constru¢do de uma ordem democratica. Ele refere-se a Teoria da Curvatura da Vara,
fazendo aluséo a politica interna da escola a partir das trés teses politicas explicadas acima.

O autor conclui suas observacfes explanando que o ensino ndo é somente pesquisa, onde o
professor tem a funcdo de estudar determinado tema e transmitir aos seus alunos, mas sim um
artificio que deve ser utilizado de maneira inteligente, propondo atividades que permitam a resolucao
de problemas através de questionamentos, levantamento de hipoteses pertinentes e experimentacao,
fazendo com que o aluno assuma a responsabilidade de sua prépria capacidade de pensar e de se
posicionar perante os desafios da vida. Além disso, aborda sobre a evidéncia de suas teses aqui
tratadas, pois elas curvam a vara para o outro lado, inverso ao do raciocinio habitual e errébneo : “as
pedagogias novas sdo portadoras de virtudes e a pedagogia tradicional portadora dos defeitos”.

Para ele o ponto correto ndo esta também na pedagogia tradicional, mas na valorizacao dos
contelidos que apontam para uma pedagogia revolucionaria, que identifica as propostas burguesas
como elementos de recomposicdo de mecanismos hegemdnicos e se dispdem a lutar contra eles,
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abrindo espaco para as forcas populares, de modo que a escola insira-se no processo de construcéo
de uma nova sociedade.

Nesses dois capitulos resenhado desta obra o autor faz uma tentativa de esclarecimento da

situacdo da Educacdo, ou um melhor entendimento de sua relacdo com os diversos aspectos da
sociedade, da histdria e dos momentos politicos atravessados pelo pais nas diversas épocas, ja que
nossa sociedade, como sistema ciclico que €, com o girar da historia os fatos invertem-se a depender
dos interesses de cada momento historico.
Da mesma forma que ocorre no cenario socio-politico e econémico, a Escola também o faz, com suas
pedagogias oscilando como instrumento forte do interesse da classe dominante. Com aidéias da
curvatura da vara, o autor tenta “sacudir” a maquina politico-educacional, balancando as curvaturas
da vara, pois ora “vicia” de um lado e ora do outro, de modo que obtenha seu equilibrio ideal, bem
como fazer compreender a pedadogia histérico-critica que ele propés.

No Brasil, a filosofia da Escola nova, que prop6s escola para todos como um beneficio para a classe
pobre é, na verdade, interesse comum da sociedade dominante. Do mesmo jeito como hoje, onde as
ferramentas pedagodgicas também s8o manipuladas no sentido de manter a balanca social
desequilibrada, e € esse 0 nosso sistema Capitalista,

A educacao deveria ser o instrumento para as escolhas do homem livre, democratico, cidadao e
autbnomo, mas néo passa de uma ferramenta de manipulagéo e de homogeneizagdo do pensamento
critico da sociedade. Ela legitima as diferencas sociais e marginaliza, ao invés de tencionar a luta
contra a ideologia das classes dominantes, e dos direitos dos seres humanos: o conhecimento, que
deve ser universal e possibilitado a todos. sistema, seus deveres e seus direitos para a construcdo de
um pais melhor.

As teorias aqui tratadas por Savianni reproduzem o modelo capitalista em que vivemos hoje,
onde os interesses educacionais ndo beneficiam o povo, que verdadeiramente necessita deles para
melhorar sua situacdo perante a sociedade. Sendo assim, a educacdo brasileira ndo avancarg, em
termos de melhora qualitativa, pois as politicas publicas para a educag¢édo nacional ndo visam outro
alvo sendo interesses politicos, que buscam evitar qualquer reformulagdo que possam fazer o povo
prosperar e prejudicar o poder.

O segundo capitulo também aborda as teorias e tendéncias pedagdgicas, ondeo professor deve
se “agarrar” na sua acgao docente, e refletir sua pratica pedagoégica sem estar constantemente
vinculado apenas a uma delas. Deve, antes de tudo refletir sobre as caracteristicas de cada uma,
buscando a que melhor convém ao seu desempenho académico, seguindo uma operacionalizacao
atenta que permita avaliar sua competéncia e habilidade, procurando agir com eficiéncia e qualidade
de atuacdo. As intencdes ou tendéncias pedagodgicas séo referéncias norteadoras da pratica
educativa, sendo que, os movimentos sécio-politicos e filosoéficos exercem intensa influéncia sobre
essas tendéncias.

Na Pedagogia Liberal Tradicional, h& a preparacéo intelectual e moral dos alunos para assumir seu
papel na sociedade. A aprendizagem é receptiva e mecanica, sem se considerar as caracteristicas
proprias de cada idade. Ha a exposicdo e demonstracdo verbal da matéria. Na Tendéncia Liberal
Renovadora Progressiva, a escola deve ajustar as necessidades individuais ao meio social. A
aprendizagem é baseada na motivagdo e na estimulacdo de problemas. A metodologia utilizada &
feita através de experiéncias, pesquisas e método de solucdo de problemas. A Tendéncia Liberal
Renovadora ndo-diretiva (Escola Nova) enfatiza a formacado de atitudes, o método é baseado na
facilitacao da aprendizagem, onde aprender € modificar as percepgfes da realidade. O Professor é
auxiliar das experiéncias. Procura desenvolver a inteligéncia, priorizando o sujeito, considerando-o
inserido numa situagéo social.

A Tendéncia Liberal Tecnicista apareceu na segunda metade século XX, no Brasil em 1960-1970. A
Escola procura preparar individuos competentes para o mercado de trabalho. Nesse momento nasce
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - 5692/71 e aintrodu¢&o da Disciplina Educacéo
Artistica. Essa pedagogia € modeladora do comportamento humano através de técnicas especificas.
Os procedimentos e técnicas preparam para a transmissdo e recepg¢do de informagfes. A
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aprendizagem € baseada no desempenho (aprender-fazendo). O Professor é o técnico e responsavel
pela eficiéncia do ensino.

A Tendéncia Progressista Libertadora da énfase ao ndo-formal. E critica, questiona as rela¢ées do
homem no seu meio, visa levar professores e alunos a atingirem um nivel de consciéncia da realidade
em que vivem na busca da transformacdo social. O homem cria a cultura na medida em que,
integrando-se nas condicdes de seu contexto de vida, pensa sobre ela e da respostas aos desafios
gue encontra.

A Tendéncia Progressista Libertaria visa a transformacao da personalidade num sentido libertario e
autogestionario. A metodologia enfoca a livre-expresséo, o contexto cultural, a educagéo estética. Os
conteudos sao disponibilizados para o aluno, mas ndo séo exigidos. Resultam das necessidades do
grupo. O professor é conselheiro, monitor a disposi¢éo do aluno.

J4 aPedagogia “histérico-critica” ou Tendéncia Progressista “critico social dos
conteudosaparece nos fins dos anos 70. Considera a escola parte integrante do todo social e orienta
o aluno para a participacao ativa na sociedade. O método parte de uma relacédo direta da experiéncia
do aluno confrontada com o saber sistematizado, sendo o professor autoridade competente que
direciona 0 processo ensino-aprendizagem _ o mediador entre conteddos e alunos. O
ensino/aprendizagem tem como centro o aluno e os conhecimentos séo construidos pela experiéncia
pessoal e subjetiva. Finalmente, os conteldos de ensino devem ser culturais e universais,
constantemente reavaliados de acordo com as realidades sociais; devem ser significativos na razao
humana e social. Cabe ao professor a tarefa de escolher conteldos de ensino adequados as
peculiaridades locais e as diferencas individuais.

Saviani conclui suas observacdes no livro Escola e Democracia (1987), que o ensino ndo é somente
pesquisa, onde o professor tem a func¢éo de estudar determinado tema e transmitir aos seus alunos,
mas sim um artificio que deve ser utilizado de maneira inteligente, propondo atividades que permitam
a resolucéo de problemas através do questionamento deles, levantamento de hip6teses pertinentes e
experimentacéo, fazendo com que o aluno assuma a responsabilidade de sua prdpria capacidade de
pensar e de se posicionar perante os desafios da vida.

Através da andlise desses capitulos do livro Escola e Sociedade, é possivel perceber que embora
0 autor se mostre otimista — apresentando solu¢ées para melhorar o sistema educacional no pais a
partir de uma analise histdrica dos fatos, ele apresenta sua obra de maneira realista, destacando os
erros de um sistema de educacado que desde os primeiros passos letivos foi corrompido e repleto de
falhas, realizando um paralelo entre a politica, a histéria e a educacao.

Além disso, vale lembrar a natureza politica dos fendmenos que ocorrem no interior da escola, nos
termos explicitados desde os anos 70 pela Nova Sociologia da Educacdo Inglesa (NSE), que
destacou a relacdo ndo apenas da organizagdo/selecdo do curriculo, mas também dos processos de
transmissdo do conhecimento com as formas dominantes de poder e de controle social (Apple, 1989).
Ou seja, todo ambito "técnico-pedagdgico” é também necessariamente um ambito politico. A natureza
intersubjetiva dos processos de organizacdo dos contextos escolares gera uma imensa e imprevisivel
gama de alternativas tanto conservadoras como emancipatdrias.

A leitura desses capitulos do livro Historia e democracia de Dermeval Saviani mostra que esse grande
educadorvivenciou varios periodos de mudancas no nosso pais, a exemplo da transi¢cdo na educacao
durante a consolidacdo do periodo democratico que vivemos na atualidade, acompanhando, além das
transformacdes sociais, as transformacdes na histéria da educacéo brasileira, acentuando os pontos
positivos e negativos que as modificacdes no processo educacional refletiram no dia-a-dia, e teve
uma visao progressista sobre a educacgédo. Ele foi o fomentador da teoria histérico-critica que também
€ conhecida como critico-social dos contetidos e tem como objetivo principal a relacdo e transmisséo
de conhecimentos significativos que contribuam para a inclusdo social do educando na comunidade
escolar e na sociedade.
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Em um dado momento histérico, os movimentos sociais e filoséficos foramresponsaveis pelas
tendéncias pedagdgicas, com intencBes que propiciam a unido das praticas didatico-pedagdgicas,
favorecendo assim o conhecimento, sem querer ser uma verdade Unica e irrestrita. Esse
conhecimentoé muito importante para o professor que deseja construir sua pratica educativa. E
preciso entdo que se tome consciéncia das lutas sociais e das formas de dominacao ideoldgicas que
sofre a educacéo hoje, regulando o equilibrio dos contetidos a serem desenvolvidos nas salas de aula
e o discurso politico e histérico usado pelo(a) professor(a).

O autor é feliz quando aborda sobre a relacao entre a educacéo e a sociedade, bem como a
responsabilidade dos professores em transformar, ndo o mundo, mas sim cada individuo que assiste
sua aula, compreendendo melhor o mundo e seus acontecimentos, assim como seu papel dentro da
sociedade.Se, de fato, a democratizacdo das relacdes internas a vida escolar ndo é condicdo
suficiente de democratizacdo da sociedade, ela também néo pode ser entendida apenas no ambito
técnico-pedagogico. A vivéncia de relagdes democraticas ao longo da vida escolar € uma experiéncia
coletiva, de resultados fiéis sobre cada individuo, que pode trazer importantes contribuicbes a vida
social em geral. Ela € a Unica experiéncia escolar absolutamente insubstituivel pelas tecnologias

educacionais.

A obra é rapida, leve e fundamental para a compreenséao do papel do educador, em qualquer que seja
sua area de atuacdo. Conhecer estes periodos e as vertentes educacionais traz respostas a muitas
indagacdes em nossa area especifica de atuacdo. Dai a importancia desta obra para nosso campo
académico e as diversas possibilidades de discusséo da obra entre os profissionais de nossa area. A
importancia de conhecer a histéria da educacdo segundo suas influéncias politicas possibilita o
tracado de uma educacdo para o homem livre, critico e consciente de seu tempo, espaco e
sociedade. Ao elencar a necessidade e importancia do professor como transformador desta realidade
educacional, o autor estrutura proposicdes e abre possibilidades para didlogos e discussfes a
respeito da relac@o educativa estar realmente colocando o educador a servico do educando ou as
politicas governamentais ou sistemas vigentes atualmente.

Portanto, vale a pena desfrutem desta obra a respeito das indagacdes pertinentes a Educacéo e
Democracia. Este livro serve como aperitivo para despertar acaloradas e sadias discussfes a
educadores e pesquisadores da area académica, discussdes que nos remete a constantes reflexdes
e andlises do sistema educacional brasileiro.
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Resenha Critica dos capitulos Il e Ill da obra Escola e Democracia de Dermeval Saviani

ANA

1. OBRA

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. Campinas-SP, 322 ed., 1999.

2. CREDENCIAIS DA AUTORIA

Foto:Elza Fitza/Abr

Graduado em filosofia pela PUC-SP em 1966, € doutor em filosofia da educagédo (PUC-SP,
1971) e livre-docente em historia da educacdo na Unicamp desde 1986, tendo realizado estagio
sénior (pés-doutorado) nas universidades italianas de Padua, Bolonha, Ferrara e Florenga, em 1994 a
1995. De 1967 a 1970, lecionou filosofia, histéria, histéria da arte e historia e filosofia da educacgéo
nos cursos colegial e normal. Desde 1967, é professor de graduagdo e pds-graduagdo no ensino
superior. Autor de 15 livros, 33 capitulos de livros, 38 prefacios de livros e 130 artigos em revistas
nacionais e internacionais, orientou 37 dissertacfes de mestrado e 47 teses de doutorado, concluindo
17 projetos de pesquisa. Foi membro do Conselho Estadual de Educagéo de S&o Paulo, coordenador
do Comité de Educagcdo do CNPq, coordenador de pés-graduacdo na UFSCar, na PUC-SP e na
Unicamp e diretor-associado da Faculdade de Educacao (FE) da Unicamp. Foi coordenador-geral do
Grupo Nacional de Estudos e Pesquisas "Histéria, Sociedade e Educacao no Brasil" (HISTEDBR) e
professor titular colaborador da USP. Foi condecorado com a medalha do mérito educacional do
Ministério da Educacéo.

O estudo sobre a vida de Dermeval Saviani, acima escrito e disponivel no endereco eletrénico

http://www.unicamp.br/unicamp/imprensa/premios-e-distincoes/professor-emerito/dermeval-
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savianiacesso em 15/01/2014, foi realizado pela UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas,

que deu ao referido autor o titulo de Professor Emérito no ano de 2002.

Outras obras:

e Educacdo - Do Senso Comum a Consciéncia Filoséfica, Sdo Paulo: Cortez Autores
Associados, 1980.

e Ensino Publico e Algumas Falas sobre Universidade, Sdo Paulo: Cortez Autores Associados,
1985.

e Sobre a Concepgéo de Politécnica Rio de Janeiro: Fundagdo Oswaldo Cruz, 1989

e A Pés-Graduacao em Educacao no Brasil, Florianépolis/Séo Paulo: UFSC/Cortez, 2002

¢ A Questédo Pedagdgica na Formacéo de Professores, Floriandpolis: Endipe, 1996

e A Nova Lei da Educacgdo-Trajetdria, Limites e Perspectivas, Campinas: Autores Associados,
1999

e Pedagogia Histérico-Critica, primeira aproximagdes, Campinas: Autores Associados, 2000

e Politica e Educacéo no Brasil-O Papel do Congresso Nacional na Legislacdo do Ensino, Sdo
Paulo, Cortez, 1987

e Da Nova LDB ao Novo Plano Nacional de Educagdo-Por Uma Outra Politica Educacional,

Campinas, Autores Associados, 1998

3. CONCLUSOES DA AUTORIA

O autor conclui retificando a relacdo entre e educagdo e a sociedade, e também a
responsabilidade dos professores em transformar, ndo o mundo, mas cada individuo que assiste
sua aula, compreendendo melhor o mundo e seus acontecimentos, assim como seu papel dentro

do sistema, seus deveres e seus direitos para a constru¢do de um pais melhor.

4. DIGESTO

No capitulo dois, “Escola e democracia |I: a Teoria da Curvatura da Vara”, Dermeval Saviani
enfatiza as fungbes politicas do ensino desenvolvido no interior da escola de primeiro grau
apresentando trés teses politicas. A primeiraé considerada filosofico-histérica: “do carater
revolucionario da pedagogia da esséncia e do carater reacionario da pedagogia da existéncia”. A
segunda é pedagdégico-metodolégica: “do carater cientifico do método tradicional e do carater pseudo-
cientifico dos métodos novos”. Como uma conclusdo derivada dessas duas teses,é formada a
terceira, sendo esta entendida como politico-educacional: “quando mais se falou em democracia no
interior da escola, menos democratica foi a escola; e de como, quando menos se falou em

democracia, mais a escola esteve articulada com a constru¢do de uma ordem democratica”. O objeto
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7

deste capitulo é contestar crengas escolanovistas que se tornaram hegemonicas para muitos

educadores.

No capitulo trés “Escola e Democracia Il: para além da Teoria da Curvatura da Vara”, Saviani
retoma a discussao das trés teses trabalhadas no capitulo anterior com o objetivo de supera-las e
destaca que tanto a Pedagogia Tradicional quanto a Pedagogia Nova sdo ingénuas e idealistas, por
acreditarem que seria possivel a modificagdo da sociedade por meio da educacao. Posteriormente,
Saviani apresenta as caracteristicas basicas e a metodologia da proposta criada por ele, que vincula

educacéo e sociedade.
5. METODOLOGIA DA AUTORIA

A corrente de pensamento em que se filia Saviani é o materialismo histérico-dialético,
concepcgdo que busca a compreensdo da natureza das determinacdes sécio-ontologicas para
delimitar os desafios sociais, e, no contexto do estudo, os educacionais. Saviani emprega na

sua obra a modalidade analitica e a técnica utilizada por ele é a de escalas de atitude e opinido.
6. CRITICA DA RESENHISTA

O autor faz referéncia a Teoria da Curvatura da Vara,fazendo alusdo a politica interna da
escola a partir da Tese filosofico-histérica,que trata do carater revolucionario da pedagogia da
esséncia e do carater reacionario da pedagogia da existéncia. Saviani traz ao leitor a reflexdo sobre a
histéria do homem e a influéncia desta na educac¢éo,as mudancas sociais e a luta de classes trazida
com o capitalismo e seus reflexos na escola, assim como a Tese pedagdgico-metodolégica,que é
mostrada como carater cientifico do método tradicional e do carater pseudo-cientifico dos novos
métodos. Posteriormente, o autor volta a falta de democracia na Escola Nova,que o remete a sua

terceira tese,que segundo ele deriva das outras duas.

Na obra “Escola e Democracia”, Demerval Saviani fala das correntes pedagdgicas que
influenciaram o panorama educacional brasileiro nas Gltimas décadas e faz uma analise da pedagogia
tradicional e da pedagogia nova. Saviani escreve que na pedagogia tradicional, a educagao é vista
como um direito de todos e o dever do Estado, sendo a marginalidade associada a ignorancia. Ja na
Escola Nova, a marginalidade ndo é mais do ignorante e sim do rejeitado,do anormal e

inapto,desajustado biolégica e psiquicamente.

Ao analisar especificamente o capitulo que trata a Teoria da Curvatura da Vara de Lénin,
percebe-se que nele Saviani quer tentar um ajuste na educagéo citando que: “quando a vara esta
torta, ela fica curva de um lado e se vocé quiser endireita-la, ndo basta coloca-la na posigéo correta. E
preciso curva-la para o lado oposto”. Assim, Saviani diz que quanto mais se falou de democracia nas
escolas, menos democratica foi essa escola e que, quanto menos se falou em democracia na escola,

mais ela esteve engajada com a constru¢do de uma ordem democrética.
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Visando melhorias no campo da educacao, o autor justifica a necessidade da valorizagdo dos
contelidos, os quais se sugerem uma pedagogia revolucionaria e critica, e justifica sua posicdo em
relacdo as pedagogias tradicional e nova, apontando as suas caracteristicas e contradicées, 0 que
remete ao leitora compreensédo de que ambas sdo ingénuas e idealistas.Saviani, entdo, puxa a vara
para o lado oposto, com o objetivo de trazé-la para o centro, que nao € nem a escola tradicional nem

a escola nova.

E neste momento que Dermeval Saviani apresenta as caracteristicas basicas e o
encaminhamento metodolégico da proposta por ele preconizada que mantém uma continua
vinculacdo entre educacdo e sociedade. O autor discorre sobre os cinco passos do processo
educativo, fazendo um paralelo aos cinco passos de Herbart e Dewey, porém Saviani prefere utilizar
“[.-.] momentos articulados num mesmo movimento, Unico e organico”.O ponto de partida do método
proposto por Saviani seria a pratica social, comum a professor e alunos que “[...] podem se posicionar
diferentemente enquanto agentes sociais diferenciados”.O segundo passo seria a problematizacao,
ou seja, o momento de “[...] detectar as questdes que precisam ser resolvidas no ambito da pratica
social e, em consequéncia, que conhecimento é necessario dominar’. Como terceiro passo tem-se a
instrumentalizacdo que consiste na apropriacdo de instrumentos tedricos e préaticos necessarios ao

equacionamento dos problemas detectados na prética social.

O quarto passo é a catarse, momento da “[...] efetiva incorporagéo dos instrumentos culturais,
transformados agora em elementos ativos da transformagéo social” (p.57). Por fim, tem-se como
quinto passo a propria pratica social. “Neste ponto, ao mesmo tempo que os alunos ascendem ao
nivel sintético em que, por suposto, ja se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-se a

precariedade da sintese do professor, cuja compreensao se torna mais e mais orgéanica”.

Ap6s a andlise dos capitulos, concluo que ao elencar a necessidade e importancia do professor
como transformador desta realidade educacional, o autor estrutura proposi¢@es e abre possibilidades
para dialogos e discussfes a respeito da relacdo educativa estar realmente colocando o educador a

servico do educando ou as politicas governamentais ou sistemas vigentes atualmente.
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Resenha Critica dos capitulos Il e Il da obra Escola e Democracia de Dermeval Saviani

ANA

Graduado em filosofia pela PUC-SP em 1966,Dermeval Saviani é doutor em filosofia da
educacédo (PUC-SP, 1971) e livre-docente em histéria da educacao na Unicamp desde 1986, tendo
realizado estagio sénior (pés-doutorado) nas universidades italianas de Padua, Bolonha, Ferrara e
Florenca, em 1994 a 1995. De 1967 a 1970, lecionou filosofia, historia, histéria da arte e histéria e
filosofia da educacdo nos cursos colegial e normal. Desde 1967, é professor de graduacao e poés-
graduacao no ensino superior. Autor de 15 livros, 33 capitulos de livros, 38 prefacios de livros e 130
artigos em revistas nacionais e internacionais, orientou 37 dissertagbes de mestrado e 47 teses de
doutorado, concluindo 17 projetos de pesquisa. Foi membro do Conselho Estadual de Educacédo de
Sao Paulo, coordenador do Comité de Educagdo do CNPq, coordenador de poés-graduacdo na
UFSCar, na PUC-SP e na Unicamp e diretor-associado da Faculdade de Educacéo (FE) da Unicamp.
Foi coordenador-geral do Grupo Nacional de Estudos e Pesquisas "Histéria, Sociedade e Educacao
no Brasil" (HISTEDBR) e professor titular colaborador da USP. Foi condecorado com a medalha do
mérito educacional do Ministério da Educac¢do.Entre suas obras mais relevantes estdo Escola e
Democracia, Séo Paulo: Cortez Autores Associados, 1986 e Educacdo - Do Senso Comum a

Consciéncia Filoso6fica, Sao Paulo: Cortez Autores Associados, 1980.

Referenciado da seguinte forma: Saviani, Dermeval. Pedagogia historico-critica primeiras
aproximacfes. Vol. 40. Autores Associados, 2005.,0 livio em foco constitui uma primeira
aproximacdo,de maneira sistematica, da teoria pedagdgica que da nome ao livro.Diz-se aproximagao
porqueesta em curso o processo de elaboragdo desta correntepedagdgica, através da contribuicéo de

diferentesestudiosos.

Saviani dedica-se a umapesquisa de longo alcance, por meio daqual rastreia o percurso da
educacdo desde suas origens. O autor, desta maneira,revela asbases da pedagogia histérico-critica
com a finalidade de viabilizaro assentamento dessa concepcdono sistema educacionalem seu

conjunto.

O terceiro capitulo do livro contextualiza o momento em que surge a Pedagogia Historico-
Critica, trata de deferi-lada teoria chamada por Dermeval Saviani de "critico-reprodutivista”, bem
como busca esclarecer as criticasa ela dirigidas. Verificado o limite da teoria critico-reprodutivista,
fruto da revolucdo cultural de 1968, a discussdo entre os educadores passou a buscar meios para

atuar de forma critica no campo pedagdgico.

Nota-se que, de acordo com Saviani, a teoria pedagodgica critico-reprodutivista erra, porque
acredita que a educacdo nao tem poder de determinar as relagbes sociais. Ela pressupde,
erroneamente, segundo Saviani, que numa sociedade capitalista, a educacdo tdo somente pode
reproduzir os interesses do capital, que, por isso, ndo apresenta proposta pedagoégica. A teoria

pedagogica critico-reprodutivista permite que os educadores atuem em sociedades capitalistas sem
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perspectivas, tornando a acdo educacional reprodutora das condi¢cdes vigentes e das relacdes de

dominacéo préprias da sociedade capitalista.

E nesse contextoque Saviani passa a aplicar a dialética nas questdes educacionais de modo a
ter como fundamento para o trabalho pedagégico a perspectiva histérica. A teoria pedagogica
histérico-critica foi criada por Saviani, neste sentido,para dar aos educadores para lhes oferecer uma
alternativa. Ela parte do pressuposto de que é vidvel, mesmo numa sociedade capitalista, uma
educacgdo que nao seja reprodutora da situacéo vigente, mas que seja adequada aos interesses da

maioria, aos interesses daquela classe da sociedade brasileira que é explorada pelos dominantes.

Saviani considera o contelido como peca central no processo de transmisséo de conhecimento.
O chamado “saber popular” éum "ponto de partida" para a educagdo. O "ponto de chegada", ao qual a
educacao deve levar essas classes, € o0 saber que a classe dominante detém, ou “saber erudito”. Dai
a importancia do papel do professor technicamente competente na pedagogia savianiana. E preciso
que o professor domine o conhecimento historicamenteproduzido, para poder transmiti-lo as classes

dominadas. Dai também a importancia do papel da escola como instituicdo destinada ao ensino.

Em contrapartida, o autor afirma que n&do despreza o método. Para Saviani, da mesma forma
que é impossivel ensinar método sem contetddo, o ensino do conteldo envolve o método. Mas o

meétodo sé é importante porque é um método de ensinar e aprender contetdos.

E evidente a grande contribuicdo de Saviani ao debate pedagdgico contemporaneo no Brasil no
fato de que ele mostrou que a teoria pedagoégica s6 pode gerar progresso na medida em que é

conservadora, assim, “encontrando o ponto corretoda vara”.

Analisa-se que constru¢do da pedagogia histdrico critica, ainda em processo, representa um
avanco para o campo educacional brasileiro por sustentar que apenas mediante o dominio do
conhecimento socialmente produzido serd viabilizada a transformagdo social com a eliminacdo dos

privilégios existentes e a efetiva concretiza¢éo dos principios democréticos.

A leitura dotexto éde indiscutivel relevancia por dar facil acesso a um discurso que explicita

uma pedagogiaalvo de muitointeresse e curiosidadepor parte dos profissionais da educacao do pais.
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RESENHA CRITICA Marta

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacdes. 10%d. S&o Paulo:
Editora XXXX, 2008.

O educador Dermeval Saviani, que possui graduacdo em Filosofia pela Pontificia
Universidade Catélica de S&do Paulo (1966) e doutorado em Filosofia da Educacédo pela Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo (1971). Em 1986 obteve o titulo de livre-docente; em 1990 foi
aprovado no Concurso Publico de Professor Adjunto de Histéria da Educacdo da UNICAMP; e em
1993 foi aprovado no Concurso Publico de Professor Titular de Histéria da Educacdo da UNICAMP.
Atualmente é pesquisa e desenvolvimento, ensino da Universidade Estadual de Campinas e professor
aposentado da Universidade Estadual de Campinas. E Professor Emérito da UNICAMP, Pesquisador
Emérito do CNPg e Coordenador Geral do Grupo de Estudos e Pesquisas "Histdria, Sociedade e
Educacéo no Brasil" (HISTEDBR). Tem experiéncia na area de Educagéo, com énfase em Filosofia e
Histéria da Educacgéo, atuando principalmente nos seguintes temas: Educacgédo brasileira, legislagao
do ensino e politica educacional, historia da educagéo, histéria da educacéo brasileira, historiografia e
educacdo, histdria da escola publica, pedagogia e teorias da educacao.

Saviani também é autor das seguintes obras:Escola e Democracia, Sdo Paulo: Cortez
Autores Associados (1986); Educacdo - Do Senso Comum a Consciéncia Filosofica, Sdo Paulo:
Cortez Autores Associados (1980); Ensino Publico e Algumas Falas sobre Universidade, Sdo Paulo:
Cortez Autores Associados (1985); Sobre a Concepc¢do de Politécnica Rio de Janeiro: Fundacao
Oswaldo Cruz (1989); A Po6s-Graduagdo em Educagdo no Brasil, Floriandpolis/S&o Paulo:
UFSC/Cortez (2002); A Questdo Pedagodgica na Formacao de Professores, Floriandpolis: Endipe
(1996); A Nova Lei da Educacao-Trajetoria, Limites e Perpectivas, Campinas: Autores Associados
(1999); Pedagogia Histérico-Critica, primeira aproximagfes, Campinas: Autores Associados (2000);
Politica e Educacg&o no Brasil-O Papel do Congresso Nacional na Legislacdo do Ensino, Sdo Paulo,
Cortez (1987); Da Nova LDB ao Novo Plano Nacional de Educacdo-Por Uma Outra Politica
Educacional, Campinas, Autores Associados (1998).

Conforme andlise da obra, a metodologia adotada pelo autor se enquadra hos métodos
de abordagem e procedimento do materialismo historico-dialético, cuja contribuicdo essencial
desta concepgdo é a compreensdo da natureza das determinagbes socio-ontoldgicas para
delimitar os desafios sociais, e, neste contexto os educacionais. A modalidade empregada
adotada pelo autor na sua obra é a analitica e as técnicas utilizadas por ele formam escalas de
atitude e opinido.

Em resumo do capitulo 3 do livro Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagdes, a priori,
Saviani faz uma abordagem histérica da viséo critico-reprodutivista, oriunda da Franc¢a que influenciou
varios paises e justifica que a Pedagogia historico-critica (PHC) ao surgir, buscou superar e se
diferenciar dessa visdo. Em seguida, o autor justifica as bases teoricas da PHC e dos seus estudos
sobre a sua abordagem da filosofia da educacéo, os quais envolvem quatro tendéncias: concepcao
humanista tradicional da filosofia da educacgéo, concepg¢ao humanista moderna, concepgédo analitica e
concepcao dialética. Logo apds, esclarece a denominagdo da PHC bem como o inicio das criticas

contra mesma. Posteriormente, menciona tais criticas e as rebate, subdividindo-as em cinco tépicos:



214

Forma e Conteldo, Socializagdo versus Producdo do Saber, Saber versus Consciéncia, Saber
acabado versus Saber em processo, Saber popular versus saber erudito ou Ponto de Partida versus
Ponto de Chegada.

Ao analisar o inicio do capitulo 3 da obra Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacoes,
compreende-se que Saviani justifica que a Pedagogia histérico-critica (PHC), se diferencia da visédo
critica-reprodutivista visto que articula um tipo de orientagdo pedagdgica critica e ndo reprodutivista. A
partir dai, o autor explana que essa visdo surgiu a partir das consequéncias da revolugdo cultural dos
jovens, ocorrida em 1968, a qual pretendia realizar a revolug¢é@o social pela revolugédo cultural. Essa
visdo influenciou no Brasil a critica a pedagogia tecnicista do regime autoritario, porquanto
proporcionou reflexdes e analises a politica educacional dominante. No entanto, nessa viséo critica-
reprodutivista ndo existe uma proposta de intervencdo pratica do professor, e é nesse ponto que o
autor enfatiza que o professor age, mas ndo atua de forma critica, pelo contrario, ignora que reproduz
e quanto mais reproduz se torna mais eficiente.

Em seguida, o autor apresenta um esquema classificatério dos seus estudos sobre a sua
abordagem da filosofia da educacdo, que envolvem quatro tendéncias: concepcdo humanista
tradicional da filosofia da educacdo, concepcdo humanista moderna, concep¢do analitica e
concepcdao dialética. Até esse momento o autor destaca que até entdo ndo diferenciava a concepcao
critica-reprodutivista da dialética e achou necessario produzir textos para tal sistematizacéo, pois até
entdo ainda nao se discutia nem se refletia sobre o carater dialético no campo educacional. Por isso
comecou a analisar e trabalhar com dois textos que ele considerava representativos da concepg¢ao
dialética, os quais foram: A Escola Capitalista na Fran¢a (Baudelot e Establet) e A¢do Cultural para a
Liberdade (Paulo Freire). Percorrendo o capitulo, o autor recorda como se iniciou os estudos para o
desenvolvimento da PHC, numa turma de doutorado da PUC-SP, e que em 1979, a tese de Carlos
Roberto Jamil Cury, Educacédo e Contradicdo abriu caminho para que houvesse sistematizacdo de
uma teoria critica ndo-reprodutivista da educacgéo. Considera Saviani que esse momento um marco
importante na formulag&o da pedagogia histdrico-critica.

Posteriormente o autor rebate as criticas feitas a PHC em t6picos. No primeiro tdpico, a critica
aponta que essa pedagogia valoriza muito os contelidos e desconsidera as formas, 0s processos e 0s
meétodos pedagdgicos. Pelo que, Saviani afirma que as formas sé fazem sentido quando viabilizam o
dominio de determinados conteldos; e que a pedagogia escolar esta ligada ao saber sistematizado,
ao saber elaborado e sdo saber metddico e, além disso, 0os conteldos ndo representam a questao
central da pedagogia, pois se produzem a partir das relacbes sociais e se sistematizam com
autonomia em relagéo a escola (pag. 75).

No tépico seguinte, a outra critica profere que falar em socializagdo do saber elaborado é
voltar a visao funcionalista de Durkheim. A passo que, Dermeval explica é preciso considerar o
contexto do uso do termo socializacdo; e que o saber produzido socialmente é uma forga produtiva; é
um meio de producdo. No terceiro tdpico, ou dicotomia, como o autor chama, é apontado que a PHC
considera mais importancia o alcance do saber do que da consciéncia critica, e o autor diz que ndo da
para desenvolver a consciéncia a margem do saber e que consciéncia de classe passa pela questéo

do dominio do saber.
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Na quarta dicotomia, os criticos avaliam que a PHC implica numa visdo do saber como algo
definitivo e acabado, sendo apenas necessaria a sua transmissdo. Saviani entdo afirma que o fato de
falar na socializacdo de um saber sup8e um saber existente, mas isso ndo significa que o saber
existente seja estatico, acabado. E um saber suscetivel de transformacdo, mas sua propria
transformacéo depende de alguma forma do dominio deste saber pelos agentes sociais. Portanto, o
acesso a ele impde-se.

A Ultima dicotomia aponta uma valorizagdo da cultura erudita da PHC em detrimento da
cultura popular, e ao se concentrar no ponto de chegada, desconsidera o ponto de partida. Por sua
vez, Saviani rebate que a cultura popular, entendida como aquela cultura que o povo domina, pode
ser a cultura erudita, que passou a ser dominada pela populacdo e que o processo pedagdgico tem
que realizar o ponto de chegada o que no ponto de partida (cultura popular assistematica e
espontanea) ndo esta dado; e mais: 0 povo precisa da escola para ter acesso ao saber erudito, ao
saber sistematizado e, em consequéncia, para expressar de forma elaborada (sistematizada e
cientifica) os contetidos da cultura popular que correspondem aos seus interesses.

Ao analisar o capitulo 3 dessa obra, fica evidente que na PHC, o papel da escola € muito
importante apropriacdo do conhecimento sistematizado, ou seja, € um veiculo de acesso ao saber
(ciéncia), sendo este saber no sentido metodico para a cultura erudita letrada, e que tem como
primeira exigéncia, aprender a ler e escrever, e dentro desse contexto uma leitura da linguagem dos
nameros, da natureza e da sociedade, o que segundo o autor, fundamenta o conteldo da escola
fundamental.

Percebe-se que a pedagogia histérico-critica procurou construiu metodologia que encarna a
natureza da educacdo como uma atividade mediadora da pratica social, tem como ponto de partida e
ponto de chegada a propria prética social. O trabalho pedagdgico nessa metodologia € um processo
de mediacdo que permite a passagem dos educandos de uma inser¢do acritica e inintencional no
ambito da sociedade a uma inser¢éo critica e intencional.

Observa-se, sobretudo a importancia dada a funcao professor na PHC, que aparece como um
mediador do conhecimento. Ele vé o conhecimento como meio de crescimento do aluno; se interessa
pelo progresso do aluno. Ele é o responsavel em selecionar, do conjunto de saberes sistematizado,
quais conteudos séo relevantes para o desenvolvimento intelectual dos seus alunos e 0s organizam
numa sequencia que permita a sua assimilacdo. Ou seja, diferentemente da pedagogia escolanovista,
na PHC o professor desempenha um papel determinante na formacao intelectual do aluno.

Finalmente, entende-se que pedagogia histdrico-critica habilita-se a enfrentar os
desafios postos a educacao da sociedade atual, ultrapassando os interesses da sociedade burguesa,
a fim de contribuir na construcdo de uma sociedade em que sejam suprimidas as relacdes de

dominagédo entre os homens.
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RESENHA CRITICA Marta

1. OBRA

SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. Campinas-SP, 322 ed., 1999.

2. CREDENCIAIS DA AUTORIA

Possui graduacédo em Filosofia pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (1966)
e doutorado em Filosofia da Educacé&o pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (1971).
Em 1986 obteve o titulo de livre-docente; em 1990 foi aprovado no Concurso Puablico de
Professor Adjunto de Histéria da Educacdo da UNICAMP; e em 1993 foi aprovado no Concurso
Publico de Professor Titular de Histéria da Educagdo da UNICAMP. Atualmente é pesquisa e
desenvolvimento, ensino da Universidade Estadual de Campinas e professor aposentado da
Universidade Estadual de Campinas. E Professor Emérito da UNICAMP, Pesquisador Emérito do
CNPq e Coordenador Geral do Grupo de Estudos e Pesquisas "Historia, Sociedade e Educagéo
no Brasil* (HISTEDBR). Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Filosofia e
Histéria da Educacdo, atuando principalmente nos seguintes temas: Educacdo brasileira,
legislacdo do ensino e politica educacional, histéria da educacéo, historia da educacgéo brasileira,
historiografia e educacéo, historia da escola publica, pedagogia e teorias da educagéo.

Obras:

= Escola e Democracia, S&o Paulo: Cortez Autores Associados, 1986

» Educacdo - Do Senso Comum a Consciéncia Filos6fica, S&o Paulo: Cortez Autores
Associados, 1980.

= Ensino Publico e Algumas Falas sobre Universidade, S&o Paulo: Cortez Autores Associados,
1985.

= Sobre a Concepcéao de Politécnica Rio de Janeiro: Fundacdo Oswaldo Cruz, 1989

= A PO6s-Graduagdo em Educacgdo no Brasil, Florian6polis/Sao Paulo: UFSC/Cortez, 2002

= A Questdo Pedagdgica na Formacao de Professores, Florianépolis: Endipe, 1996

= A Nova Lei da Educagéo-Trajetéria, Limites e Perpectivas, Campinas: Autores Associados,
1999

» Pedagogia Historico-Critica, primeira aproximagfes, Campinas: Autores Associados, 2000
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= Politica e Educacao no Brasil-O Papel do Congresso Nacional na Legislacao do Ensino, Sédo

Paulo, Cortez, 1987

= Da Nova LDB ao Novo Plano Nacional de Educacao-Por Uma Outra Politica Educacional,

Campinas, Autores Associados, 1998

3. CONCLUSOES DA AUTORIA

Saviani resgata uma compreensdo histérica da Educagdo, e faz algumas referencias,
guanto as questbes da ética, educacdo e cidadania. Em artigo para a revista Brasileira de
Filosofia Saviani ele discorre sobre a sobre “ética e educagédo” que a educacgao institui o homem

gue é referencia tanto para ética como para a cidadania.

4. DIGESTO

Nos capitulos 2 e 3 de seu livro "Escola e Democracia”, Saviani (1999) faz abordagem
politica do funcionamento interno da Escola de 1° grau, e referéncia a “teoria da curvatura da
vara” e para além da curvatura da vara, onde fala da politica da escola em trés teses: tese
filoséfica-historia, tese pedagdgica-metodoldgica e tese especificamente politica. Também expde
as caracteristicas da pedagogia da esséncia (pedagogia tradicional), da pedagogia da existéncia
(pedagogia nova) e do carater pseudocientifico dos métodos novos. Posteriormente, o autor tece
suas criticas & pedagogia tradicional e a pedagogia nova e apresenta uma nova pedagogia, a
Pedagogia Historico-Critica, proposta por ele, a qual possui um caminho metodolégico de cinco
passos. Por fim, destaca a responsabilidade do professor ndo em transformar o mundo, mas
permitir gue em sua aula cada aluno passe a compreender sua lugar na sociedade, isto é, seus
deveres e direitos para a construcéo de um pais melhor.

5. METODOLOGIA DA AUTORIA

Conforme andlise da obra, a metodologia adotada pelo autor se enquadra nos métodos
de abordagem e procedimento do materialismo histérico-dialético, cuja contribuicdo essencial
desta concepcdo € a compreensdo da natureza das determinacdes soécio-ontologicas para
delimitar os desafios sociais, e, neste contexto os educacionais. A modalidade empregada
adotada pelo autor na sua obra é a analitica e as técnicas utilizadas por ele formam escalas de

atitude e opinido.
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6. CRITICA DA RESENHISTA

Ao analisar os capitulos que abordam a Teoria da Curvatura da Vara, a qual pronuncia
“quando a vara esta torta, ela fica curva de um lado e se vocé quiser endireita-la, ndo basta coloca-la
na posicdo correta. E preciso curva-la para o lado oposto”, percebe-se que ao citar essa frase de
Lénin, o autor propde mudancas na educacao, pois 0 mesmo se justifica ao afirmar que as escolas
estdo foram se tornando menos democraticas. Ao citar que a pedagogia nova estad pautada na
filosofia existencialista, o autor menciona que esta substituiu aquela pedagogia tradicional, baseada
na filosofia essencialista.

No capitulo 2, o autor apresenta trés teses politicas. filoséfica-histérica, pedagodgico-
metodologica, e a terceira, elaborada a partir das duas, a politica-educacional, sobre a qual o autor
discorre seus comentarios sobre as supostas acfGes democraticas no interior da escola.
Posteriormente, € feita uma abordagem histérica sobre o conceito da esséncia humana, antes
efetivada apenas por homens livres, mas que ao longo do tempo a classe dominante tentou
reformular esse conceito substituindo o “direito” natural por uma sociedade contratual, isto &, os
homens eram livres para vender através de contratos, entretanto, a outra parte era também livre para
contratd-la ou ndo. Apéds percorrer esses episddios histéricos, o autor retorna ao contexto da escola
com suas pedagogias, e discute sobre os interesses da burguesia, hoje classe dominante, em
reformular a pedagogia da esséncia (escola tradicional) em pedagogia da existéncia (escola nova).
Dessa forma € possivel refletir, através desse contexto social, que, mesmo com as supostas
mudancas de uma determinada pedagogia para outra, a escola ainda continua ndo sendo
democratica, visto que ainda é manipulada pela classe dominante.

Entende-se entdo, no capitulo 3, que curvatura da vara, mencionada pelo autor no inicio do
capitulo, oscila de um lado para outro atualmente. Por isso, Saviani concorda com Lénin, ao sugerir
que a vara vire o0 lado oposto, pois sé assim retornard o centro. Isso significa que o autor propde
mudancas nha politica educacional. A partir da leitura dessa obra foi possivel refletir sobre a situacao
atual das escolas e suas politicas no Brasil, e assim como Saviani, ndo dé para se conformar com as
condi¢cdes que Estado e a sociedade manipulam as escolas, uma vez que é notéria a desigualdade
educacional. Na tentativa de que haja melhorias no campo da educacdo, o autor aponta a
necessidade da valorizagdo dos contetdos, os quais se direcionam a uma pedagogia revolucionaria,
ou seja, uma pedagogia critica e justifica sua posicdo em relacdo as pedagogias tradicional e nova,
bem como as suas caracteristicas e contradigbes, levando a compreensdo de que ambas sao
ingénuas e idealistas.

O autor mostra que a partir dai, que das criticas a escola nova surgiram tentativas de
“constituicao da escola nova popular’, e cita 0 exemplo da pedagogia de Paulo Freire, que segundo
Saviani, “é nitida a inspiracdo da concepcao 'humanista’ moderna de filosofia da educacao" nessa
pedagogia. E enfatiza que “uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizara, pois, a
escola; ndo sera indiferente ao que ocorre em seu interior; estara empenhada em que a escola
funcione bem; portanto, estard interessada em métodos de ensino eficazes. Tais métodos se situardo
para além dos métodos tradicionais e novos, superando por incorporacdo as contribuigcbes de uns e

de outros”.
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Finalmente Saviani, apresenta uma pedagogia proposta por ele, a Pedagogia Histérico-
Critica, que possui o caminho metodologico feito contendo cinco passos: pratica social (os alunos e
professores podem se posicionar diferentemente enquanto agentes sociais diferenciados), o segundo
passo é problematizacdo (etapa de detectar as questdes que precisam ser resolvidas no ambito da
pratica social e, em consequéncia, que conhecimento é necessario dominar), o terceiro passo € a
instrumentalizacdo (consiste na apropriacdo de instrumentos teéricos e praticos necessarios ao
equacionamento dos problemas detectados na pratica social), 0 quarto passo € a catarse (etapa
efetiva incorporacdo dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos da
transformacédo social) e o Ultimo passo é a pratica social (etapa que os alunos ascendem ao nivel
sintético em que, por suposto, ja se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-se
aprecariedade da sintese do professor, cuja compreensao se torna mais e mais organica).

A partir da leitura desses capitulos, foi possivel compreender as incoeréncias e supostas
acOes democréticas no campo educacional bem como entender que € necessario adotar uma nova

pedagogia nas escolas para que assim haja uma revolucdo na érea de ensino.
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ANEXOB — SEQUENCIAS DIDATICAS DOS ESTUDANTES
SEQUENCIA DIDATICA ANTOINE

O uso da Tabela Periédica Virtual como recurso pedagégico no ensino de Quimica do Ensino
Médio

l.Identificacao

Instituicdo de Ensino: Colégio Estadual Rotary
Disciplina: Quimica

Turno: Noturno

Ano Letivo: 2014

Série: Ensino de Jovens e Adultos / Tempo de Aprender

2.0bjetivo

Identificar os principais elementos e apresentar a periodicidade dos elementos quimicos de acordo
com as caracteristicas e propriedades fisico-quimicas da tabela periédica utilizando como recurso a
tabela periddica virtual. Possibilitando aos alunos compreender o processo de construcdo histérica e a
estrutura da tabela, assim como a conscientizacdo do papel desempenhado pela Quimica no
desenvolvimento tecnoldgico e da complexa relagédo entre Ciéncia e Tecnologia ao longo da historia.

2.10bjetivosEspecificos

- Compreender a disposicdo dos elementos ao longo dos grupos de acordo com suas propriedades.

- Verificar quais comportamentos de &tomos podem ser previstos por meio da localizagdo dos
elementos.

- Entender os principios de nomenclatura dos elementos e sua representagéo grafica.

3.Conteldos

- Histéria da descoberta da tabela periddica

- Grupos e periodicidade como os elementos estéo distribuidos na Tabela
- Representagéo grafica dos elementos quimicos

- Caracteristicas e histdrias que dao origem aos nomes dos elementos

4.Metodologia

A metodologia utilizada é a Pedagogia Histdrico-Critica baseada em Dermeval Saviani e Jodo
Luiz Gasparin. A Pedagogia Historico-Critica estd fundamentada em trés eixos professor, aluno e o
saber. E uma pedagogia onde prevalece o dialogo entre aluno e professor, os conhecimentos do
cotidiano dos alunos para uma real compreenséo futura dos conhecimentos cientificos, a proposicao
e resolucdo de problema sem conjunto para que de fato o aluno assuma uma postura ativa e critica
diante do meio em que estd inserido. Seus métodos devem estimular a atividade e iniciativa dos
alunos sem abrir m&o da iniciativa do professor (SAVIANI, 2009).

1°’momento:

Apresentacao do conteddo com seus respectivos objetivos e didlogo com os alunos para identificar
que tipo de conhecimento eles possuem sobre o tema. Como apoio (do professor) pode-se utilizar
pequenos textos de abertura sobre a histéria da tabela periddica, e também fazer comparacdes sobre
a organizagdo dos produto sem um supermercado ou a periodicidade de eventos climaticos (de
acordo com a regido).

2°momento:
Elaboracdo de questBes problematizadoras para um debate, que abordem diversas dimensdes

(cientifica, historica, cultural, econdmica, politica) que o tema comporta. Tais questdes poderiam ser:
- Porque a tabela periédica foi construida?
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- Quem foi o autor dessa ideia? Somente esse autor pensou na elaboracéo da tabela?

- Quais foram os primeiros elementos da tabela e como eles foram organizados?

- Porque a tabela periédica é dividida em colunas e linhas?

- Porque cada familia é representada por uma cor diferente?

- O qué os cientistas da época ganharam para a elaboracdo da tabela? Existia algum tipo de incentivo
econdmico?

Muitas questbes podem surgir, dependendo da participacdo da turma. As questbes devem ser
classificadas em suas respectivas dimensdes, e respondida sem conjunto com o professor no préximo
momento. O professor ndo deve responder diretamente as perguntas, isso impossibilita o aluno de
fazer sua prépria pesquisa sobre o assunto.

3°momento:

Esse momento se expressa no trabalho do professor e dos alunos para a aprendizagem. Trata-se da
apropriacdo dos instrumentos teéricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas
detectados nos dois primeiros momentos. E a etapa em que de fato as perguntas seréo respondidas.
Todo conhecimento dos alunos, conhecimento do dia a dia, serdo sintetizados em conhecimento
cientifico com o auxilio do professor. Os recursos utilizados serdo o livro didatico, textos
complementares, exercicios e por fim o uso da Tabela Periodica Virtual, que mostra dados e
classificagdes da tabela periddica dos elementos quimicos. Permite a busca por simbolo, nome em
portugués e nome em inglés.

A escolha da tabela virtual de ser utilizada apenas no final desse momento se deve ao fato de que
esperasse até entdo que os alunos estejam aptos e familiarizados com os conceitos cientificos, e por
isso a utilizacdo desse recurso seja apenas um complemento para a diversificagdo da aula e o uso de
novas tecnologias. Pois vivemos em um mundo altamente tecnolégico, no qual ndo podemos mais
ignorem seus avancos na educacéo.

4°momento:

Etapa em que o aluno elabora uma nova forma para entender a teoria e as questbes
problematizadoras. Esta sintese se expressa através de uma avaliacdo oral ou escrita, formal ou
informal, na qual o aluno traduz tudo o que aprendeu até aquele momento, levando em consideracao
as dimensfes sob as quais o conteldo foi tratado. Nesse momento o professor pode propor a
execucdo da avaliacdo tradicional ou trabalhos em que envolva o trabalho em equipe como:
seminério, debates, elaboracéo de cartilhas, folders e banners.

5°momento:

Avaliacdo de todo processo de ensino aprendizagem feita em conjunto: professor e aluno. O
professor pode debater com a turma se os objetivos propostos no inicio foram alcancados, e fazer
com que os alunos explicitem suas inten¢gfes quanto ao uso do contetido abordado no seu dia a dia.
Pois a partir do momento em que o aluno aprende pra que serve tal contetdo, e sua real fungédo na
sociedade o0 processo de aprendizagem na Quimica se torna mais facil, e
osalunoscomoreiascidaddosconseguemcompreenderosconstantesprocessosemevolugéo da Ciéncia.
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SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 41.ed.rev. Campinas, SP: AutoresAssociados, 2009.

LISBOA, Julio Cezar Foschini. Quimica, 1°ano: ensinomédio. 1.ed. Sdo Paulo, SP: Edi¢6es SM,
2010.

BRASIL. Ministério da EducagdoTabelaPeriddica Virtual 2,0: Bancolnternacional de Objetos de
Aprendizagem. Disponivelem<http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/3777>.
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Plano de aula na proposta Histoérico-CriticaADARTHAEL
PLANO DE AULA Professor: Elbert Reis

Disciplinas: Quimica

TEMPO DE DURACAOQ: 5 aulas

TURMA: EJA - Tempo de aprender Il
1 — PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO

1.1 — Titulo do conteddo: A Ligagdo quimica pra quebrar as diferencas

2.0 - CONTEUDOS:

2.1 —Ligacdes quimicas

3 - COMPETENCIAS/HABILIDADES

- Conhecer a diversidade de cabelos que existem;

- Identificar a estrutura quimica do cabelo;

- Identificar cada tipo de cabelo e por que sao diferentes;

- Demonstrar atitudes de respeito a diversidade;

- Reconhecer a importéncia de valorizar a sua racga, cultura;
- Identificar o criticamente o que é exposto pela midia;

- Refletir sobre as caracteristicas das ligagbes quimicas;

- A importancia das ligag6es quimicas na composi¢cao dos materiais;

4 — VIVENCIA COTIDIANA DO CONTEUDO - Prética Social 1 aula
que relacdo os alunos estabelecem entre os tipos de cabelo e a ciéncia quimica
comegar com o texto

O que é cabelo? Por que ha tantos tipos de cabelo? A composicao quimica é diferente para cada tipo
de cabelo?

O que os alunos gostariam de saber a mais sobre o contetido?
4.2 — PROBLEMATIZACAO (discuss&o sobre o conteido) 1 aula
Comentar sobre as respostas sem abordagem quimica

Chamar a atencao sobre por exemplo sobre a composigdo quimica do cabelo(sabem o que é
composicao quimica)



223

Imagem da estrutura do cabelo afro, caucasiano e asiatico

lamgem da proteina, cisteina, para mostrar pros alunos que embora eles so6 falaram do nivel
macrsocopico do cabelo nos vamos trabalhar no nivel molecular(sabem o que é molecula) pra
abordar o conteldo de ligacdes quimicas

5 — INSTRUMENTALIZAGAO. - 3 aulas
12 ATIVIDADE

Tipos de Ligacdo quimica

22 Atividade: Propriedades das ligagdes quimicas

6 — Catarse 1
Avaliacdo dos contetudos quimicos aprendido, pode ser 0 jogo

Um debate sobre a composicao quimica do cabelo, vcs acham que deve existir diferengas sdcias,
econdmicos, morais, oportunidades entre as pessoas.

7. Retorno a pratica social inicial 1 aula

Escrever uma carta pra faustdo com base nos conhecimento de quimica adquiridos sobre o fato de
ele chamar a dancarina de anita de cabelo de...
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SEQUENCIA DIDATICA ISABELLE

PUBLICO ALVO :Alunos do 3°. Ano Turma E - Ensino Médio do Colégio Estadual Clériston
Andrade.

Professor Regente :Prof. Dr, Claudio Taranto Lima Braga

OBJETIVOS
OBJETIVOS GERAIS

» Possibilitar o processo de incorporacdo de conceitos cientificos sobre as funcdes orgéanicas
através da Metodologia da Pedagogia Histérico-critica, dentro do tema “Drogas”;

» Analisar quais as contribuicbes do tema “Drogas” no processo de ensino-aprendizagem, de
forma a despertar uma consciéncia critica do aluno sobre o seu contexto social, instigando-o a
questionar a realidade em que esta inserido.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Disponibilizar informacdes, quanto aos efeitos, em diversos &mbitos (familiar, académico,
profissional e social) do uso de drogas licitas (alcool, cigarro e outras) e drogas
ilicitas(maconha, cocaina, etc) para a prevencédo do uso de tais substancias psicoativas pelos
alunos;

» Construir habilidades, valores e atitudes necessérios para tomar decisGes responsaveis sobre
questdes sociais e atuar na solugdo dessas questdes-problemas, de modo a perceber a
importancia da contextualizacao e da ampla relacdo da Quimica organica na sociedade.

MATERIAIS UTILIZADOS : Lousa branca e pincel, livros, textos cientificos, retroprojetor ,
data-show.

AULAS : 10 AULAS DE 40 MIN CADA

1.PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO -01 AULA

1.1.CONTEUDO
FUNCOES ORGANICAS

- Classificacéo das Cadeias Carbbnicas

- Grupos Funcionais;

- Funcdes organicas oxigenadas (Alcoois, aldeido, acido carboxilico, cetona Fenois e Eteres)
- Funcbes organicas nitrogenadas (Aminas)

- Nomenclatura

- Drogas (Composicéo, a dependéncia e os efeitos no Sistema Nervoso Central)
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1.2.Vivéncia cotidiana do contetido

a) Verificar o que os alunos ja sabem sobre o conteldo, inclusive sua relacdo com o tema
“drogas”;

b) Desafio : 0 que os alunos gostariam de saber a mais sobre o contetido e a inser¢ao do tema
social em estudo.

2. PROBLEMATIZACAO : 01 aula

> E aligacdo essencial na transi¢&o entre a préatica social inicial e a teoria.

» Discutir sobre as questdes propostas sobre o contéudo sem abordagem do
conhecimento quimico, aproximando os conteldos espontdneos dos alunos dos
conteldos cientificos.

CONTEUDO DIMENSOES QUESTOES
PROBLEMATIZADORAS

Classificagdo das Cadeias | Conceitual/cientifica Vocé ja ouviu falar do termo

Carbbnicas cadeias carbbnicas ? Imaginam o

porqué desse termo ?
O que identifica os compostos

orgéanicos? Todos séo
semelhantes?
Vocés conseguem apontar
Funcdes organicas Conceitual/cientifica algumas semelhancas entre os
compostos organicos?
Classificacdo das Cadeias | Histérica Vocé sabe sobre a histéria dos
Carboénicas compostos organlcos e o porqué
de sua classificacdo?
Grupos Funcionais Historica e social Porque justamente os atomos de

carbono e hidrogénio estdo
presentes em todos compostos

organicos?

Grupos funcionais Conceitual/cientifica Vocés pensam em algum critério
que diferencie os grupos funcionais
organicos?

Funcbes organicas | Conceitual/cientifica Vocé saberia exemplificar algum

oxigenadas composto organico oxigenado?

Pode ser uma substancia que
vocés utilizem no cotidiano.

Funcbes organicas | Conceitual/cientifica Que aspecto diferencia essas

nitrogenadas funcbes das fungBes oxigenadas?
Vocés saberiam exemplificar?

Nomenclatura Vocés conseguem perceber

Conceitual/cientifica alguma relacdo entre o nome do

composto  organico com sua
férmula estrutural?

Drogas Conceitual/cientifica O que vocés entendem por drogas
Histdrica e social ? Qual a origem das drogas ?
Drogas Social e Econdmica Vocés tem nocdo do gasto

econbmico que a utlizagdo das
drogas traz para a sociedade?

Drogas Em sua opinido, o que leva uma
Conceitual/cientifica pessoa a usar drogas e qual sua
Historica e social relacio com as substancias
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organicas?
Drogas Vocés acreditam que a legalizacéo
Politica, social e | das drogas levaria a uma
econdmica diminuicdo do lucro do trafico?
Porqué?

Drogas Legal
Etica Existem leis para regular a
producéo, o comércio e 0 uso de
drogas aqui no Brasil?
Drogas Conceitual/cientifica Cite uma relacdo entre as drogas,
Historica e social 0S compostos organicos e a saude
Saude psicologica e fisica dos usuérios de

drogas.

3. INSTRUMENTALIZACAO : 04 aulas

AcOes didatico-pedagdgicas : exposi¢do oral e escrita, livros e leituras de texto cientifico.

Exposicdo do conteudo pelo professor e por acdo intencional dos alunos em se apropriar do
conhecimento (relacao triddica aluno-professor-conteldo);

E 0 momento de construgéo de um novo conhecimento a partir do ja existente, porém mais elaborado
e critico.

Leitura do texto Os Efeitos da Drogas no Cérebro Humano do Dr, Eduardo Kalina.

4. CATARSE: 03 aulas

» Sintese mental do aluno sobre o tema proposto;
» Expressfes da sintese :

Novas respostas as questbes sociais através da construcdo de um novo conhecimento a
partir do ja existente, porém mais elaborado e critico adquirido na instrumentalizacao ;

Seminario sobre Compostos organicos e drogas relacionadas, além dos efeitos das drogas
na sociedade e no corpo humano. A sala sera dividida em equipe e cada equipe ficara com a
explicacdo de 2 drogas, sendo todas diferentes.

No seminario todos os alunos deverdo expor 0s conhecimentos adquiridos.

Avaliacdo escrita e individual sobre o contetdo.

5. PRATICA SOCIAL FINAL DO CONTEUDO: 01 aula

E o ponto de chegada do processo pedagdgico, ou seja, hova atitude pratica do aluno em relagéo ao
conteudo aprendido e do compromisso em pdr em execugdo 0 novo conhecimento.

Exemplo : os alunos podem trabalhar a questédo das drogas quanto a conscientizacéo das pessoas ao
seu redor sobre os maleficios do uso e comercializag&o de drogas.
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Breve depoimento de um ex-usudrio de drogas relatando as problematicas do processo de
envolvimento com drogas e os impactos na saiude humana e social.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

» GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a Pedagogia Historico-critica. 32..edicao;
Campinas — SP: Autores Associados, 2007. (Colecao educacao contemporanea).

» KALINA, E. Os Efeitos da Drogas no Cérebro Humano. Editora Bezerra, 1997.

» MORTIMER, Eduardo Fleury; MACHADO, Andréa Horta. Quimica Para o
Ensino Médio - Volume Unico , Editora Scipione, Volume (nico,2012;

> SARDELLA, A. Quimica. Série Novo Ensino Médio. S&o Paulo : Atica, 2003.
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Escola: Colégio Estadual Mario Augusto Teixeira de Freitas Disciplina: Quimica

Série: 32 B - Ensino Médio Professor: ANA

ASSUNTO: Automedicacéo

Objetivos Conteudos N°
Especificos Aulas
1. Levar o aluno a entender os problemas do consumo de Func¢des Orgéanicas 8 Aulas

medicamentos sem prescricdo médica.

2. Identificar Grupos Funcionais para diferenciar, por meio da
estrutura molecular, as funcdes organicas.

- Acidos carboxilicos
- Esteres

- Eteres

- Aminas

- Amidas

- Fendis

Desenvolvimento Metodoldgico

»

No ambito das questdes vivenciadas pela sociedade que exigem certo nivel de compreenséao de
conceitos cientificos, a automedicacdo é um problema de salde publica que se encontra
diretamente ligado ao desconhecimento por parte dos cidaddos quanto a natureza quimica dos
medicamentos, que sdo consumidos de forma inconsciente e passam a oferecer riscos & saude.

(ANVISA, 2001).

O objetivo do estudo do tema proposto é levar o aluno a entender os problemas do consumo de
medicamentos sem prescricdo meédica.

O objetivo sera alcangado por meio do estudo das estruturas moleculares dos principios ativos de alguns
medicamentos que a populagdo tem o costume de usar sem a prescricdo prévia de um especialista, ou
seja, de médicos. Também serd abordado como as substdncias quimicas, que constituem os
medicamentos, podem vir a ser um problema para a sadde humana.

12 Etapa: Pratica Social Inicial (Aula 1)

Aplicar o Questionario para avaliar as concepgdes prévias dos estudantes;
Explicitar a classe o objetivo, escrito acima, do trabalho proposto;

Pedir para a turma conceituar Automedicacdo, com o interesse de promover um contato inicial
com o tema a ser estudado, e desencadear um diadlogo sobre a Automedicacao na vida social
dos estudantes, demonstrando interesse por aquilo que os alunos ja sabem, tendo em vista que
o professor encontra-se em um nivel psiquico de sintese precéria da realidade e os estudantes
com uma compreenséo da realidade de carater sincrético e rico em senso comum que precisa
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ser acrescida;

Dialogar no intuito de desafia-los a explicar situacdes por meio do entendimento que possuem
sobre a automedicacdo, até que os estudantes tomem consciéncia de que o tema é um
problema social. Anotar as falas doa alunos.

Em seguida, o professor deve pedir para que os alunos anotem o que querem saber a mais
sobre o tema para um posterior esclarecimento.

22 Etapa: Problematizacao (Aula 2 e 3)

IMAGEM*

Entregar o *Material de Apoio e realizar uma leitura conjunta com os alunos;

Ap6s a leitura conjunta do texto, langar a turma as seguintes perguntas: “Qual a diferenga entre
remédio natural e remédio sintético?” e “ Porque ha perigo tanto na Automedicagdo com
remédio natural quanto na Automedicagdo com remédio sintético?”;

Solicitar aos alunos que observem a IMAGEM* e debatam sobre o que ela diz, a fim de ativar o
conhecimento prévio dos alunos sobre as possiveis concepcdes equivocadas a respeito da
quimica;

Solicitar a leitura do TEXTO*, pedindo para que cada aluno (em sequéncia aleatéria) leia
oralmente um paragrafo, a fim de requerer a atencéo a leitura, treinar a expressividade e formar
bons ouvintes;

Questionar aos alunos sobre os equivocos nas frases frequentemente lidas em rétulos, ex:
“Produto 100% natural”; “Livre de Formol e Quimica”; “Progressiva sem Quimica”, com a
finalidade de, em paralelo, leva-los as entrelinhas do texto;

Conscientizar os alunos da necessidade de questionar suas certezas.
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TEXTO*

E O NATURAL, TEM QUIMICA?

Nidia Roque

Em maio, na cidade de S&o Paulo, costuma fazer uns dias belissimos, o céu apresenta aquele azul
intenso sem uma nuvem si quer e a temperatura € amena. Dias 6timos para se andar a pé, e foi isto que fez um

grupo de estudantes de quimica da USP e seu professor.
—Vamos andando até o novo restaurante? (perguntou Celso).
—Boa ideia (respondeu o grupo).

—Assim, relaxamos um pouco e fazemos exercicios. Até a entrada da USP, onde fica o restaurante, deve

dar uns vinte minutos a pé(falou o professor).
Andando e conversando chegaram préoximo ao restaurante, quando viram uma placa.
—Eu nédo acredito! N&o é possivel, até aqui isto acontece! Vocés leram a placa? (perguntou Jo&o).

Na placa estava escrito: As nossas refeicbes ndo contém elementos quimicos. A comida é natural.
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—Vamos embora retrucou Manuel. Se ndo tem elemento quimico, ndo tem comida e eu estou com fome.
E, todos comecgaram a se retirar. Neste momento aparece a gerente que questiona a saida dos clientes.
—Por que ndo entram? A nossa comida é muito saudavel e gostosa, ela ndo tem quimica nenhuma.

—Este é o problema, falou Mariana, se ndo tem elemento quimico, tem o que? Sua comida é virtual ou

material?
A gerente atrapalhada tentou explicar.

—Somos vegetarianos e usamos verduras organicas, cultivadas sem agrotéxicos. Logo a comida ndo tem

quimica, ndo é?

—Somos quimicos e sabemos que tudo que existe de concreto, neste mundo, tem elementos quimicos,

assim, se sua comida néo tem, ela ndo existe e nds estamos com fome.
E o grupo, para desespero da gerente, continuou em retirada.
O cartaz foi retirado e, infelizmente, o restaurante fechou logo em seguida.
O grupo seguiu, conversando, em busca de um almogo “com quimica”.
—Vocés viram o anuncio no jornal de uma cervejaria nova?
“Quimica, aqui, s6 se for da USP”

—E, o titulo da reportagem sobre a queda de um caminhdo carregado com metanol, em um rio no

Espirito Santo?
“Quimica mata peixes”

—O jornal comenta que a quimica é a responsavel pela matanca dos peixes. Quando sera que as
pessoas vao entender que Quimica € uma ciéncia e que a responsabilidade pelas tragédias que ocorrem

guando certas substancias sdo indevidamente manipuladas € do Homem? (lamentou Celso).

—~Quando sera que as pessoas vao entender que todos os alimentos sdo substancias e, logo, possuem
elementos quimicos? Quando serd que elas vao entender que nem todos os defensivos agricolas séo toxicos
ao Homem e que se bem lavadas as frutas e verduras podem ser ingeridas sem problemas? Quando sera que a
QUIMICA vai deixar de ser execrada pela maioria das pessoas? Quando sera que a propaganda vai deixar de
usar erradamente a quimica, como alardeiam certas propagandas de cosméticos? Sera que elas ndo sabem

gue pesquisas quimicas contribuem para o aumento da expectativa de vida do ser humano? (desabafou Aline).

O grupo, em busca de um novo restaurante, se questionava o que fazer para que as pessoas entendessem que
a Quimica, ndo pode ser culpada por acidentes, fatais ou ndo. A Quimica, como a Fisica, a Biologia, a
Farmacologia, a Sociologia, a Matematica, entre outras, sdo ciéncias, ou seja, elas constituem um acervo de
conhecimentos em suas respectivas areas. Conhecimentos, esses, adquiridos no transcorrer de muitos anos e
por meio de trabalho, de estudo e de muita discussdo. Conhecimentos que se mostraram Uteis e que a partir

deles foram desenvolvidas tecnologias, cada vez mais sofisticadas, que melhoram a qualidade de vida do
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Homem. Conhecimentos esses que mostraram que as propriedades de uma substéncia dependem apenas de
sua estrutura, ou seja, da organizacdo dos atomos na matéria, ndo importando se ela é um produto natural ou

fabricado em uma industria.

O que existe é a matéria e ndo quimica. As coisas tém matéria e ndo quimica. A matéria ndo é boa nem
ma. O que é bom ou ndo é o emprego que se faz dela. Por exemplo, substancias radioativas podem curar e
podem matar dependendo do uso que se faz delas.

E, assim, seguiam conversando.

—Um bom exemplo do papel do quimico, disse o professor, é a substancia AAS, o Acido Acetil Salicilico,
0 analgésico mais usado em todo mundo. No comec¢o, uma substancia a salicilinafoiextraida de plantas do
género Salix (dai o nome da substancia). Esta era usada para combater a dor. A estrutura da molécula da
substancia natural, extraida da planta, foi levemente modificada e se mostrou ainda melhor no combate a dor.
Em seguida, os quimicos comegaram a fazer mais modificacbes e chegaram ao AAS que, hoje, ndo é mais
obtido a partir da planta, mas é totalmente obtido na indUstria. Ou seja, embora de origem natural, ela é hoje

fabricada em industrias.

Tinham achado outro restaurante, almogcado e agora, lentamente de barriga cheia, subiam as ruas
voltando a pé. Menos falantes, talvez pensando nos problemas que encontrariam ao se tornarem professores,

ou talvez pela subida que tornava a volta mais cansativa.
Ja na sala de aula o professor retoma a conversa, dizendo:

— A quimica é uma ciéncia ambivalente, por exemplo, um dos maiores inconvenientes produzidos pelo
desenvolvimento industrial € a contaminacédo, um fendmeno de multiplas faces que se transformou em um dos
grandes males da nossa civilizagdo. Em 1962 a zo6loga Rachel Carson, publicou o livro Primavera Silenciosa
em que denunciava os efeitos nocivos para a natureza do emprego de produtos quimicos como o0s pesticidas e
o DDT (diclorofenil-tricloroetano). O livro de Carson influenciou um movimento mundial de preocupacéo pela
conservagdo da natureza, pois, andalises cientificas mostravam as perigosas consequéncias desses produtos.
Contudo, o tema “Ciéncia e a Guerra”, apresentado pelo fisico Rayleigh em 1938 em um em Cambridge,
discutia a confrontac&o entre “a ciéncia boa e a ciéncia ma”. O argumento de Rayleigh girava em torno da ideia
de gue os cientistas ndo buscam instrumentos que sirvam para as guerras, apesar de, sem pretensao, isto
venha a ocorrer. Tecnologias baseadas na ciéncia estdo cada vez mais direcionadas a fins especificos e que
nao é facil separar a origem de um instrumento de seu uso previsto. O caso do DDT € usado pelo autor para
ampliar a discusséo sobre a ambivaléncia da ciéncia. Um surto de tifus em N&poles, durante a Il Guerra
Mundial, foi combatido com DDT, pois se previa que sua utilizacdo salvaria cerca de 50 milhées de vidas o que
levou a uma explosdo demogréfica durante o séc. XX. Diante disso, o caso do DDT é um exemplo de que, 0

que uns consideram “elixir da morte” outros consideram “elixir da vida”.
E o professor complementa:

—Para entendermos a ambivaléncia da quimica, pensemos sobre o a importancia dos plasticos
(polimeros) diante da sua ampla aplicabilidade. Contudo, por serem materiais de grande resisténcia e

durabilidade, se tornaram contaminantes de primeira ordem para o planeta.
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Celso entdo, conclui a conversa:
— Na realidade, vivemos rodeados de quimica, e esta tem sido uma ciéncia importante para o século XX,

precisamos compreendé-la melhor para torna-la mais presente nas reflexées e explicagfes dos fenbmenos por
parte de todos.

32 Etapa: Instrumentalizac&o (Aulas 4 e 5)

* Responder as perguntas oriundas das duas primeiras etapas do percurso metodoldgico sobre o
tema Automedicacéo.

* Instrumentalizar os alunos sobre como identificar os Grupos Funcionais e as Func¢des
Orgénicas (Acidos carboxilicos, Esteres, Eteres, Aminas, Amidas e Fendis) e como dar home
aos compostos;

» Apresentar a Quimica como ciéncia, que constitui um acervo de conhecimentos em sua area;

* Expor os beneficios e maleficios resultantes da manipulacdo de determinadas substéncias e
ressaltar que a responsabilidade destes é do homem;

* Abordar o conteddo quimico tomando como exemplos remédios naturais como o alho, o
gengibre, o guarana, o maracuja, cujos principios ativos podem trazer perigos ao paciente que
se automedica.

* Abordar o fato de remédios aparentemente inofensivos como as vitaminas, entre outros, podem
trazer riscos ao paciente que se automedica.

Organizagdo dos seminarios:
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*+ Que se dividam em grupos de cinco ou seis componentes, a depender da quantidade de
alunos, e cada grupo sorteara um nimero que indicara o *SUBTEMA a ser abordado e a ordem
das apresentacdes;

+ Orientar a pesquisa e obtencdo de informacdes que os tornem capazes de participar
ativamente;

* Recomendar a leitura da bibliografia indicada e o estudo com profundidade do tema e subtema;

+ Solicitar a apresentacdo de um trabalho por escrito, que deve ser redigido a partir das
discussdes desencadeadas ao longo do seminario e entregue uma semana apos a data de
realizagcdo do mesmo;

* Os alunos devem providenciar os materiais e recursos dos quais fardo uso no momento da
apresentacao;

» Orientar que disponham do professor para pedir esclarecimento, tirar davidas, definir posturas,
argumentar, buscar respostas, levantar confrontos, encaminhar conclusoées.

*SUBTEMA 1: Automedicacdo — Amoxicilina® e seus riscos

Dentre outras Fun¢des Organicas:
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Amoxicilina - Fenol e Amina

*SUBTEMA 2: Automedicacédo — Tylenol® e seus riscos

amida

TerAhol - Paracetamol

fenol

T oSCUOTIoCUS

Niniraona CSAdica®) A colie ricena

DIpmoUioougica

DUDTCIVITY O T watoTiiocurcayay

*CILIRTERMA 2- Auitamadican3in
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Funcoes presentes:
e Acido carboxilico

*SUBTEMA 5: Automedicacdo — Nimesulida® e seus riscos
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52 Etapa: Cartase(Aulas 6 e 7)
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» As apresentacfes dos seminarios serao realizadas em pelo menos dois dias, e cada grupo tera
dez minutos para apresentar 0 seminario e cinco minutos para discussao entre grupo que
apresenta e platéia.

» Sugerir o ‘semi-circulo’ como o arranjo fisico da sala de aula, visto que este favorece o dialogo.
+ Direcionar o seguimento dos seminarios;

» Ser exigente e ndo permissivo exigindo que os alunos pensem sobre as questdes levantadas,
guestionando suas afirmacdes, sintetizando as ideias principais, estabelecendo relacdes do
contelido com outras areas do conhecimento, exemplificando, utilizando resultados de pesquisa,
estimulando-os as conclusdes finais, para finalmente consolida-las;

» Utilizar a indagacdo como forma de conduzir a discusséo entre 0 grupo que a apresentar-se e a
platéia do seminario.

Critérios de avaliagdo durante o seminario:
+ A exposicdo do tema com objetividade.
+ A objetividade ao expor o tema e o subtema;

* A abordagem dos contextos politico e histérico em que se insere o tema abordado:
Automedicacéo;

» A capacidade de identificar os Grupos Funcionais e as Fun¢des Organicas dos medicamentos
abordados;

» A capacidade de instaurar um didlogo critico ao responder as questdes levantadas;

» O espirito cooperativo de cada aluno.

O valor méaximo atribuido ao trabalho ser4 de 3,0 pontos, sendo 2,0 pontos referentes ao
seminério e 1,0 ponto referente ao trabalho escrito.

52 Etapa: Pratica Social Final (Final da Aula 8)

» Solicitar aos alunos que dramatizem uma situacdo em que duas pessoas estejam para decidir
se devem ou ndo usar um medicamento, e que um dos alunos decida se eles devem ou ndo usar o
medicamento sem prescricdo médica. Pedir a justificativa para a posicao;

+ Solicitar que os alunos que discorram sobre os seminarios assistidos;

* Fazer o fechamento comentando, no final da aula, sobre o trabalho realizado;
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» Aplicar o Questionario de Concepgdes Prévias com o objetivo de avaliar o uso social do
conteudo aprendido em sala;

» Sugerir aos alunos que continuem os estudos a respeito do tema, extraclasse.

Na semana seguinte, receber o trabalho escrito e atribuir notas.

Avaliacéo

Os pontos a serem avaliados seréo explicitados a classe no momento da proposta do seminério. Comp8em os
tais:

A objetividade ao expor o tema e o0 subtema;

A abordagem dos contextos politico e histérico em que se insere o tema abordado: Automedicacao;

A capacidade de identificar os Grupos Funcionais e as Fun¢des Organicas dos medicamentos abordados;
A capacidade de instaurar um dialogo critico ao responder as questdes levantadas;

O espirito cooperativo de cada aluno.

agrwNE

O valor maximo atribuido ao trabalho sera de 3,0 pontos, sendo 2,0 pontos referentes ao seminéario e 1,0 ponto
referente ao trabalho escrito.
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Colégio Estadual Mario Augusto Teixeira de Freitas

{Aluno: Série:FP ﬁNO ]

[Turma: B ]TL[rno: Matutino Data] [ T T ]

IV Unidade

Questionario de Concepcdes Prévias

Questao 01: O que vocé acredita que seja “O problema da Automedicagao”?

Questdo 02: Para vocé, como a quimica esté vinculada ao Problema da Automedicag¢éo?

Questao 03: Como o estudo da quimica pode auxiliar na resolucdo do Problema da Automedicagéo?

* Material de Apoio

AAUTOMEDICACAOENTREOSBRASILEIROS

Diego Castro Musial1
Josiene Santos Dutra
Tania C. Alexandrino Becker

1académicosdoCurso deFarmaciadaFaculdade Integrado deCampo Mour&o.

2

2professora Doutora eCoordenadoradoCurso deFarmaciadaFaculdade Integrado deCampo
Mouréo.

Aautomedicacaoédefinidacomoatodeadministrarremédiosemprescricdomédica,

sendoqueaselecdoeo usodemedicamentossaorealizadospor
individuosinaptosparatal,comoobjetivodecurar patologiasoua
diminuirseussintomas.Estapraticapodetercomoconseqiénciaomascaramentodossintomas
dadoencade base,podendoesta seagravar elevar opacientea
Obito.Aautomedicacdovemsendoutilizadacommaior intensidade
noBrasil,emregidesmaiscarentes, cujapopulacdo naopossuiacessoasalde,ouesteéprecério, e
naclassemédiaaltacujamaiorinstrucdoconferemaiorconfiancanapraticadaautomedicacédo.Es
tudossobre oassuntopreconizamqueaorientacdodosprofissionaisdesaldeepopulacdogeral;
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odesenvolvimentode
politicaspublicasparaadequacadodeestruturaerecursoshumanosemtodasasunidadesdesauid
e;bemcomo afiscalizacdoapropriada,da divulgacdoempropagandaeda venda
demedicamentossemprescricdomeédica, sdofundamentais paraminimizacao
dapraticadaautomedicacdo edosdanosporelacausada.

inclusivenoBrasil,principalmenteemregides

Aautomedicacdoé definida como ato de :
mais carentes.

administrarremédio semprescricdo médica,

f::ggarggﬁ?os :glc?rgezcl)' a dgs Oor .Lrj]zc.) ’d ((j)i A faltade recursos orgamentarios
med 12 _ por individu adequadosdestinadosaoSistema  Unico de
inaptosparatal, com oobjetivode  curar Saude (SUS) bemcomo o nGmero
patologiasouadiminuirseussintomas. A insuficiente de médicos nas unidades de

reutilizagiodereceitas médicas antigas,
tambémpode ser considerada como
automedicacéo.

saudeem certaslocalidadesdopais, podem
estarassociadosaumaumentonosindices da
automedicacéo.

Oato de se automedicar pode ser
extremamentedanoso a saude e sua
freqiénciatemaumentadoemtodoomundo

No entantoa automedicacdo ndo €
umapraticaexclusivadasclassesbaixas. Nas
classes sociaismais elevadas, em que 0s



individuospossuem maiornivel de
escolaridade,existealtaassociacdo com a
automedicacéo. Estudos indicamque
um  maior consumodemedicamentos
ocorre entre pessoascommaiornivel
deescolaridade,
provavelmenteporpossuirem maior
informacao, ese sentirem mais
confiantes para se automedicarem.

A automedicacdotambémpossui
associacdo com ogénero. As mulheres se
automedicammaisqueoshomens,  sendo
asvezes correlacionada com classes
sociais baixas. Partedeumestudo
conduzido pela OrganizacdoMundialde
saude (OMS), realizadonoBrasil

comapenassituacdes de
automedicagaonobalcdodafarmécia,provo
u apredominancia feminina na

automedicacéo,
emespecialemmulheresentrel6 e 45 anos.
A predominancia do uso de
medicamentos entreas mulheres pode ser
parcialmente atribuidaaexploracéopela
propaganda de medicamentos, de papéis
sociais tradicionalmente atribuidos  as
mulheres,
dentreelesodeproverasaudedafamilia.

Oatode seautomedicaré um
fenbmenopotencialmenteprejudicial a
saude individual ecoletiva, pois nenhum
medicamentoéindcuoa  salde. Ouso
inadequadode substancias e até mesmo
drogasconsideradassimplespela

populacéo,
comoosmedicamentosdevendalivre, tais
comoanalgésicos, podem

acarretardiversas  conseqiiéncias,como:
reacOesde hipersensibilidade; resisténcia
bacteriana;
estimuloparaaprodugédodeanticorpos sem
a devidanecessidade; dependénciado
medicamento sema precisao real;
hemorragiasdigestivas; dentreoutros. A
intoxicagdo  por  medicamentos @ é
responsavel
por29%dasmortesnoBrasile,namaioria
doscasos, é consequénciada
automedicacao.Alémdisso,oaliviomoment
aneo dos sintomaspodemascararadoenca
de base, podendo esta se agravar.

Os sintomas mais comuns que
resultam no ato de automedicacéo
séo infeccdorespiratériaalta, dorde
cabecae dispepsia/madigestéo.

Osanalgésicos- antitérmicos
sdoosmedicamentos mais utilizados,
sendooacidoacetil salicilico 0
principioativomaisfrequente, seguidoda
dipirona. Aspectospreocupantes se
correlacionam comaprevalénciadouso da
destassubstancias: ossintomasdadengue
podemserconfundidoscomsintomasgripais
, edestamaneira a ingestdo de
medicamentos compostosporacido

acetilsalicilico, que tém
acdoanticoagulante,podeser fatal;
inmerosefeitoscolateraistém sido
relacionadoscom o uso indiscriminado da
dipirona, tais como anemia

hemolitica e aplasia de medula 6ssea.

O consumo de medicamentosho
estado de Sado Paulo foi analisado
evidenciandoque42,1%
dapopulaciofazuso daautomedicacéo.
Neste sentidodentreotipo deorientagéo,
12,0% dosmedicamentos consumidos
foram resultado de uma
prescricdomédicaanterior. A



automedicacao atribuidaaorientagdodepessoas do seu relacionamento contribuiu  com
9,1% , a propriaescolha com10,7%. O farmacéutico e/ou balconistade farmacia contribuiu com
10,0%.

Quandoa prescricdo do farmaco de vendanaolivre, sedaporfarmacéuticos ou balconistasde
farmacias, esta resulta no exercicioilegaldamedicina,tendoemvista queapenasomédicotem
capacitacdopara prescricdodemedicamentos. Mesmoa classefarmacéuticasendo conhecedora da
constituicdodecadafarmaco,aLei Penal (artigo 282 do Cdédigo Penal Brasileiro)
caracterizaexercicioilegaldamedicina, sob pena de detencdo de 06(seis) meses a 2(dois)anos, a
préatica de receitar ou sugerir, taismedicamentospor parte do farmacéutico.

A automedicacao constitui-seem praticapermanente, eparaissoépreciso informara sociedade
sobre os medicamentos devendalivre, semestimuloao consumo desenfreadoouao mito de cura
milagrosa, comofaza midia. A midia televisiva e varios outros meios de comunicacdo e propaganda
comoo radio ou "outdoors" insistem com seus apelosaestimulara populacdo a adotar tal
postura,inserindonofinal da propaganda a frase "persistindo os sintomas um  médico
deveserconsultado”, como setalfatoa isentassedetodaequalquerresponsabilidade.

NoBrasil,emborahajaregulamentacdo  daAgéncia  Nacionalde  Vigilancia  Sanitaria
(ANVISA)paraavendae  propaganda de  medicamentosque  possam  ser  adquiridos
semprescricdomeédica(vendalivre), ndoha regulamentagdonem orientagdo para aqueles que o0s
utilizam.

N&oh&a como eliminar a automedicagdodasociedade. H4, contudo, meiosparaminimiza-la.
Programasde orientacdopara profissionais desalude e populacdoem geral; programasdeincentivoa
procura do profissional médico e desenvolvimentodepoliticaspublicas para adequac¢&ode estrutura e
recursos humanos emtodasasunidadesdesaudeeestimulos defiscalizag&oapropriada,
dadivulgacdoem propaganda eda venda de medicamentos sem prescricdo meédica, sé&o
fundamentais para minimizacédo da préatica da automedicacdo e dos danos por ela causada. (...)
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TURMA

2°B

METODOLOGIA

Pedagogia Histérico-Critica

TECNICAS DE ENSINO

Aula expositiva dialdgica; Discusséo e Debate

TEMA

Agua

CONTEUDOS

Solubilidade/Solu¢bes e Misturas

12 AULA: PRATICA SOCIAL INICIAL E PROBLEMATIZAGAO

TEMPO: 100 MINUTOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

METODOLOGIA

Conhecer o tema a ser trabalhado: agua
Manifestar conhecimentos prévios sobre
fontes de agua

Expor as diferencas dos aspectos fisicos
dessas aguas: aparéncia, cheiro, cor e
sabor

Apresentar possiveis métodos que podem

purificar a &gua de agude ou torneira

o

A docente iniciard a aula apresentando aos alunos o
tema a ser trabalhado na unidade letiva, a saber,
agua. Explicara, em seguida, que através desse
tema serdo estudados o0s seguintes conteldos
guimicos: solubilidade, solu¢des e misturas.

ApOGs esse momento, a professora fard essas
perguntas: Qual a importancia da &gua para a
sobrevivéncia humana? (Dé exemplos);De onde
vem a agua que chega em nossas casas?; Sera que
a populacao da nossa cidade recebe 4gua de boa
qualidade em suas casas? Vocés ja beberam agua
de acude ou de torneira? (Se ndo: Porque? Se sim:
0 sabor é 0 mesmo da agua mineral? Porque?).
Nesse momento a docente apenas anotard as
respostas dos alunos e pedird que 0s mesmos as
justifiquem.

A partir dessas respostas, a professora continuara
instigando 0s alunos com perguntas
problematizadoras: Qual(is) a(s) diferenca(s) do
aspecto visual da 4gua que ingerimos em relagdo a
agua de acude e de torneira? A agua que
consumimos € realmente pura? Porque? O que
fazer para purificar essa agua? (Se a resposta for
ferver e filtrar: ser4 que essa fervura ou filtragéo é
suficiente para torna-la pura?). A professora

entregara uma copia do texto Agua do mundo para




os alunos (divididos em trios) e escolhera um aluno
de cada trio para fazer a leitura de um paragrafo.

ApOs esse momento serdo discutidas as percepcdes
dos discentes acerca do texto e perguntard aos
mesmos por que devemos evitar o desperdicio de

agua esolicitara sugestdes para evita-lo.

2° AULA:INSTRUMENTALIZAGAO

TEMPO: 100 MINUTOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

METODOLOGIA

Reconhecer a composi¢do quimica da agua

Entender as diferengas entre agua pura,

potéavel e mineral

Compreender que 4gua que ingerimos nao
€ pura, pois é uma mistura de agua e sais

minerais

Compreender a agua barrenta como uma

mistura homogénea ou solu¢éo

Entender o0s conceitos de misturas
homogéneas e heterogéneas bem como de

solucdes (soluto e solvente)

Entender as propriedades fisicas e quimicas

da 4gua

@)

A docente iniciard a aula escrevendo no quadro a
composicdo quimica da agua e perguntara aos
alunos se eles a conhecem. Em seguida retomard a
discussdo da aula anterior sobre agua pura e
impura, e exporaas diferencas entre agua pura,
potadvel e mineral, de acordo com 0s conceitos e
classificagdesdo coédigo de aguas minerais vigente
(Servigo Geoldgico do Brasil; CPRM - Companhia de

Pesquisa de Recursos Minerais).

Em seguida, fara uma abordagem de que a agua
utilizada para beber ndo é pura e que assim como a
agua barrenta, é uma mistura. Posteriormente,
escreverd no quadro os conceitos de misturas
homogéneas e heterogéneas bem como de solu¢fes
(soluto e solvente). Em seguida, escreverd as

propriedades fisicas e quimicas da agua.

Por fim, explicara que existem diversos métodos de
purificagdo da agua, e que para abordagem
relacionada a aula, postar4 videos na pagina do
grupo na internet que mostram dois métodos de
tratamento de &gua impura: floculagéo e filtrag&o.
Nestes experimentos sdo simulados e mostrados

como sao feitos os tratamentos de agua e nas

estacBes de tratamento.

3° AULA:INSTRUMENTALIZACAO

TEMPO: 100 MINUTOS




OBJETIVOS ESPECIFICOS

METODOLOGIA

Revisar osdois métodos de tratamento de
agua impura: floculacao e filtracao
como solvente,

Entender que a 4&gua,

dissolve diversas substancias, que podem

contaminé-la
Entender quais funcdes quimicas
(inorganicas e organicas) dessas

substancias e suas respectivas formulas
guimicas
Compreender a contaminacdo da &gua
através dos metais pesados, principais
elementos quimicos mais téxicos

Entender a contaminagdo microbioldgica da

agua

A docente comecara a aula fazendo uma revisao dos
videos publicados na pagina da internet.

Em seguida, falard que a agua pode sofrer diversos
efeitos de poluicdo e contaminacéo, seja por acao
antropogénica ou mesmo natural. Explicara que a
agua, atuando como solvente dissolve muitos corpos
sélidos, liquidos e gasosos, a exemplo dos sélidos
ibnicos, dos acidos e compostos de carbono e que
essa propriedade a torna um meio de transporte de
determinadas substéncias quimicas e elementos
quimicos toxicos, que podem ser prejudiciais a
saude humana e ambiental.

Para uma melhor abordagem, a docente escrevera
no quadro os nomes dessas substancias quimicas e
suas respectivas férmulas quimicas, assim como dos
elementos quimicos, que sdo os metais pesados.
Escreverd sobre a contaminagdo microbiol6gica da
agua, que se dé principalmente devido ao despejo
indevido de esgoto e do lixo e por fim, vai também
expor

sobre a contaminagdo por organismos

infecciosos como bactérias, virus e protozoarios.

4° AULA: CARTASE

TEMPO: 100 MINUTOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

METODOLOGIA

Manifestar as utilidades sociais da agua

para a sociedade

Apresentar fatores que influenciam na

contaminagdo da agua

Manifestar conhecimentos quimicos da
agua quanto as func@es e propriedades

52 AULA

@)

A docente fard uma atividade avaliativa individual
com os alunos com uma abordagem dos contelidos

estudados. Valor: 5,0 pontos.

: PRATICA SOCIAL FINAL

TEMPO: 100 MINUTOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

METODOLOGIA




Entender que doencas podem ser causadas

por meio da méa qualidade da agua

Entender os tipos de transmissdes dessas
doencas: hidrica ou de origem hidrica

Entender que contaminacdo microbiolégica
da 4gua é um dos principais causadores de
doencas comodiarréia, cOlera, leptospirose,

hepatite e esquistossomose

Compreender que a falta de ingestéo da

agua pode causar desidratacéao.

Conscientizar-se que, através de ac¢bes de

como limpeza e higiene, é possivel

contribuir para uma boa qualidade da agua

o A professora perguntard aos alunos se eles
conhecem doencas que podem ser causadas
através da contaminacdo da agua. ApOs ouvir as
respostas dos alunos, fard& uma abordagem

destas: diarréia, coOlera, leptospirose, hepatite e

esquistossomose

o Em seguida falara das consequéncias da falta de

ingestdo da agua, que causa desidratagdo

o Finalmente, expora aos alunos que simples atos
de cidadaniapara com a agua podem contribuir
para evitar as contamina¢des causadoras de
doencas e as poluicdes do meio ambiente.
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ANEXO 1 - TEXTO AGUA DO MUNDO

A AGUA DO MUNDO

Vou correndo, como se isso me fizesse escapar dos pingos da chuva que se inicia. Menos tempo na
chuva, pode ser ilusério, mas tenho a impressédo de que ficarei menos molhado, de que chegarei menos
ensopado. Com o canto do olho observo o senhor que com a mangueira termina de limpar a calcada,
mesmo sabendo que a chuva ha de modificar todo o cenario nos proximos instantes. Ou vai trazer de volta
toda a sujeira que ele esta tirando ou vai lavar outra vez o que ele acabou de lavar.

A agua que cai do céu cai purinha, purinha, € 0 que penso enquanto corro dela. A agua que cai do
céu. Lembro-me do livro da CamillePaglia em que ela afirmava, ou pelo menos foi o que me recordo de ter
dali subtraido, que o homem havia optado por viver em grupo por temor aos fendbmenos naturais: chuvas,
clima, terremotos etc. Foi preciso se unir contra as forcas da natureza. As forgcas amorais na natureza.
Quando passa um furacéo levando tudo, bons ou 0s maus, estdo todos ameacados. Quando chove muito e
tudo comeca a inundar, anjos e demdnios poderdo estar, em breve, igualmente submersos. Quando a 4gua
falta, senhores e escravos morrem da mesma sede. Ha forcas mais poderosas que a maldade humana.

Os destinos turisticos sdo, em sua maioria, lugares interessantes por causa da agua. Praias, lagos,
rios, cachoeiras: somos naturalmente atraidos pela agua. A simples vista para o mar ou rio ja torna um
ambiente mais interessante. Parece 6bvio o que digo mas se levarmos em conta que grande parte do
planeta € tomado por agua isso passa a ser, sim, digno de nota: vivemos em meio a tanta agua e ainda
somos tdo fascinados por ela! Nosso organismo é também, em sua maior por¢do, agua. Somos agua,
viemos da 4gua, para a agua voltaremos e, enquanto tivermos como aproveitar a vida, queremos fazé-lo
perto de alguma fonte de agua limpida, na beira de um rio ou mar. Navegando, que seja. Queremos agua.

Vivemos, porém, sob o alerta de que a agua pode acabar. E preciso economizar. Parece absurdo
pois a agua € absolutamente indestrutivel! Se vocé toca fogo ela vira fumaca e depois volta a ser agua, se
congela ela derrete e volta a ser agua, seja la o que se faca com ela, a 4gua volta a ser 4gua depois de um
tempo, pura e cristalina. E na mesma quantidade! Pois é. Mas pode voltar salgada. Sabe 14 o que é morrer
de sede em frente ao mar? O prejuizo maior que a agua pode sofrer € a poluicdo. Uma vez poluida a 4gua
pode demorar muitos anos para voltar ao seu estado natural, potavel, como os pingos da chuva la do inicio.

Volto ao inicio e ao senhor que tentava varrer uma folha de &rvore, pequenina, da porta de seu
prédio, segundos antes da chuva comecar. Quantos litros de &gua pura ele desperdicava naquela tarefa
imbecil? Nao seria mais fécil varrer a folhinha ou pega-la com a méo? Aquela 4gua correria para o bueiro e
se juntaria ao esgoto cheio de substancias quimicas e de |4 iria parar sabe-se la onde, mas, poluida,
demoraria um tempo enorme para voltar para o reservatério d'agua da cidade. Este tempo é que pode ser o
suficiente para uma cidade entrar em caos por ndo ter o que beber. A agua ndo vai "acabar" nunca, mas
talvez, um dia, ndo possamos usufruir dela onde e como gostariamos. Talvez as grandes desgracas
naturais ndo nos metam tanto medo porgue o que nos vai derrotar mesmo sejam as folhinhas nas calgcadas.
Aguadas de estupidez.

Leo Jaime

Extraido do site http://pga.pgr.mpf.mp.br/
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